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ELOSZO

A XIV. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia Tudomanyos programbizottsaga
és szervez8i nevében szeretettel koszontdom az Olvasét. A Debreceni Egyetemen
megrendezett seregszemlén 354 prezentacio (286 elGadas és 68 poszter) kerilt
bemutatasra a neveléstudomany és hatdrtudomanyai teriiletérél. A XIV. Orszagos
Neveléstudomanyi Konferencia a hazai neveléstudomdnyi kutatdsok mellett a
kozoktatas és a pedagdgusképzés multbdl szarmazo legfontosabb értékeinek és
a jov6beni feladatainak szambavételét tlizte napirendjére, kiemelt jelentéséget
tulajdonitva a tantargypedagodgia és a természettudomdnyos oktatds
aktualitdsainak.

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagdgiai Tudomdnyos Bizottsdga altal
feligyelt, nagy hagyomanylu szakmai konferenciasorozat néhany eredményét
bemutatd tanulmanykétetiink 14. a sorban. A kotet el6készitése soran az elmult
években kialakult eljarast kovettik, a publikalasra kertl6é tanulmanyok szerzéi a
konferencia el6addi, akiknek munkajat szekcid elnokok, felkért opponensek
véleménye alapjan valasztottuk ki, és — olykor tobbszori — lektoralds utan
szerkesztettlik ebbe a kotetbe.

A szerz6k kozott vannak a neveléstudomanyban mar rangot, elismertséget
szerzett kutatok is, de 6rommel allapithatjuk meg, hogy szamos fiatal tehetség
(doktorandusz, doktori fokozatat éppen csak elérd fiatal oktatd és kutatd) jelenik
meg valéban Uj kutatdsi iranyokat bemutatd tanulmdnyaval. A kotet
tanulmanyainak  tobbsége témajaban illeszkedik a  XIV.  Orszagos
Neveléstudomanyi Konferencia kdzponti témakoréhez: ,Oktatds és nevelés —
gyakorlat és tudomany”.

A kotet szerkesztésében és technikai megvaldsitdsaban végzett munkdajukért
koszonetemet fejezem ki a felkért lektoroknak, valamint Juhdsz Erikanak, az ONK-
2014 operativ szervezbébizottsaga tarselnokének.

Debrecen, 2015. oktober

Toth Zoltan

az ONK-2014 elnéke
a kétet szerkesztdje






Balogh Erzsébet és R. Fedor Anita

KEPZESI KERETEK FELSOOKTATASI TARSADALOM- ES
EGESZSEGTUDOMANYI KEPZESI TERULETEKEN — AZ AJANLOTT
MINTATANTERVEK TUKREBEN

Bevezetés

A Debreceni Egyetem Egészségligyi Karan (tovdbbiakban: DE EK) a
tarsadalomtudomadnyi és az orvos-és egészségtudomanyi képzések harom szinten
valdsulnak meg. Vizsgalatunk a DE-EK fels6oktatdsi szakképzés — szocialis munkas
asszisztens (tovabbiakban: FSZSZM) és ifjusagsegit6 asszisztens (tovabbiakban:
FSZ IFJ), szociadlis munka alapszak (tovabbiakban: BA), egészségiigyi szocialis
munka mesterszak (tovabbiakban: MSC) és szocialis munka és szocidlis gazdasag
mesterképzési szakokra (tovabbiakban: MA) irdnyul. Ez utdbbival, a Kar szocidlis
képzései felsGoktatdsi torténelmet irt, az altal, hogy sikeresen akkreditdltatta
Magyarorszag elsG, nemzetkozi kozos képzését (joint degree). A képzés kilenc
eurdpai egyetem?! egylttmiikddésével keriilt megvaldsitisra. Egy korabbi
tanulmanyunkban? a t6keelméletek oktatdskutatdsi megkdzelitését alapul véve,
az emberi t6ke elméletekbdl kiindulva, elsésorban Schultz (1983) és Rosen (1987,
1998) elméletét kiemelve, a képzésekre vonatkozd képzési és kimeneti
kovetelmények tartalomelemzésén keresztll mutattuk be azokat.

Jelen vizsgalatunk ugyanezen Kar, ugyanezen képzési kinalatat alapul véve, arra
iranyul, hogy kideritsiik, a képzésekben a tapasztalati alapu tuddsszerzésnek
mennyire van gyakorlata. FelsGoktatasi kereteken belil van-e lehet&ség olyan
szakemberek képzésre, akik tuddsuk folyamatos fejlesztésével a gyakorlatban
felmerilt problémdak kezelésében, megoldasdban hatékonyan tudjak azt
alkalmazni? Maga a szaktudas megszerzése igen hosszu folyamat, mely a
munkavégzé tevékenység, valamit a szakmai tovabbképzés soran mélyithet6 el.
Ezek mellet szerves részét képezi az a “rovid” id6szak, amelyet a hallgaté a
fels6oktatdsban tolt el. Ezért a képzésekben hangsulyosan kell megjelennie a
szakmai gyakorlatoknak, azok tapasztalati feldolgozasanak.

1 A kilenc egyetem: FH Campus Wien — Ausztria, Fachhochschule Minchen — Németorszag,
University of Ostrava — Csehorszag, University of Trnava — Szlovakia, Babes-Bolyai University —
Romadnia, University of Silesia — Lengyelorszag, University of Poitiers — Franciaorszag, Lucerne
University of Applied Sciences and Arts — Svdjc, Debreceni Egyetem Egészségligyi Kar.

2 Atanulmany 2014-ben megjelent az Educatio folydiratban (EDUCATIO 23:(4) pp. 668-675.), Balogh
Erzsébet: FelsGoktatdsi szocidlis képzések a képzési és kimeneti kévetelmények tiikrében cimmel.



Elméleti hattér — a professzié elméletek

A szocialis munka fogalmdanak meghatdrozasa nem egyszer( feladat, mert nincs
egy olyan definicio, amely altaldnosan, mindenki daltal elfogadotta valt volna. A
fogalmi meghatdrozdsok a tarsadalmi valtozasokat kovetve folyamatosan
valtoznak, a tarsadalomban betoltott funkcidja alapjan. Az elmult szaz évben a
modern tdrsadalmakban létrejottek a szocidlis biztonsag szerteagazé
intézményrendszerei, a joléti professzidk, - és igy a szocidlis munka is - a kialakult
intézményrendszer mikodtetésében kaptak nagy szerepet, és a mai értelemben
vett hivatassa ez altal valtak (Kozma, 2007a). Cree (2003) szerint lehetetlen olyan
meghatdrozast talalni a szocidlis munkara, amit hajlandé mindenki elfogadni.
Nem is varhato el egyetértés a definicid meghatarozasanak tekintetében, mert az
elvdlaszthatatlan attél a tdrsadalmi koérnyezett6l, amibe beagyazddik. Az
elméletek sokszinliségének bemutatdsat tanulmdanyunk terjedelmi kerete nem
teszi lehetévé, csupan megprobalunk egy kiindulépontot adni a szocialis munka
értelmezésére. A tarsadalomban bet6ltott funkcidja mentén lehet leginkdbb
megkozeliteni a fogalmakat. Dominelli (1996) terdpids, fenntartéi és integrald
(emancipatédrikus) funkcidként osztja fel a szocidlis munkat. Terapias: a probléma
oka maga a segitségért forduld, tegyen 6 sajat maga érdekében. A szocidlis munka
ebben nyljt tdmogatast. Fenntartdi: veszélyt jelentenek a tdrsadalomra a
szocidlis problémadk. A szolgdaltatast igényl§ felé a szocidlis munka a tarsadalom
(allam) elvarasait tolmacsolja. Integralé (emancipatérikus): A problémak okai a
tadrsadalmi egyenlétlenségekben rejlenek. Ekkor a szocidlis munkat a jélét, mint
kozponti érték vezérli. Payne (1997) a szocidlis munka harom perspektivaja
szempontjabdl csoportosit. Terapias nézetek: a szocidlis munka tevékenysége
arra iranyul, hogy a tarsadalomban az egyének, csoportok és kdzésségek szamara
biztositsa a jolétet. Szocialista — kollektivista nézetek: a szocialis munka arra
torekszik, hogy a kedvezétlen helyzetben él6k nehézségeik leklizdése érdekében
a tdrsadalomban koélcsonds tamogatdst és kooperaciot valdsitson meg.
Individualista — reformista nézetek: a kdzéppontban a szocidlis munka egyes
aspektusai keriilnek. Ezek kozott vannak az egyéneknek és a kdzosségeknek
nyujtandd jéléti szolgaltatasok.

A szocialis munka magyarorszagi etikai kodexe a kovetkezbket rogziti: ,,Szocidlis
munka: olyan, hivatdsszeriien végzett tevékenység, melyet—a szocidlis, illetve a
gyermekjoléti ellatorendszeren beliil vagy azon kiviil-személyes szolgdltatdsként
nyujtanak, és amely az igénybevevék problémdinak megolddsdhoz sziikséges
kiils6 és bels6 erdforrdésok komplex mozgdsitdsdra, ezzel élet-és
miikédbképesséqiik javitdsdra, illetve helyredllitdsdra iranyul” (3 Sz, 2011).
2004-ben az IASSW Szocialis Munkast Képz6 Iskolak Nemzetkozi Egyesiilete és az
IFSW A Szocidlis Munkasok Nemzetkozi Szovetsége megallapodott a szocidlis
munka aldbbi nemzetkozi definiciéjanak elfogadasaban: ,A professziondlis
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szocidlis munka el8segiti a tdrsadalmi vdltozdsokat, a probléma megolddsokat az
emberi kapcsolatokban, valamint segiti az ,empowerment”-et; az emberi
képességek felszabaditdsdt és az emberek felhatalmazdsat arra, hogy
cselekedjenek a jolét fokozdsa érdekében. Az emberi viselkedésrél és a tdrsadalmi
rendszerekrél szolo elméletek felhaszndldsdval a szocidlis munka azokon a
pontokon avatkozik be, ahol az emberek egymdssal és tdrsadalmi kérnyezetiikkel
keriilnek kapcsolatba. Az emberi jogok és a szocidlis igazsdgossdg alapveté
fontossdguak a szocidlis munkdban” (ISFW, 2004; Kozma, 2007a).

A tarsadalomelméletekbdl kiinduld elméletek megalkotdi (tobbek kozott
Durkheim, 1986; Weber, 1982; Parsons, 1968; Pokol, 2004;) a munka funkcionalis
megosztasa, a strukturalis differencidlédds vonala mentén hatdroztdk meg
definicidikat. A tarsadalom természete és a szakmak jellegzetességei kozott
természetesen kialakult tarsadalmi és bioldgiai megfelelés taldlhatd, a
professziok kozmegegyezésen alapulnak, azok felhasznalasa a kozjo érdekében
torténik.

A professziok megkilonboztetd jegyeit leird elméletek (mint példaul Kleisz, 2002;
Formadi, 2009; Wilensky, 1958) szerint egy jellegzetes folyamattal leirhatd a
professzionalizacié. Minden professzié korilbelll azonos utat jar be, amikor
el6szor valaki egymagaban elkezdi a tevékenységet, majd kiharcoljdk, hogy
felettlk csak szakmabeliek itélkezhessenek. A kovetkezé allomas, amikor a
szaktudas megteremtGi és az 6 kovetdik Iétrehozzak, kialakitjak a képzés, és a
tevékenység gyakorlasahoz sziikséges sztenderdeket, majd ezek alapjan
megszervezik a szakképzés intézményét olyan médon, hogy vagy egybdl egyetemi
képzés keretében torténik az oktatas, vagy valamilyen fels6oktatdsi intézménybe
beolvadva szervez6dik meg a képzés. A mar kialakult oktatdsi intézmények
képviselGi, az oktatdk és a hallgatok hatékony szervezetet alakitanak ki, szakmai
szervezetekbe tomoriilnek, el6szor helyi szintlekben, kés6bb orszagos
hataskorrel rendelkez6kben. A fejlédési folyamatot lezard szakaszként a szakma
képvisel8i elérik, hogy torvény garantdlja tudds monopdliumukat, végezetiil
pedig megalkotjak etikai kddexiket.

Az elméletek kozos jellemz8i, hogy részletesen leirjdk a professzié fogalom
kereteit, gyakorlatilag felvazoljdk a professzié ,ideadltipusat”, nagy hangsulyt
helyezve a szakma intézményesiilésére, a szakmat képvisel§ szervezetekre, a
szakképzett tuddsra, a szakmai etikai kdédexre, betekintést nyujtanak a
professzionalizalédas folyamataba.

Jones és Joss (2011) harom modellt kiilonboztetett meg a szociadlis munka
professzidjara vonatkozdan. A mesterséges, a technikai és a reflektiv modelit.
Kozma (2007b) a reflektiv modellt kapcsolta 6ssze a szocidlis munka radikalis
politikai értékmeghatarozassal — amely a kézéppontba az allampolgarok jogait
allitja, és azt teszi a szocidlis munkasok feladatdva, hogy a szocidlis szolgalatok
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elhasznaldit képessé tegyék a kornyezetik érdekeinek megfelel6 formaldsara.
Szerinte ez a szocidlis munka teljesen Uj megkozelitése, melyet Parton és O’Byrne
(2006) nyoman konstruktiv szocialis munkaként nevezett meg.

A szocialis munka professzié modelljeinek elméletei nem elssorban a szakmakat
megkilonbozets jegyeket és nem is a szakma funkcioit helyezik a kozéppontba,
hanem a figyelem els6sorban a szakmat végzbére irdnyul. Gyakorlatilag
feltételeznek valamilyen egyedi személyiséget, melyet a szakma képviselGje a
szakmai szocializacié sordn sajatithat el, tobbek kdz6tt ezért is nagy jelent6séggel
bir, hogy mit nydjtanak ezen a teriileten a fels6oktatasi képzések. Jelen
vizsgalatunknal Jones és Joss (2011) azon vélekedését vessziik alapul, mely szerint
a szocialis munka leirasara az a modell/modellek a legmegfelelGbbek, amelyek a
kozéppontba a szakmai kompetencia megszerzésének és elmélyitésének legfébb
eszkozeként a tapasztalati tanulds allitjak. Azt vizsgaljuk, hogy a tapasztalati alapu
tuddsszerzés folyamataban milyen szerepet jatszanak a felsGoktatasi képzések.

Vizsgalati modszerek, eljarasok

A felsGoktatasban — mint az oktatasban altalanosan - a képzés és az oktatas célja
egy adott szakma vonatkozdsdaban, hogy annak lényege, bizonyitott és
bizonyithatd elemeinek kozvetitése, kialakitdsa eredményes legyen (Budai,
2006). Kutatdsunk egyik f6 célja annak feltérképezése, hogy felsGoktatasi
kereteken bellil milyen lehetéségek vannak arra, hogyan segitheté el6, hogy
hallgatok ezt a megszerzett tuddst hatékonyan tudjak alkalmazni az Uj
helyzetekben, a gyakorlatban felmerilt problémak kezelésében, megolddsaban.
A professzié elméletek tikrében latjuk, hogy a szakmdknak vannak alapveté
azonossagaik, kozos vondsaik. Minden szakma tekintetében vannak olyan
»alkotéelemek”, sajatossagok, amelyek alapjan elkllonithetéek,
megkilonboztethet6ek a kilonbdz8 szakmdk egymastdl. A szakmdk
meghatarozasara kiilonb6z6 modellek allithatoak fel. Jones és Joss (2011) errdl
ugy vélekedik, hogy a szakmak szamara - kiilén6sen a szocialis munka szdmara —,
az a modell a legmegfelel6bb, amely kozéppontba a szakmai kompetencia
megszerzésének és elmélyitésének legfébb eszkdzeként a tapasztalati tanulds
allitja.

Erdekl&désiink kozéppontjaba keriilt szakok ajanlott tantervei vizsgalatdval az a
célunk, hogy kideritsiik, hogy a képzések esetén mennyire van gyakorlata a
tapasztalati alapu tuddasszerzésnek. ElSfeltevéseink szerint: 1. A képzési
szinteknek megfelel6en eltéré hangsullyal jelenik meg a tapasztalati tanulds
sulya. A legkevésbé hangsulyos a mesterképzéseken lesz, leghangsulyosabban az
alapképzésben jelenik meg. 2. A legnagyobb tere a tapasztalati tanulasnak a
szakmai gyakorlatokon lesz.

12



Adatgy(jtési modszerként dokumentumelemzést vélasztottunk. Alkalmazott
modszeriink a tartalomelemzés mddszere volt. A tartalomelemzés a
tarsadalomtudomanyok olyan kutatdsi technikdja, amely az adatokat szimbolikus
jelenségekként prébalja megérteni (Krippendorff, 1995). Vizsgalati mintank a DE-
EK FSZSZM és: FSZ IF) tovabba a BA, az MSC és MA ajanlott mintatantervei, azon
beliil is a kotelezd és kotelez8en valaszthaté tantargyak kore.

Az adatok elemzését ugy tettiik lehet6vé, hogy tematikai egységeket hatdroztunk
meg, amely soran értelmezésiink tartalmat egy sajatos szerkezeti definicidonak
feleltettliik meg (Krippendorff, 1995). Ezek lettek azok az elemzési egységeink,
azok az egyedi elemek, amelyekrél leird vagy magyardzo kijelentéseket tehettiink
(Babbie, 2003). Az altalunk meghatarozott kddoladsi — elemzési — egységek
(Krippendorff, 1995., Babbie, 2003) a kbvetkezdk:

1. Szocialis munka elmélete és gyakorlat. Ebbe a kategdridba keriltek be
azok a tantargyak, amelyek a szocialis munka elméletével és gyakorlataval
foglalkoznak.

2. Tarsadalomtudomany. Ide keriiltek a tarsadalomtudomanyok szlkebb
teriileteihez tartozéd tantargyak. Példaul Kvalitativ, kvantitativ kutatas
modszertani ismeretek, Eurdpai Unids politikdk, szociolégia, magyar
tdrsadalom, tarsadalom és szocidlpolitika.

3. Pszicholdgia. Ehhez a tantargyhoz kapcsoltuk az elméleti és klinikai
pszicholdgiai  tantdrgyakat, valamint a  készségfejlesztést és a
kompetenciafejlesztést.

4. Egészségtudomadny. A teljesség igénye nélkil az egészségfejlesztés, a
megel6z6 orvostan és népegészségtan tantdrgyakat tettik ebbe a
kategéridba.

5. Jogtudomany. A jogtudomany kilonb6z6 terilleteihez kapcsolddd
targyak keriltek ebbe a besorolasba.

6. Gazdasagtudomany. Példaul a kozgazdasagtudomany, a gazdalkodasi
ismerteket az eurdpai gazdasag tantargyakat soroltuk ide.

7. Menedzsment. A projektmenedzsment, projektmenedzsment és
nemzetkozi egylttmikodés az Eurdpai Unidban tantargyakat keriiltek példaul
ebbe a kategoériaba.

8. Idegen nyelv. Minden idegen nyelv megszerzésére, elmélyitésére szolgald
tantargy sorolédott ide.

9. Informatika. Szakmai és pénziigyi informacié feldolgozasi ismeretek,
informacid és haldzatépités tantargyak sorolédtak ebbe az egységbe.

10.Diplomamunka. A szakdolgozat elkészitésében segitséget nyujtéd
tantargyak keriiltek ebbe a kategéridba.
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Ezt kovetben az altalunk meghatarozott kddoldsi egységeinknek megfelel6en
megszamoltuk, hogy az egyes egységekbe mennyi darab adat (tantargy) tartozik.

Vizsgalati eredményeink

Vizsgdlatunk eredményeit a képzési szintek egymasra éplltségét kovetve
mutatjuk be. Visszautalunk el8z8 vizsgalati eredményeinkre®. Az dbrdink nem
tartalmazzdk a teljes, részletes eredmények bemutatasat.

Eredményeinket els6ként az 1. dbrdn, a FSZSZM vonatkozasaban mutatjuk be. Az
eredmények 6sszhangban allnak el6z6 vizsgalatunkkal. Abban az els§ helyen a
szakmai és tarsadalomtudomanyi teriletek egyforma hangsullyal jelentek meg. A
tanterv vizsgalatakor ett6l csak egy kissé kaptunk eltér6 eredményt. A
leggyakrabban a szocidlis munka elmélete és gyakorlata elemzési egységbe kerilt
tantargyak fordulnak el6, ezt koveti a tarsadalomtudomanyi, majd ettél alig

eltérd gyakorisaggal talalhatéak meg a pszicholdgia egységbe sorolt targyak.

1. dbra. A tantervben megjelend tertiletek fels6oktatdsi szocidlis munka
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Elemzési/kddolasi egységek

3 A vizsgalat 2014-ben megjelent az Educatio folydiratban (EDUCATIO 23:(4) pp. 668-675.), Balogh
Erzsébet: FelsGoktatdsi szocidlis képzések a képzési és kimeneti kévetelmények tiikrében cimmel.
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Ettdl eltéré eredményeket kaptunk a masik felsGoktatdsi szakképzés esetében (2.
abra). Az el6z6 vizsgdlatunkban ezen szakon kimagaslé eredményeket kaptunk a
szakmai tudas, ismeret, képesség vonatkozdsdban. Jelen vizsgdlatban
kimagaslanak a tarsadalomtudomanyi elemzési egységbe sorolt tantargyak, majd
egyez6 el6fordulasi gyakorisaggal kovetkeznek a szocidlis munka elmélete és
gyakorlat, valamint a pszicholégia elemzési egységekbe tartozé targyak.

2. dbra. A tantervben megjelend teriiletek felsGoktatdsi ifjusdgsegité asszisztens
szakon
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Elemzési/kddolasi egységek

A BA képzési és kimeneti kdvetelményeiben a leghangsulyosabban a szakmai
elemek jelentek meg, szorosan kovette ezt a tdrsadalomtudomdnyi egységbe
tartozé tudas, képesség, ismeretek. Jelen vizsgalatunkban a szocialis munka
elmélete és gyakorlata elemzési egységhez tartozd targyak elGforduldsa a
leggyakrabbak. Az el6fordulds gyakorisagaban a tarsadalomtudomanyi egységbe
tartozé targyak ezt szorosan kovetik (3. dbra).
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3. dbra. A tantervben megjelend teriiletek szocidlis munka alapképzési szakon
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Az MSc esetében el6z6 vizsgalatunkkor a szakmai egység kimagasodott a
tdrsadalomtudomanyi egységhez viszonyitva, kozel kétszer akkora volt az
el6fordulasi gyakorisaga. A tantervek vizsgdlatakor a szociadlis munka elmélete és
gyakorlata egységbe sorolt tantdrgyak el6fordulas volt a leggyakoribb, ezt kdvetik
a tarsadalomtudomanyi egységbe tartozo targyak, ettél kissé lemaradva, az
el6fordulas gyakorisagaban az egészségtudomanyi elemzési/kodolasi egységbe
sorolt tantargyak kévetkeznek (4. abra).

4. dbra. A tantervben megjelend teriiletek egészségligyi szocidlis munka
mesterképzési szakon
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A MA vizsgdlatakor mar az el6z6 vizsgdlatunk is eltér6 eredményt mutatott a
tobbi szakhoz képest. A képzési és kimeneti kdvetelmények tiikrében kimagaslott
a vezetdi, menedzsment egység el6forduldsi gyakorisaga. Nincs ez masként a
tantervek vizsgalatakor sem. Leggyakrabban azok a tantargyak fordulnak el6,
amelyeket a menedzsment elemzési egységbe soroltunk. Ett6l csak kicsit marad
el az el6forduldsi gyakorisagot tekintve a tdrsadalomtudomanyi egységbe sorolt
targyak. Ezeket koveti a gazdasagtudomanyi kddolasi/elemzési egységbe tartozo
targyak el6forduldsi gyakorisaga (5. abra). A képzés célja éppen az, hogy
felkészitsen a gyorsan valtozé korllményekhez igazodd intézmény
menedzselésére, forrdsok szerzésére, tervszer(i gazdalkodasra.

5. dbra. A tantervben megjelend teriiletek szocidlis munka és szocidlis gazdasdg
mesterképzési szakon
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Az eredmények Osszesitésével (6. dbra) nem kivanunk messzemend
kovetkeztetéseket levonni, hiszen a képzéseknek eltérd képzési félévei vannak. A
felsGoktatdsi szakképzések és a mesterképzések négy féléves szakok, mig az
alapképzési szak képzési ideje hét félév. Az dbrabdl azonban kitlinik, hogy el6kel6
helyen szerepelnek a szocidlis munka elmélet és gyakorlata valamint a
tdrsadalomtudomadnyi elemzési egységekbe daltalunk besorolt tantargyak
el6forduldsi gyakorisaga valamennyi szak vonatkozasaban.
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6. dbra. A tantervekben megjelend teriiletek a Debreceni Egyetem Egészségiigyi
Kar vizsgdlt szakjain

El6fordulas gyakorisaga
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A tantervek ezen vizsgadlatdval azonban nem kaptunk informaciét arra
vonatkozdan, hogy felsGoktatdsi keretek kozott milyen lehet6ség van a
tapasztalati tanulasra. Ezért megvizsgaltuk a szakmai gyakorlat megjelenését. A
BA és az MSC szakokon minden félévben kotelez6 a szakmai gyakorlat teljesitése.
A FSZIF) és FSZSZM képzésben ez harom félévet dlel fel, mig a MA szakon kételezd
az interkulturdlis eurdpai projektmenedzsment nemzetkézi gyakorlat teljesitése.*
Ugy gondoljuk, hogy a tapasztalati alapt tudasszerzésnek felsGoktatasi keretek
kozott nem csak a szakmai gyakorlatokon van lehet8ség, hanem valamennyi
eleméleti tantargyhoz kapcsolédd gyakorlati foglalkozasi keretek kozott is. Ezért
megnéztik az elméleti és a gyakorlati 6rak szamdanak alakulasat. Vizsgdlddasunk
azt mutatta, hogy a FSZIF) és FSZSZM és a BA szakokon nappali és levelez§
tagozaton a gyakorlati 6rak szdma jéval meghaladja az elméleti érak szamat. Az
MSc nappali és levelezd tagozaton a gyakorlati 6rak szama kevéssel emelkedik az
elméleti 6rak szama folé. A MA nappali tagozaton a gyakorlati érdk szama
meghaladja az elméleti 6rak szamat, levelez6 tagozaton az arany megfordul.

4 A tantargyi tematikdk részletes, mélyebb tanulmanyozasaval dllapithatjuk meg, hogy a gyakorlatok
kiugréan magas szama azokban az esetekben fordul el§, amikor a hallgatdk a kotelezd, 6sszefiiggd,
intenziv szakmai terepgyakorlaton vesznek részt. Az 6sszefliggd szakmai gyakorlat az elméleti és
gyakorlati ismeretek, szakmai készségek és szakmai etika alkalmazasanak és integralasanak
id6szaka, napi 8 6raban torténik valamennyi képzés vonatkozasaban.
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Elsé feltevésiinket valasztott kutatdasi mddszeriink és technikank csak részben
tdmasztotta ala. A felsGoktatasi szakképzésekben és az alapképzésben mindkét
tagozaton 60 szazalék folotti a gyakorlati képzések sulya, az egészségligyi szocidlis
munka mesterszak esetén ez az arany 50 szdzalék feletti. A szocialis munka és
szocidlis gazdasdg mesterképzési szakon a gyakorlati 6rdk szama meghaladja az
40 szazalékot. Ez a feltevésiink csak részben helytallo, mert az alapképzési szakon
tul a fels6oktatdsi szakképzésekben is hasonléan hangsulyosan jelenik meg a
gyakorlati érak szdma. A mesterképzési szakok esetében alacsonyabb hangsullyal
jelennek meg a gyakorlati 6rak szamai, de nem elhanyagolhaté ennek a mértéke
sem.

Masodik el6feltevésiink helytallénak bizonyult. Az altalunk vizsgalt szakokon a
szakmai gyakorlatok jelent6s draszdmban vannak jelen. Valamennyi szak
esetében van lehet6sége a hallgatoknak a tapasztalati tudas megszerzésére. Az
itt megszerzett tuddst, gyakorlati tapasztalatot igy hatékonyabban tudjak majd
alkalmazni Uj helyzetekben, a gyakorlatban felmeriilt problémak kezelésében,
megoldasaban.

A kil6nb6z6 szakmak kozott vannak altaldnos és vannak specidlis kilonbségek.
Mindezek ellenére a professzié elméletek tikrében megallapithatjuk, hogy a
szakmdknak vannak alapvet6 azonossagaik, k6z6s vonasaik. Minden szakma
tekintetében vannak olyan ,alkotéelemek”, sajdtossagok, amelyek alapjan
elkilonithet6ek, megkllonboztethetéek a kiillonb6z6 szakmdk egymastdl.
Tanulmanyunk elején roviden vazoltuk, hogy a szakmak meghatarozasara
kilénb6z6 modellek allithatéak fel. Kiindulé alapunknak Jones és Joss (2011)
vélekedését tekintettiik. Eredményeink tikrében megallapithatjuk, hogy az
altalunk vizsgdlt karon igen nagy hangsuly helyez6dik a hallgaték tapasztalati
alapu tudasanak megszerzésére. Ez természetesen csak egy piciny, de igen fontos
szelet a magyarorszadgi szocidlis munka szakmava valasaban. Tovabbi
vizsgalatokat igényel az, hogy teljes korlien meg tudjuk hatdrozni, hogy a
fels6oktatdsi képzések hogyan jarulnak hozza a szociadlis munka szakmdva
valasahoz.
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Abstract

The conclusion of one of our previous studies (Balogh, 2014) was that the
students of the University of Debrecen Faculty of Health can broaden their human
capital by acquiring a wide range of knowledge, skills and abilities. With the
development and improvement of human capital they will not only be more
informed but they will be more capable to quickly adapt to changes. The aim of
the current study is to demonstrate how studying based on experience can be
used in practice.

In addition, within the framework of higher education, there is the possibility to
train professionals who — with continuous improvement of their knowledge — can
apply the theoretical knowledge obtained at the university to treat and solve
problems effectively in their practice. Theories about professions (Cree, 2003;
Dominelli, 1996; Payne, 1997; Durkheim, 1986; Weber, 1982; Parsons, 1968;
Pokol, 2004; Kleisz, 2002; Formddi, 2009; Wilensky, 1958; Jones and Joss, 2011,
Parton and O’Byrne, 2006) provided the theoretical base of this research.
Documentation analysis was chosen to collect data and content analysis was
utilized for the anlaysis. The sample consisted of the recommended curricula for
specialized post-qualifying training (social worker assistant and youth helping
assistant), the social work BSc program, the health social work MSc program, and
the social work and social economics MSc program of the University of Debrecen
Faculty of Health.

The analysis showed that for the programs studied there are many opportunities
to obtain experiential knowledge. The knowledge that is provided in practical
experiences during their studies can later be used in new situations, in ealing with
and solving problems that emerge in practice more effectively.

Erzsébet Balogh is an assistant lecturer at the University of Debrecen Faculty of Health
and a PhD student at the Faculty of Arts PhD School for Humanities Educational Studies
Program. Areas of specialization: Higher Education Research: The theme of her research
is about the role of human resources in the lives of social work students at the University
of Debrecen Faculty of Health. The aim of her research is to examine the development of
career and motivation of social work students (BSc social work, MSc health care social
work, MSc social work and social economics) and also among students who choose this
helping profession. It is important to know where they are from, why they have chosen
this profession.
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Banhalmi Arpad

AZ IDEALIS TANITASI UT MEGHATAROZASA KONJUNKTIV BAYES-HALOK
SEGITSEGEVEL

Bevezetés

A tanulmany célja, hogy a tudastérelmélet (Knowledge Space Theory) és a Bayes-
halok (Bayesian Network) elméletének egylittes hasznalataval bemutassunk egy
olyan kovetkeztetési mddszert, amelynek segitségével az egyoldalu fejlesztések
és a komplex fejlesztések hatékonysdgat Osszehasonlithatjuk. A két elmélet
alapfogalmainak és csatlakozasi pontjainak ismertetése utan megadjuk az idedlis
tanitdsi ut fogalmat. Az idealis tanitdsi ut valamely tanuldécsoport maximalis
Utem( teljesitési szint novekedését adja meg, aminek a sziikséges feltétele az
el6ismeretek komplex fejlesztése. Demonstrativ jelleggel a komplex fejlesztéssel
szembeallitunk egy széls6ségesen egyoldalu fejlesztést, és az idealis tanitasi ut
madszerével szamszer(sitjik az egyoldalu fejlesztések hatranyait. A tanulmany
végén javaslatot teszlink az idealis tanitdsi Ut moddszerének alkalmazasara
kiilonboz6 fejlesztd feladatok, ismétl6 érak vagy fejleszt6 eszkozok tervezésében.

A tudastérelmélet alapfogalmai

A tudastérelmélet az 1980-as évek elején sziletett, melynek két belga
matematikus és pszicholégus, Jean-Paul Doignon és Jean-Claude Falmagne,
dolgozta ki az alapjait (Doignon és Falmagne, 1985, 1999), magyarorszagi
alkalmazasanak elterjesztése elsé sorban Téth Zoltan, Mdth Janos és Abari
Kdlmdn nevéhez kothet6 (Toth, 2005; Abari és Mdth, 2010; Mdth és Abari, 2011).
A tudastérelmélet alapfogalmait Falmagne és Doignon Learning spaces.
Interdisciplinary applied mathematics cim{ konyve alapjan ismertetjiik
(Falmagne és Doignon, 2011).

A tuddstérelméletben a tanuldk altal teljesitett dolgozatkérdések, tesztitemek
vagy ismeretek segitségével modellezziik a tanuldk tudasat. Ehhez a
dolgozatkérdések vagy tesztimek halmazat adottnak, pontosan koérilhataroltnak
tekintjik. A kérdések vagy itemek el6re adott halmazat értelmezési tartomdnynak
(domain) nevezziik.

Egy adott tanulé tuddsdllapota (knowledge state) azoknak a kérdéseknek az
Osszességét — halmazat — jelenti, amikre helyesen viélaszolt a tanuld. A tanuldk
tuddsanak ,,mértékét” tehat nem a dolgozatuk 6sszpontszamaval reprezentaljuk,
hanem olyan halmazokkal, amik a helyesen megvélaszolt kérdéseket
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tartalmazzdak. Specidlis tuddsallapot az iires tuddsdllapot, ami azokat jellemzi, akik
egy kérdésre sem tudtak vdlaszolni, és a teljes tuddsdllapot, ami azokat
reprezentdlja, akik az Osszes kérdésre tudtak a valaszt. Ha az értelmezési
tartomany sok kérdést tartalmaz, az iires és a teljes tudasallapot k6zott szdmtalan
okoztes” tuddsallapot fordulhat el6. A tuddsdllapotok (lres és teljes
tudasallapotokat tartalmazdé rendszerét tuddsstrukturdnak (knowledge
structure) nevezziik, és tuddstérnek (knowledge space) azokat a
tuddsstrukturakat, amik barmely két tudasallapotuk egyesitését is tartalmazzak.
A tudastérelméleten belill a kiilonb6z6 fajta tudastereket karakterizalhatjuk,
osztalyozasukat a dolgozatkérdések és ismeretek (az értelmezési tartomany
elemei) kozti elbfeltétel-kapcsolatokra vezethetjik vissza. Az elGfeltétel-
kapcsolatot az értelmezési tartomany két kérdése kozott a kovetkezGképpen
értelmezzik: Egy A kérdés akkor el6feltétele a B kérdésnek, ha B helyes
megvalaszoldsa esetén az A megvalaszolasa is szlikségképpen helyes (1. dbra).

1. dbra. Az elbfeltétel-kapcsolat megjelenitése csucsokkal és iranyitott éllel

Ha tisztaztuk, hogy az értelmezési tartomany mely kérdései vannak egymadssal
el6feltétel-kapcsolatban, és melyek nincsenek, feltartuk az Osszes el6feltétel-
kapcsolatot; adott értelmezési tartomany kérdései kozt fenndlld elbfeltétel-
kapcsolatok Osszességét elbfeltétel-reldcionak (surmise relation) nevezziik (2.
abra).

2. dbra. Az el6feltétel-kapcsolatok és a beldliik kialakulo eléfeltétel-reldcio grdfja
Az elé6feltétel-reldcio grdfjan sziirkével jeléltiik azokat az éleket, amiket a reldcid
egyszertsitett dbrdjdn elhagyhatunk, a fekete élek mutatjdk a reldcio egyszerdisitett

grdfjdat.

Eléfeltétel-kapcsolatok: Eléfeltétel-relacio:

O—® O—® ¥4
®—O @@
@O ®—>® ¥
®—=0 OO

S
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A tudastérelmélet konjunktiv modelljében az el6feltétel-relacidk segitségével
lehet elkiloniteni a tudasterek kiilonb6z6 tipusait. A tudastérelmélet konjunktiv
modellje irja le azokat a tuddastereket, amelyekben az értelmezési tartomany
kérdéseire egyféleképpen lehet megadni a helyes valaszt, a diszjunktiv modellje
azokat a tudastereket, amelyekben tébbféle helyes valasz is lehetséges. E
tanulmdnyban a tuddstérelmélet konjunktiv modelljével foglalkozunk, azon beldil
is az ugynevezett ordindlis tuddsterekkel.

A tudastérelmélet konjunktiv modelljén bellil a tuddsterek két fajtajat
kiilonboztethetjik meg, az ordindlis és a kvdzi ordindlis tuddstereket. Az ordindlis
tuddstereket az jellemzi, hogy — a teljes tuddsdllapotot kivéve — minden
tuddsallapot teljesen fokozatosan bévithetd. Az ordinalis tudasterekben barmely
tuddsallapotbdl a teljes tudasallapotig el lehet Ugy jutni kdztes tudasallapotokon
keresztil, hogy minden Ilépésben pontosan egy elemmel bévilnek a
tuddsdllapotok. A kvdzi ordindlis tuddsterekben a tudasallapotok teljesen
fokozatos — egy elemmel t6rténé — bGvithet6sége sérilhet (3. abra).

3. dbra. A tuddstérelmélet konjunktiv modelljének tuddstér-tipusai
Az dbra (a) része egy ordindlis, a (b) része egy kvdzi ordindlis tuddstér szerkezetét
mutatja. Az dbra mindkét részén a sziirkével szinezett csucsok
jeldlik a tuddsadllapotok elemeit.

(a) (b)

A tudastérelmélet konjunktiv modelljének ordindlis és kvazi ordindlis
tuddstereiben foglalt 6sszes informacié az eléfeltétel-relacidkba tomorithet6. Ezt
ugy kell érteni, hogy barmely ordinalis vagy kvazi ordinalis tudastér teljes
szerkezete pontosan rekonstrudlhato az értelmezési tartomdny elemei kozt
fennallé el6feltétel-relacio segitségével (3. abra).
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Ez a megfeleltetés egyuttal nagyfokd tomoritést is jelent, mert az el6feltétel-
relacidk nagysagrendekkel kisebb konstruktumok, mint a sok esetben
tudasallapotok millidit tartalmazé tudasterek.

A tudastérelmélet konjunktiv Bayes-halokkal torténd kiterjesztése

Az ordindlis tuddsterek tudasallapotainak valdszinlség-eloszlasat — bizonyos
fliggetlenségifeltételek teljesiilése mellett — megadhatjuk konjunktiv Bayes-haldk
segitségével. A tuddsdllapotok valdszinlség-eloszlasa azt jelenti, hogy a
tuddsteret alkotd Gsszes tudasallapot valdszinliségét kilon-kiilon megadjuk. A
tuddsdllapotok valdszinlsége értelmezheté az egyedi tanuld szintjén, vagy
értelmezhetjik egy adott tanulécsoportra, ez utdbbit nevezzik kollektiv
vizsgdlatnak (Téth, 2012). A tovabbiakban kollektiv elemzéseket hajtunk végre,
ezért tisztazzuk, hogy mit értiink egy tudasallapot valdszinliségén a
tanulécsoportokra vonatkozé vizsgalatokban. Kollektiv vizsgalatok esetén
valamely tuddsallapot valdszinlisége azt fejezi ki, hogy az adott tanuldécsoportbdl
egy tanulét véletlenszer(en kivalasztva, mennyi annak a valdszinlsége, hogy az
adott tudasallapottal rendelkezik.

A konjuntiv Bayes-hdlo meghatarozasa a kovetkez6:

A konjunktiv Bayes-hdlé olyan irdnyitott krmentes grdf, aminek a sz6gpontjaiban
karakterisztikus valdszinliségi vdltozdk dlinak, ezt nevezziik a hald strukturdjdnak.
Adott sz6gpont esetén e sz6gpont sziileinek nevezziik azokat a csucsokat, amikbél
irdnyitott él vezet az adott szégpontba. Minden csucshoz hozzdrendel6dik az
adott csucs bekdvetkezésének feltételes valdszinlisége, ha a sziilei bekévetkeznek,
ezeket a valdszinliségeket nevezziik a hdlé paramétereinek. Ha egy adott
szégpont valamelyik sziil6je nem kévetkezik be, akkor az adott sz6gpont sem
kévetkezhet be.

A konjunktiv Bayes-hdlék tudastérelméletbe valé implementaldasanak
kulcsmozzanata, hogy a tudastérelmélet fogalmi keretéhez illesztve megadjuk a
hdlo strukturdjdt. A konjunktiv Bayes-hald strukturdja a kézvetlen eléfeltétel-
reldcio, ami a tudastérelmélet kdzvetett és kdzvetlen megelGzési viszonyokat is
kozt fennalld kézvetlen eldfeltétel-kapcsolatokat tartalmazza.

Ordindlis tudasterek esetén a kozvetlen el6feltétel-relacid grafja irdnyitott
kérmentes grdf, aminek a szogpontjai az értelmezési tartomany kérdései,
ismeretei. Kollektiv vizsgalatok esetén az értelmezési tartomany kérdéseit egy
véletlenszerlen kivalasztott tanulé csak egy bizonyos valdsziniiséggel vélaszolja
meg helyesen, ha a kozvetlen el6feltételeit helyesen valaszolta meg. Ezek a
feltételes valdszinlségek jelentik a konjunktiv Bayes-halé paramétereit. A
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helytelen valasz valdszinlségét a paraméter komplementer (az azt 1-re
kiegészit6) valdszinliségének nevezziik. Tovabba elmondhatjuk, ha egy tanuld
nem valaszolta meg helyesen valamely kérdés barmelyik kozvetlen el6feltételét,
akkor nem vdlaszolhatja meg az adott kérdést sem helyesen.

Egy adott tudasallapot kiilsé hatdrdnak (outer fringe) nevezzilk az értelmezési
tartomany azon elemeinek a halmazat, amelyek nem tartoznak az adott
tudasallapothoz, és barmelyiket 6nmagaban az adott tuddsdllapothoz véve,
ugyancsak tudasallapothoz jutunk. Az ordindlis tudasterek tuddsdllapotai
teljességgel rekonstrualhatdk a kiilsé hataraik alapjan, illetve a kiils6 hataraik a
valdszinlségilik meghatdrozdsdban is dont6 szerepet jatszanak. Az ordindlis
tuddsterek tudasallapotainak valdszinlisége a megfelel6 konjunktiv Bayes-halo
alapjan, a tudasallapothoz tartozé paraméterek és a tuddsallapot kiils6 hatarahoz
tartozé komplementer paraméterek szorzata. Specialisan, a teljes tuddasallapot
valdszinlsége a hald 6sszes paraméterének a szorzata, mivel nincs kllsé hatara.

Tanulasi és tanitasi utak

A tanulasi utakat altaldnosan a tuddsdllapotok sorozataként definidlhatjuk, az
egyedi vizsgalatokban tobbnyire a tanitasi folyamatban kialakulé tudasallapotok
egyre b6vil6 sorozatait értjik alattuk (Falmagne és Doignon, 2011; Toth, 2012).

4. dabra. Tanuldsi utak az egyedi vizsgdlatokban.
A kiemelt élek a tanuldsi utakat mutatjdk (a) ordindlis és (b) kvazi ordindlis tuddsterek
esetén.

(a) (b)
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A kollektiv vizsgalatokban, amikor egy tanuldcsoport Osszes tagjanak egydtttes
yviselkedését” tanulmanyozzuk, a tanuladsi utak tuddsallapotok sorozataként
torténd értelmezése nehézkessé valik, dltalanositasra szorul. Kollektiv vizsgalatok
esetén tanuldsi utaknak sokkal érdemesebb a tuddsterek valdsziniiség-
eloszldsanak sorozatdt tekinteni, egylttesen vizsgalni azt, hogy az egyedi tanulasi
utak a teljes tudastér tudasallapotainak el6forduldsi gyakorisagaihoz miként
jarulnak hozza.

Kilonbséget kell tennlink a tanuldsi utak és a tanitdsi utak kozott. Kollektiv
vizsgalatok esetén a tudasterek valdszinlség-eloszlasanak sorozatait a tanuldk
szemszOgébdl nézve tanuldsi utaknak, a tanitds szandékai és céljai fel6l nézve
tanitdsi utaknak nevezziik.

Az ordinalis tuddsterekhez illesztett Bayes-haldk paraméterei a tanitasi-tanulasi
folyamatok soran véltozhatnak, e valtozast a tanitds segitségével befolyasolni
lehet, igy a tanulasi-tanitdsi folyamatokban a paraméterek valtozasat tervezni
lehet. A tervezés alapja a paraméterek interpretacidjabdl indul ki. Az
alapsokasagra vonatkoztatva a hald 6sszes paramétere egyszer(i megoszldsi és
feltételes megoszldsi viszonyszamként értelmezhetd. A halé forrdsait tekintve, az
egyes paraméterek azt fejezik ki, hogy a forrdsoknak megfelel6 ismereteket a
tanulék hany szazaléka tudja. A tébbi csucs esetében a paraméterek azt jelentik,
hogy a kozvetlen el6feltételeket teljesit6k hany szazaléka teljesiti az adott csucs
altal reprezentalt ismeretet. Ezeket az ardnyokat tehdt a tanuldsi-tanitdsi
folyamatokban tudatosan lehet befolyasolni, igy az ardnyok konkrét elemzésével
tervezhetd a tanuldsi-tanitdsi folyamat.

A halé paramétereit Ugy érdemes befolyasolni, hogy a tanitas célja valamilyen
szempontbdl optimadlisan teljesiljon. Ha a tanitds célja az, hogy a teljes
tuddsallapotot az egész tanuldcsoport elérje, akkor meg lehet adni azt a médot,
hogy a halé paramétereit miként kell befolyasolni ahhoz, hogy a teljes
tuddsallapot teljesitési szintje a lehetd legnagyobb mértékben ndjén. Ezt adja meg
— a folyamatot leird Bayes-halod strukturajat valtozatlannak tekintve — az idedlis
tanitdsi ut.

Minta és mddszer

Az alapsokasagot az a 386 f6 alkotja, aki a 2013/2014-es tanév Gszi
szemeszterében a Budapesti Gazdasagi F&iskola Kiilkereskedelmi Karara a
Nemzetk6zi Gazdalkodas vagy a Kereskedelem és Marketing szakra beiratkozott
és felvette a Gazdasdgi matematika 1. tantargyat. Kozilik egyszer( véletlen
mintavétellel valasztottunk ki 63 f6t. A minta alapjan a 2013. oktéber 22-én irt
zarthelyi dolgozatban szereplG ,, Derivdlds a derivdldsi szabdlyok alkalmazdsdval”
tipusfeladat az évfolyamra mint alapsokasagra jellemz6 tuddsterének
valdszinlség-eloszlasat becslltik konjunktiv Bayes-hdlé segitségével. A
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tipusfeladat teljesitését befolydsolé el6ismeretek — meglétének vagy hianyanak —
hatdsait az idedlis tanitdsi Ut moddszerével elemeztik. Az elGismeretek
vizsgalatanal elsésorban az altalanos iskolai és kozépiskolai elGismeretek
befolydsold hatadsaira koncentrdltunk.

A konjunktiv Bayes-haléban szerepl6 valtozék

A ,Derivdlds a derivdldsi szabdlyok alkalmazdsdaval” tipusfeladat megoldasat ot
elGismeret teljesitésére bontottuk:

(A) zérdjelhasznalat,

(B) a fliggvények szorzatdra vonatkozo derivaldsi szabaly megfelel6 hasznilata,
(C) egyszer( derivalasi szabalyok megfelel6 haszndlata (alapderivaltak,
fliggvények 6sszege, kiilonbsége és konstansszorosa),

(D) a fuggvények hanyadosara vonatkozé derivalasi szabaly megfelel6 hasznilata,
(E) a ,Derivdalds a derivdldsi szabdlyok alkalmazdsdval” tipusfeladat
megoldasanak helyes kozlése.

A valtozok kozti el6feltétel-kapcsolatok

A zdrthelyi dolgozatok értékelése sordan nem fogadjuk el a tipusfeladat teljes
érték(i megoldasanak (E), ha a hallgatok nem kozlik helyesen az (A), (B), (C) és (D)
ismereteket, ezért az (A), (B), (C) és (D) ismeretek ,logikai” — Ugynevezett teljes
asszociacion (Yule és Kendall, 1964) alapuld — eléfeltételei az (E) ismeretnek. Am
a minta alapjan megallapithatd, hogy a (B) és a (D) ismeretek kozott is a féloldali
Fisher-féle egzakt probat alkalmazva a > 0,15%-o0s szignifikanciaszinten
sztochasztikus el6feltétel-kapcsolat tételezhet6 fel az alapsokasagban. A
sztochasztikus el6feltétel-kapcsolatot Ggy kell érteni, hogy a (B) ,majdnem
minden esetben” el6feltétele a (D)-nek. A vizsgalt tipusfeladat konjunktiv Bayes-
haléjanak strukturdja az 5. dbran lathato.

5. dbra. A vizsgdlt tipusfeladathoz tartozo konjunktiv Bayes-hadlé strukturdja
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A modell érvényessége alatt azt értjiik, hogy a hdlé az 5. dbran megjelenitett
strukturaja nagy valdszinlséggel az alapsokasagra jellemzd. A halo feltételezett
struktaraja az (A), (B), (C), (D) és (E) valtozdk alapsokasagban vélelmezett fiiggési
modelljét reprezentalja (Russell és Norvig, 2005), aminek a Bayes-haldk altalanos
tulajdonsagai alapjan ekvivalensnek kell lennie a Bayes-halékra elGirt
fliggetlenségi modellel (Neapolitan, 2003). Ezt a fliggetlenségi modellt a Markov-
tulajdonsdg teljesiilése testesiti meg. A Markov-tulajdonsag konjunktiv Bayes-
halok esetén azt jelenti, hogy ha adottak a sziilei, akkor bdrmely csucs csak a
leszdrmazottaival mutathat sztochasztikus kapcsolatot, a tébbi cstcstdl
fliggetlen. A Markov-tulajdonsag tesztelését tobb fliggetlenségi allitas kétoldali
Fischer-féle egzakt prébaval torténé ellenGrzésével hajtottuk végre. A Markov-
tulajdonsagot megformald Osszes flggetlenségi feltétel
a < 4,34%-os szignifikanciaszinten teljestl, tehat a modellt a < 4,34%
szignifikanciaszinten érvényesnek tekinthetjik.

A halé paramétereit (6. dbra) a mintdbdl szamitott egyszer( relativ
gyakorisagokkal és feltételes relativ gyakorisagokkal becsiltlk: pa = 0,4872, ps =
0,7778, pc=0,8261, pp =0,7714 és pe = 1.

6. dbra. A vizsgalt tipusfeladathoz tartozd konjunktiv Bayes-hdlé paraméterei

p,=04872  p,=07778
® @ @© p.=08261

p, =0,7714

® pe=1

A modell megbizhatdsdga alatt azt értjik, hogy a teljes tuddsdllapot
valdszinlségének konjunktiv Bayes-haldval becsiilt értéke nagy valdszintiséggel
jol jellemzi az alapsokasagot. Ennek eldontésére kétoldali binomidlis probat
alkalmaztunk, és azt kaptuk, hogy a < 34,84% szignifikanciaszinten a modell
megbizhato.

A modell alapjan megadhaté a tudastér valdszinliség-eloszlasa (7. abra) és
meghatdrozhatdk az idedlis tanitasi utat leiré egyenletrendszerek:
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x4%2—0,2374 = x3% — 0,6050 = x.* — 0,6824 = x> — 0,6039
xg=1,ha
0,4872 < x, < 0,7449; 0,7778 < x5 < 0,9605; 0,8261 < x. < 1;
0,7771 < xp < 0,9599

x4%2—0,2374 = x5 — 0,6050 = x,% — 0,6039
Xc, Xg =1, ha
0,7449 < x, < 0,7952; 0,9605 < x5 <1; 09599 < x, < 0,9994

x4%2—0,2374 = x5 — 0,6039
Xg, Xc, Xg = 1, ha
0,7952 < x, < 0,7960; 09994 <x, <1

Xa
Xg, Xc, Xp, Xg =1, ha
0,7960 <x, <1

7. dbra. A vizsgadlt tipusfeladathoz kapcsolodo ordindlis tuddstér
valdszinliség-eloszldsa a konjunktiv Bayes-hdld paramétereinek fiiggvényében.
A teljes tuddsdllapot a hdlé paramétereinek szorzata. Ezt a szorzatot
maximalizdlja az idedlis tanitdsi ut a paraméterek fliggvényében, figyelembe
véve a paraméterek mintdbdl becsiilt kezdeti értékeit.

paps(1 = PP

Papspc(1—pp)

papePcPp (1 — pE)

PaPBPcPpPE
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Kovetkeztetések

Az idedlis tanitdsi ut szerint a teljes tuddsallapot teljesitési szintjének
fliggvényében a halé paraméterértékei meghatarozhatdk (8. abra).

8. dbra. A paraméterek értéke a teljes tuddsdllapot valdszinliségének fiiggvényében
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A teljes tudasallapot valdszinlisége

Ez alapjan megallapithatd, hogy a folyamat alakuldsat — az elejétdl a végéig — a
legkisebb paraméterérték dominalja, ami az esetiinkben az dltaldnos iskolai és
kézépiskolai el6ismeret, a zardjelhasznalat teljesitési szintje. Az idedlis tanitdsi Ut
szerinti folyamatot vizsgalva azt tapasztaljuk, hogy a tipusfeladat teljesitési szintje
a folyamat el6rehaladtaval egyre kevesebb tényezd6tdl fligg. A tipusfeladat
teljesitési szintjének értéke a legnagyobb érték(i pr paramétertdl a teljes folyamat
soran fliggetlen, mert ez végig konstans 1. Majd sorban a pc, ps, po és pa
paraméterértéktél valik flggetlenné, mert a paraméterek értékei ilyen
sorrendben érik el az 1-et. Ez a vizsgalt tipusfeladatra vonatkozéan a kovetkezét
jelenti: Abban a tanul3si-tanitdsi folyamatban, amiben a , Derivdlds a derivdldsi
szabdlyok alkalmazdsdval” tipusfeladat teljesitési szintje a halé paramétereinek
fliggvényében maximalis Gtemben ng, a hallgatok elGszor az egyszeri derivalasi
szabalyokat, majd a bonyolultabb derivalasi szabalyokat, és végiil a megfelel6
zardjelhasznalatot (a sziikséges altalanos iskolai és kozépiskolai ismereteket)
tanuljak meg.

Az idedlis tanitdsi Ut szerinti folyamatban az egyes elGismeretek és a tipusfeladat
teljesitése kozti sztochasztikus kapcsolat a kovetkez6képpen alakul: A legkisebb
paraméterértékld elGismeret teljesitése egyre erGsebb kapcsolatot mutat a

32



tipusfeladat teljesitési szintjével, ami a folyamat végére fliggvényszer(ivé valik. A
tobbi elismeret teljesitései viszont — kevés er6sodés utdn — egyre gyengébb
kapcsolatot mutatnak a tipusfeladat teljesitésével, mignem a tipusfeladat
teljesitésétsl teljesen flggetlenné nem vdlnak. A vizsgdlt tipusfeladat
teljesitésével kapcsolatban ez azt jelenti, hogy a ,, Derivdlds a derivdldsi szabdlyok
alkalmazdsaval” tipusfeladat teljesitése egyre szorosabb kapcsolatot mutat a
megfelelé zdrdjelhaszndlattal, az altalanos iskolai és kozépiskolai elGismeret
teljesitésével, és a folyamatban egy pont utan kizardlag ettél fligg. A folyamat
utolsé szakaszaban, akik megfelel6en tudjak hasznalni a zardjeleket, azok
teljesitik a tipusfeladatot, akik nem tudjdk megfelel6en hasznalni a zardéjeleket,
azok nem teljesitik a tipusfeladatot. Ezzel egyidejlileg a tipusfeladat teljesitésére
a f6iskolai el6ismeretek befolydsold hatasa fokozatosan, a teljes fliggetlenségig
csokken (9. abra).

8. dbra. Az egyes eldismeretek és a tipusfeladat teljesitésének kapcsolata a teljes
tuddsdllapot valdszintiségének fiiggvényében. Az elGismeretek és a tipusfeladat
teljesitése kézti asszocidcids kapcsolatot a ¢ egylitthatoval mértiik.

1,00
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0,70
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0,50
0,40 Po
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0,20 P,
0,10
0,00
0 0,2 0,4 0,6 0,8 1

Az idealis tanitasi Ut dltaldnos tulajdonsaga, hogy a teljes tudasallapot teljesitési
szintjének — a haléd paramétereinek fliggvényében — maximdlis Gtemd
novekedését egyszerre tobb paraméter novekedése eredményezi. Azok a
paraméterek nem befolyasoljak a teljes tudasallapot teljesitési szintjét, amik a
folyamat soran elérték az 1-et, viszont az Gsszes tobbi 1-nél kisebb értékd
paraméter befolyasolja. Tehat ha lehetséges, a tanuldsi-tanitasi folyamatokban —
az optimalis Gtemd fejlesztés szlikséges feltételeként — az ismeretek komplex
megtanitasara érdemes torekedni.
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A komplex, az értelmezési tartomany Osszes ismeretére kiterjedd fejlesztéssel
szembeallithatéak az egyoldald fejlesztések. Az egyoldald fejlesztések
kiterjedhetnek az értelmezési tartomany egy vagy tobb elemére. Ezek koéziil a
legszélsGségesebb, amikor az értelmezési tartomdny egyetlen ismeretének
fejlesztésétél varunk eredményeket. Tekintsiik a kovetkez6 allitast:

,Az évfolyam 51,28%-dnak hidnyosak az dltaldnos iskolai és kézépiskolai
ismeretei, mert nem tudtdk a zdrdjeleket megfelel6en haszndlni. Az dltaldnos
iskolai és kézépiskolai ismeretekben mutatkozo hidnyossdgok megsziintetése
egyuttal a ,Derivdlds a derivdldsi szabdlyok alkalmazdsdval” tipusfeladat
alacsony, 24,15%-os teljesitési szintjével kapcsolatos problémdkat is felszamolja.”
Ez az allitds a tipusfeladat alulteljesitésének megsziintetésére azt a megoldast
sugallja, hogy az altaldnos iskolai és kdzépiskolai elGismeret (a zdrdjelhasznalat)
egy felzarkodztatd oran torténd egyoldall gyakorlasa hatékonyan kiegészitheti a
szeminariumi drakat, ahol a hallgatdk a tipusfeladatot tanuljak. Kénnyd belatni,
hogy elkiilonilten, csak a zaréjelhasznalat teljesitési szintjének a névelése messze
nem lehet optimdlis. El6re jelezhet6, hogy ebben az esetben az évfolyamnak
legfeliebb 49,57%-a juthat el a teljes tudasdllapotba, ami csak 25,42
szdzalékponttal magasabb, mint az eredeti 24,15%. Ezzel szemben az ideadlis
tanitdsi Ut mddszerével tervezett felzarkdztatastdl azt varhajuk, hogy kozel a
teljes évfolyam felzarkozik.

Osszegzés

A konkrétan lezajlé tanulasi-tanitasi folyamatok a teljes tudasallapot valamilyen
teljesitési szintjét eredményezik. Ha elégedetlenek vagyunk a kialakult teljesitési
szinttel, akkor lehet&ségliink van a végbement tanuldsi-tanitasi folyamat
felllvizsgalatara. Amennyiben nincs lehet6ség a folyamat teljes atszervezésére,
mert példaul az el6irt tanmenet alapjan ez akaddlyokba tkozik, kiegészithetjik a
folyamatot Ujabb feladatokkal vagy gyakorlé érakkal. A folyamat kiegészitésénél
— mivel mar a tanuldk egyszer tanultdk az anyagot — végrehajthatdé a komplex
fejlesztés. Az egyoldald, csak néhany elGismeretre kiterjedd fejlesztések nem
optimalisak, nem is lehetnek azok, mert a teljes tudasallapot teljesitési szintje
sziikségképpen egy jol meghatarozhatd felsé korlat alatt marad.

A fejlesztés komplex, egyszerre tobb elGismeret gyakorlasaval operalé madjait
ugy érdemes megtervezni, hogy a teljes fejlesztésbe vont tanulécsoport
teljesitménye maximalis Gtemben ngGjon. A maximalis tem( teljesitési szint
novekedést az idedlis tanitdsi Ut irja le, ezért a javasolt fejleszt6eszkdz szerkezetét
vagy a gyakorlé 6ra menetét az idedlis tanitdsi Ut alapjan érdemes tervezni.
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Abstract

The knowledge state of students and the probability distribution of these
knowledge states could be efficiently determined using the knowledge sace
theory together with the Bayesian networks. The knowledge of the probability of
knowledge states gives the chance to increase student performance. Apropos of
an exercise type we use a special Bayesian network, the so called conjunctive
Bayesian network to determine the probability of knowledge states. As a function
of the change of the parameters of the conjunctive Bayesian network we give the
greatest possible growth rate of the performance level of the exercise type, which
we call an ideal teaching pathway. According to the features of the ideal teaching
pathway, we can state that such preliminary knowledge influences the
performance decisively in the process that has had the lowest performance level
at the beginning of the process. In case of the examined exercise type, the
performance level of the preliminary knowledge from the primary and the
secondary education was the lowest. It, however, does not mean that the single
improvement of that preliminary knowledge results in the optimal growth of the
preliminary knowledge of the given exercise type. We offer such a complex
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improvement of the preliminary knowledge from the primary and secondary
education instead that maximizes the performance level of the exercise type, and
this is exactly what the ideal teaching pathway provides. So to plan a complex
improvement we recommend to take the ideal teaching pathway into account.
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Bencéné Fekete Andrea

AZ ANYANYELVI KOMPETENCIA FEJLESZTESE AZ IDEGENNYELV-
ELSAJATITAS SEGITSEGEVEL

Hagyomdnyosan a felsé tagozaton vagy a kozépiskolaban kezdték a koételezd,
intézményes idegennyelv-oktatdst. A 20. szazad mdsodik felében a ,kritikus
periddus elmélet” Lennbergtdl (1967, 1972; idézi Klein, 2014 b) szarmazik, aki Uj
megvilagitasba helyezte a korai idegennyelv-tanitast. Ugy vélte, hogy az
idegennyelv-tanuldsra a pubertds kor el6tti életszakasz a legalkalmasabb, ekkor
lehet a legeredményesebben elsajatitani egy idegen nyelvet.

A fenti elmélet megjelenése 6ta sok vitat valtott ki a pedagdgusok kdrében, hogy
melyik életszakaszban kell elkezdeni az idegen nyelv tanitasat. Krashen (1981;
idézi Klein, 2014. b) szerint a gyerekek onfeledten, gatlasok nélkil sajatitjak el az
idegen nyelvet is, mig feln6ttként az onkontroll funkcié megerdsodik, ami
gatolhatja a nyelvhaszndlatot.

A kutatdk egyetértettek abban, hogy az életkorral folyamatosan valtozik a
gyermek emocionalis kot6dése az idegen nyelvhez. A korai idegen nyelvi
programok célja holisztikus, nem kizarélagosan az idegennyelv-tanuldsa all a
fokuszban, hanem a gyerekek személyiségének, kognitiv, emocionalis és tarsas
készségeinek fejlesztése (Kovdcs, 2009).

A tanulmanyban bemutatott kutatds célja, hogy valaszt kapjunk arra a kérdésre,
hogy milyen hatdssal van dvodas korban a gyermekek anyanyelvi fejlédésére az
idegen nyelv tanuldsa. A német nyelvi foglalkozasok magyar és német nyelven
folynak. A korai életszakaszban az anyanyelv és az idegen nyelv k6zott szoros a
kapcsolat, mivel a gyermek az anyanyelv mintajara sajatitja el az idegen nyelvet.
Az empirikus kutatds eredményei azt igazoltak, hogy a Gouin-mddszeren alapuld
foglalkozasok a gyermekek anyanyelvi fejl6dését nem gatoljak, hanem az altalunk
vizsgdlt csoportokndl segitették. Bévilt a német foglalkozdson résztvevd
gyerekek szokincse, mivel az anyanyelvi magyardzat sordn olyan szavakat is
elsajatitottak, amelyekkel a hétkéznapok sordn még nem taldlkoztak. Az idegen
nyelv elsajatitdsa az anyanyelvi beszéd fejl6dését is elGsegitette, magasabb
szintre emelte. A targyakhoz, képekhez és cselekvésekhez tartozd anyanyelvi
magyarazat tudatositotta a nyelvi formakat. Az 6vodasok tudatosabban,
konnyedebben haszndljdk anyanyelven is az idegen nyelvi foglalkozasokon tanult
szavakat és kifejezéseket.
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Az idegen nyelv és az anyanyelv viszonya

Az anyanyelv és az idegen nyelv sokak tudatdban ellentétként jelenik meg, de az
élet ezt sok esetben nem igazolja. Krashen (1981; idézi Budai, 2010) kilonbséget
tett az 0sztonds nyelvelsajatitas és szervezett keretek kozt torténd, tudatos
nyelvtanulds kozott. Az anyanyelv elsajatitas és az idegennyelv-tanulas folyamata
kozott lényeges eltérés fedezhetd fel. Az idegennyelv-tanitds tervezése folyaman
mindenképpen figyelembe kell venni az anyanyelvi hatdst (Budai, 2010).

Hosszu id6n at az anyanyelvet és az idegen nyelvet nem csak kéztudatban, hanem
a szakirodalomban is egymassal szembeallitottdk. Az idegen nyelv tanulasat
régebben a korai gyermekkorban nemkivanatosnak tekintették. Ez az elmélet arra
alapozva sziiletett meg, hogy ugy vélték az idegen nyelv elsajdtitasa zavarja, s6t
bizonyos esetekben teljesen gatolja az anyanyelv fejl6dését a kezdeti szakaszban
(Kovdcs, 2009).

A tudomdnyos elméletek (P/éh, 2003, De BotLowie és Versponyor, 2007, Birdsong,
2006; idézi Sominé, 2011:53) nem mutatnak egységes képet abban a tekinteten,
hogy a nyelvelsajatitds folyamata mutat-e hasonldsagot az anyanyelv-, és az
idegennyelv-elsajatitas tekintetében. A masodik nyelv tanuldsa sordn nagyon
fontos kérdés, hogy milyen anyanyelvtanulds soran szerzett tapasztalatokra,
hasonldsagokra és kiilonbségekre lehet épiteni az Uj folyamatot.

A kétnyelv(iség kordbbi értelmezése abbdl indult ki, hogy az emberi agy csak
egynyelvliségre képes, az anyanyelv elsajatitasara. Az ettdl torténé eltérés mind
lelki, mind pedig a nyelvi fejl6dés tekintetében hatranyosan hat a személyiség
fejlédésére. igy alakultak ki a korai idegennyelv-tanitast évtizedeken at hatraltaté
nézetek (Kovdcs, 2009).

Kisgyermekkorban az anyanyelv- és az idegennyelv-elsajatitds folyamata kozt
egyarant fedezhet6 fel hasonldsag és kiillonboz6ség is. Az id6tényez6t figyelembe
véve a gyermek sziletésétél fogva ismerkedik az anyanyelvi hangzdkészlettel,
gyakorolja folyamatosan a hangképzési technikat. Az ingergazdag kornyezet
hatdsanak kdszonhet6en az anyanyelvi székincs és kifejezéskészlet elsajatitdsa
gyors. Amennyiben nem kétnyelvlségrél beszéliink, hanem idegennyelv-
elsajatitasrol, akkor ez a folyamat sokkal lassabban megy végbe. A siker az
anyanyelv esetében, a természetes elsajatitasi folyamat eredményeképpen
biztositott, viszont az idegen nyelvnél a gyors, latvanyos fejl6édés nem tekinthetd
természetesnek. Az idegen nyelv tanuldasanak eredményessége a korai
életszakaszban valtozatos képet mutat, a sikeresség elmarad az anyanyelvi
szintt6l. Az elsajatitdas tempodja és végs6é szintje is gyermekenként nagyon
kiilonb6z6 lehet. Az elsajatitas folyamatat tekintve mindkét esetben a fejlédésnek
szisztematikus lépései vannak. Az anyanyelv elsajatitdsanak folyamatat a korai
életszakaszban elsGsorban az anyuka és a kicsit kortlevé csaladtagok segitik.
RészikrSl a tanitds soran alkalmazott mddszer 6nkéntelen. Az idegennyelv-
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elsajatitasnal ez a lépés kimarad, a nyelvpedagdgus tudatosan tervezett, az
életkori sajatossagokra épité mddszerekkel irdnyitja a folyamatot mar a korai
életszakaszban is (Kovdcs, 2009).

Idegennyelv-elsajatitas az 6vodaban

A korai kezdet nagyon fontos, mert mivel sziletéskor olyan fonetikai alappal
rendelkezik minden gyermek, amely lehet6vé teszi barmely nyelv kiejtésének
majdnem tokéletes elsajatitasat. A korai életszakaszban mégy a gyermekek nem
rendelkeznek a tudatos tanulds képességével, ezért mas modszereket kell
valasztani mint a tapasztalattal mar rendelkez6 nyelvtanulék esetén (Zsadon,
2015).

Ovodas korban nem nyelvtanulasrél, hanem nyelvelsajatitasrol beszéliink, mivel
a gyermekek részérél nem tudatos folyamatrdl van szé. A nyelvelsajatitas az
anyanyelv elsajatitdsdhoz hasonléan megy végbe. A gyermeket ismétlédd
verbdlis ingerek érik, amelyek szitudciokhoz kapcsolédnak. A kicsik nem
alkalmaznak tudatosan szabalyokat, a teljesitményt nem mérik, a kornyezet
szeretetteljes, viddm, élményteli. Nincsen érdemjegy, igy szabad hibazni, a
kommunikacié nyugodt, stresszmentes kornyezetben zajlik, nem jelennek meg
gatlo tényez6 (Kovdcs, 2003).

Minél fiatalabb korban taldlkozik a gyermek az idegen nyelvvel, annal
kdnnyebben sajatitja el spontdn, intuitiv médon. Ovodéskorban a gyerekek
befogadd készsége igen fejlett, hangképzd apparatusuk hajlékony, melynek
kovetkeztében konnyen tudjak utdanozni a tanult nyelv hangjait és
hangkapcsolatait. A pszicholdgiai alapokat tekintve az dnkéntelen figyelem, az
onkéntelen emlékezet, a jaték mint dominans tevékenységforma, a szituativ
beszéd és az er6sen érzelmi szinezet(, élénk, gyakran féktelen fantazia mind az
idegennyelv-tanulast segiti el6 (Bauerné, 2000).

Az 6vodai nyelvtanulds célja nem tolmacsképzés, hanem az idegen nyelvi
fejlesztés, a nyelvtanitds irdnti pozitiv attitlid kialakitasa, a célnyelvi hangok
elsajatitasa, valamint annak a felismerése, hogy anyanyelviinkén kivil [éteznek
mas nyelvek is. Az 6vodai nyelvi foglalkozasok elsédleges feladata az idegen nyelv
megszerettetése, a nyelvhez kapcsolédd pozitiv érzelmi viszony kialakitasa.
Anyanyelviink elsajatitdsa hosszu éveken at tartd folyamat, tehat az idegen
nyelvnél sem varhaté el az azonnali tokéletes eredmény, ehelyett az aprd, pici
sikerélményekre helyezédik a hangsuly, amely az alapokat nyujtja a kés6bbi
nyelvtanuldshoz. Hosszu évek kitarté munkaja eredményeként érheté csak el a
tokéletes nyelvtudas.
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Gouin-mddszerre épiil6 foglalkozasok

A Gouin-mddszer intenziv, dramatizald, cselekedtetd nyelvtanitdsi médszer.> A
német nyelvi foglalkozds mindig valds életszitudcidbdl indul ki, amelyet a
pedagdgus anyanyelven elmagyardz, majd eljatszik, és kdzben idegen nyelven
hangoztat. A foglalkozas magyar és német nyelven folyik, nem kizarélagosan
célnyelven, hogy a gyermekekben az adott idegen nyelvi kifejezéshez a megfelel6
magyar nyelv(i képzet tarsuljon. A gyerekeknek az idegen nyelv{ szitudcidkat
utdanozzak és folyamatosan, egyre tobbszor ismételik. A cselekvéssorok
hatékonysagat tudatos utanzas, arcjaték és gesztusok er@sitik. A Gouin-méddszer
a gyermek aktivitdsdra, cselekvésvagydra épilt, a nyelvtanulds lényege az
asszociacid, az utanzas és memorizalas (Bdrdos, 1997).

Az évodai foglalkozasoknal a feladatok, a gyermekek alapvet6 tevékenységére, a
jatékra épilnek. A Gouin-sorok szama 5-6-ra csokkent, és a témakorok az dvodas
gyermek vildgahoz kapcsoldédnak. A szituacidk a valds életbél ellesett torténések,
olyan jelentek, amelyeket a gyerekek a hétkdznapjaik soran atélnek, tehat tudjak,
hogy az adott helyzetre anyanyelven hogyan reagalnanak. Nyelvtant tudatosan
nem tanulnak, teljes, egész mondatszerkezeteket hangoztatnak, folyamatosan
ismételnek, egészen addig, amig mar o6nadlléan is képesek hasznalni a
kifejezéseket.

A nyelvelsajatitds soran a nyelv és a viselkedés 6sszekapcsolddik. A pedagdgus
altal torténé bemutatds példaként szolgal a gyermek szdmdra, am még nagyobb
jelentéséggel bir, ha a dolgokat valdsagosan tudjuk szemléltetni (Bauerné, 2000).
A német nyelv a ,filon at” kerl a kisgyerekek agyaba. A foglalkozdsok soran az
6vodasok minden alkalommal megismernek egy allatot, egy szint, és hozza
kapcsoloddan szamolnak. A témakorhoz tartoz6 monddkakat és dalokat
dramatizaljak. A gyerekek egész mondatokat tanulnak, olyan formaban, ahogy azt
a vald életben alkalmazni tudjak. Nem torténik nyelvtani elemzés, magyardzat. A
gyerekek a foglalkozasokon nem passziv befogaddk, hanem az elsajatitdsi
folyamat aktiv résztvevéi.

A Pumukli 6voda foglalkozasainak didaktikai felépitése kicsit eltér a megszokottol:
ismétlés, Uj anyag elsajatitasa, 6sszefoglalds. A gyermekek a 30 perces foglalkozas
elején a legpihentebbek, ekkor még képesek egy helyben ulni és figyelni. Ezt a
lehet6séget kihasznalva rovid rahangolé dal, monddka utdn az Uj anyag
kovetkezik. Természetesen a foglakozdsoknak csak 15%-a Uj anyag a tobbi rész
folyamatos ismétlés. Tobb rovid jaték, tevékenységforma épil egymasra. Ahhoz,
hogy a gyermekek 30 percen keresztll folyamatosan aktivak maradjak a kezdeti

5 Francois Gouin 1880-ban alkotta meg cselekedtetd, dramatizald nyelvtanitasi modszerét. Ez a
metddus Magyarorszagon nem terjedt el, csak részleteiben jelent meg a kdzvetitéses mddszerben,
melyrél az 1920-as években a kezd6k szamara készilt tankényvek taniskodnak.
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016 tevékenységet mozgasos jatéknak kell kovetni, lehetdséget kell biztositani a
gyerekeknek ugraldsra, maszdsra, szaladgalasra. Erre a legjobb lehet6séget az
énekes jatékok, korjatékok, illetve a jatékkal, gesztusokkal kisért monddkak
biztositjak (Bencéné, 2011).

Az idegennyelv-elsajatitas pozitiv hatasa az anyanyelvre

Az idegennyelv-elsajatitas sikerességének mérése dvodaskorban nagyon nehéz
feladat, nem lehet tesztet iratni, méréseket végezni. Nehéz viszonyitdsi alapot is
talalni, hiszen a gyerekek anyanyelvi fejl6dését nagyon sok tényezé
befolyasolhatja, melyeknek hatdsa eltéré lehet. A gyerekek aktiv szokincsét
befolyasolja a csaladi kornyezet, az anyanyelv hasznalati szokdsok, a
szociokulturdlis hattér, a tarsas kapcsolatok, és nem utolsé sorban a kicsi
egyénisége. A fejlédés sokszor kiszamithatatlan, hol ugrasszerl, hol pedig
stagnalo.

Ebben az életszakaszban a legjobban alkalmazhaté mddszer a megfigyelés,
amellyel az aktiv anyanyelvi szdkincset és a nyelvhaszndlatot lehet mérni. Interju
segitségével a sziil6kt6l és az dvodapedagdgusoktdl lehet tdjékozddni a kicsik
nyelvtanuldshoz f(iz6d6 viszonyardl és motivaltsagardl, valamit az anyanyelvi és
idegen nyelvi szokészlet fejl6désérdl, alkalmazasardl.

Empirikus kutatds soran 2011-t6l interjut készitettiink négy éven keresztil a
ballagé gyermekek szileivel valamint a délel6tti foglalkozasokat vezetd
6vondkkel. Osszesen 31 kisgyerek (2011: 6, 2012: 8, 2013: 7, 2014: 10) vett rész
az évodai német nyelvi foglalkozasokon, 22 sziil§, és 4 6voné valaszolt a feltett
kérdésekre. Minden gyermek két tanéven keresztil vett részt a német nyelvi
foglalkozasokon, el&zetes idegen nyelvi ismeretek nélkil. A megfigyelések
mindegyik csoportban a masodik évben kezd&dtek, havi egy alkalommal,
Osszesen évente nyolcszor. A feljegyzéseket az idegen nyelvi szokincs
alkalmazasardl a hospitald alsébb évfolyamos hallgaték készitették, a megadott
szempontsor alapjan.

Az eredmények azt mutattak, hogy a nyelvi csoportba jaré 6vodasok 76%-a nagy
orommel vesz rész a foglalkozason, és bliszke arra, hogy német nyelvet tanulhat.
A sziil6k elmonddsa szerint otthon, esténként és hétvégenként a gyerekek a
német foglalkozasokon tanult kifejezéseket szinezés kdzben, hasonlé szituaciok
megjelenése esetén hasznaljak, de senki nem jelezte, hogy Ugy latta volna, hogy
az anyanyelv alkalmazasat a német gatolja.

Az 6viondk arrdl szamoltak be, hogy a dalokat, a monddkakat német nyelven jaték
kozben szoktak ismételni, mondogatni a gyerekek a szabad jaték soran, és az
udvari mozgds kozben. Amikor a szil6k megkérdezték az Odvoddasokat,
egyértelmuien tudtak, hogy melyik a magyar és melyik a német szé. A szll6k az
idegen nyelvi foglalkozdsokhoz pozitivan viszonyulé gyermekeknél nem vettek
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észre gatld tényez6ket, negativ vdltozast a magyar nyelv hasznalatdban. A
gyerekek 11 %-a kozombdsen reagal a német foglalkozasokra, jon, mert a sziilei
akarjdk, de nem szeretik kiilonosen, és otthon, az évoddban sem hasznaljak a
német foglalkozason tanultakat. Az anyanyelvi fejlédésiikben semmi valtozas
nem tortént, amely az idegen nyelvhez kdthet6 lett volna. A foglalkozasra jardk
13%-a kimarad, ez f6ként az els§ évben a kezd6 csoportra jellemz8, mivel a
csoportba valogatas nélkil keriilhetnek be a gyerekek, és nem kotelezd a
foglalkozas.

Az 6vondk és a gyakorlatot végzé hallgatok megfigyelésének eredményei arra
mutattak ra, hogy a gyerekek alkalmanként a délel6tti szabad jaték folyaman
németil szamolnak, vagy ezen a nyelven kdszonnek, illetve tobbszor énekelnek,
és ismételgetik a német versikéket, monddkakat. A nagyok biztosan tudjak és
haszndljdk német nyelven a szdmokat 50-ig, a szineket, a haladé csoport a
testrészeket és az ételek, gylimolcsok nevét. A kifejezések kozil a készonéseken
kival leggyakrabban alkalmazzdk a Steht auf! a Setzt euch! Gehen wir! Danke
schén! kifejezéseket. Emellett azonban az anyanyelviket életkoruknak
megfelel6en hasznaljdk, és nem keverik a szavakat. A masodik nyelv
elsajatitasandl az anyanyelv alapként funkciondl. Teljesen mindegy, hogy a
gyermek az anyanyelvbél kiindulva halad az idegen nyelv felé, vagy forditva
torténik ez a folyamat, az anyanyelv mindig megmarad elsédleges szerepében
(Habdk, 2005).

Az idegennyelv-elsajatitas legf6bb mddszere a gyereke szamara élményt nyudjtéd
jaték. A nyelvi jaték segitségével a nyelvi és kommunikacidés kompetencidkhoz
kapcsolddd részképességek, a figyelem, a gondolkodds, az emlékezet, a
beszédészlelés, a beszédértés és a szokincs is fejlédnek (Tancz, 2011). Az idegen
nyelvifoglalkozasokon a kiilonos figyelmet igényl6 részek fokozatosan, az életkori
sajatossdgokat figyelembe véve hosszabbodnak, minden tevékenységet a
gyerekek kdzdsen végeznek. igy azoknak a gyerekeknek fejlédott jelentsen a
koncentrald képessége, akik vegyes csoportban 6ndlléan soha nem vettek részt a
kozos foglalkozasokon. Az Uj szavak mennyiségének ndvelése, tanuldsa,
folyamatos ismétlése segiti a rovid és a hosszd tdvu memoria fejlédését. A
beszédpercepciot fejlesztik az idegen nyelvi szavak ismétlésén alapulé jatékok. A
kiejtést fejleszté jatékok segitik az anyanyelvben a helyes beszédlégzés, a
beszédritmus kialakitasat, ez nagyon fontos, mert a helyes légzéstechnika segiti a
beszéd érthetGségét.

Igazolt tény (Tancz, 2011), hogy a székincsbbvités szoros Osszefliggésben van a
kognitiv mdveletekkel, a nyelvet gazdagabb szdkinccsel beszélé gyerekek
gondolkodasa is magasabb szinten megy végbe. Az idegen szavakat tanuld
gyermekek analizald, szintetizald, egyeztet6 és megkiilonboztetd gondolkodasa
is fejlédik.
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Pozitiv hatdsok figyelhet6k meg az anyanyelvi szokincs fejlédése teriletén. Ez a
hatds annak koszonhets, hogy az idegennyelv-elsajatitds nem direkt mddon,
kizdrélagosan a célnyelv hasznalataval folyik, hanem segitségil hivja a
magyarazatoknal az anyanyelvet. A gyerekeket mindig érdekli, hogy amit
tanulnak mit jelent. A pontos, életkori sajatossaguknak megfelel6 magyarazatdra
a korai életszakaszban azonban csak anyanyelven nyilik lehetéség. Tobb izben
olyan fogalmakkal taldlkoznak a kicsik, amelyek anyanyelvi kifejez§ eszkdzét nem
ismerek. A foglalkozdsok soran nem csak az idegen nyelvi szavakat sajatitjdk el a
gyermekek, hanem folyamatosan béviil az anyanyelvi székincsiik is.

A korai nyelvelsajatitas kezd6 szakasza elsésorban a fénevekre épil, mivel a
gyermekeket motivalja, ha a gyakorlati életben is jol hasznalhatd nyelvtudas
birtokdba jutnak. Amennyiben sok targy nevét ismerik, cselekvéssel,
mutogatdassal kiegészitve mar jol tudnak kommunikalni. A gyerekek a
kreativitdsukkal ellensulyozzdk a német mondatokban megjelens, a korai
életszakaszban még nehézséget okozd bonyolult grammatikai szerkezeteket.

Az 1. tablazat szemléltet néhanyat a 42 fénév koziil, amelyeket a kezd6 csoportok
a dalokon, monddkakon keresztiil a német foglalkozas keretében ismertek meg
anyanyelven is. Az Uj német szavak tanuldsakor, az anyanyelvi jelentés is
magyarazatra szorult, a gyerekek megkérdezték, hogy mit jelent. A kévetkezd
foglalkozasokon mar nem csak az idegen nyelvi, hanem a magyar sz6 is ismétlésre
kerdlt.

1. tdblazat. A foglalkozdson elsajdtitott magyar fénevek

Német sz6 Magyar szé
Die Kutsche kocsi
Die StraBenbahn villamos
Der Floh bolha
Kalb borju
Der Kranz koszoru
Der Adventskranz adventi koszoru
Die Wunderkerze csillagszoro
Der Miller molnar
Der Offizier hivatalnok
Der Schmied kovacs
Der Safran safrany
Das Futter takarmany
Der Ful labfej
Der Ofen kemence
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A melléknevek kozil els6ként a szinekkel, majd a kicsi és nagy fogalmaval
ismerkednek meg a gyerekek, mivel ez szorosan kapcsolddik az ovodai
foglalkozasokon elsajatitandd ismeretekhez. Az alapszinek nevét a kozépssok jol
ismerték, de a vilagos és sotét kifejezésekkel (2. tablazat) és jelentésiikkel a szinek
esetében nem voltak tisztaban. Teljesen Uj volt szamukra a szinarnyalatok sajatos
elnevezése, amelyek hasonlésdgon alapulnak. Az Uj szavakat (17) szines
ruhaanyagok és targyak osszehasonlitasanak segitségével ismerték meg a kicsik,
valamint barkochba jaték soran.

2. tablazat. A foglalkozdsokon elsajdtitott magyar melléknevek

Német sz6 Magyar sz6
hell vilagos
dunkel sotét
grasgriin flizold
purpur bibor
zitronengelb citromsarga
orangengelb narancssarga
bunt tarka

Az anyanyelvi székincs kevesebb igével (8) béviilt, ennek az az oka, hogy olyan
verseket, monddkakat tanultak, amelyek eljatszhatok, elmutogathaték, tehat az
alapvetd hétkdznapi cselekvéseket, torténéseket tanitjak, amelyeket a gyerekek
a magyar nyelvben mar jél ismernek. (iil6k, dllok, megyek, futok, szaladok, eszem,
iszom, alszom, sirok, nevetek...)

A kdzépsEsoknél a kezd6 csoportban két ige teljesen ismeretlen volt: a csépdg, és
a csepereg. Mindkét szét szitudcidhoz kapcsolva lehetett csak elmagyardzni a
gyerekeknek és a monddkdahoz kapcsolva, a hangokat utdnozasa segitett. A dérég
és a villamlik szavakat (aldbb a Ill. tablazatban) csak néhanyan nem ismerték,
illetve pdran Osszekeverték, a vihar fogalmaval azonositottak. Amikor a
gyermeknyelvben hasznalatos kifejezéseket (az angyalkdk tologatjck a
mennyben a szekrényeket) hivtam segitségil, azonnal tudtdk, mirél van szé.

3. tablazat. A foglalkozdsokon elsajatitott magyar igék

Német szo Magyar sz6
es donnert dorog
es blitzt villamlik
es tropfelt csOpog, csepereg
basteln barkacsol
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Osszegzés

A korai idegennyelv-elsajatitas folyamatdban a sikert els6sorban a folyamatossag,
az elérni kivant célok realitdsa, helyes megvalasztdsa és a pedagdgusok
képzettsége, moddszertani kulturdja befolydsolja. Az dvodai idegennyelv-
elsajatitas az dltalanos fejlesztés részeként lehet sikeres.

Az elsajatitandd ismeretek és a készségek kozti atjarhatésagot a pedagdgus
biztositja. A korai nyelvtanulas biztositja a gondolkoddsi, az érzelmi, valamint a
tarsas készségek fejlesztését is. A készség- és képességfejlesztés mellett
dvodaskorban kiemelked§ szerepe van az idegen nyelvhez fliz6d6 pozitiv attitld
kialakitasanak (Kovdcs, 2000).

A korai életszakaszban torténik a sikeres anyanyelvi kommunikacié
megalapozdsa, melynek el6feltétele a sziikséges képességek kialakitasa és
fejlesztése. A nyelvi kommunikdciés képességek dontSen befolyasoljak az iskolai
sikerességet (Tancz, 2011). Ezért is kiemelked6en fontos, hogy az idegennyelv-
elsajatitas soran folyamatosan kovessiik nyomon az anyanyelvi fejl6dést.

A fentiekben bemutatott kutatasbdl altaldnos kovetkeztetéseket nem lehet
levonni, mivel a vizsgdlt minta elemszama kicsi. A korai idegen nyelvi
foglalkozasok azonban csak kis |étszamu csoportoknal lehetnek sikeresek, csak a
megfelel6 feltételek mellett biztosithatd, hogy minden gyermek gyakorolhassa a
beszédet. A foglalkozdsok elsédleges célja azonban az idegen nyelvhez,
kultirdhoz kapcsolédd pozitiv attitlid kialakuldsa, amely egyértelm(ien
bizonyithaté az altalunk megkérdezettek vdlaszai alapjan. Az német nyelvi
foglalkozasok sordan a f6 tevékenység a jaték, aminek a kompetenciak
fejlesztésének folyamataban kiemelkedd jelent6sége van, hiszen ez az egyik
leghatasosabb tanuldsi forma, amely figyelembe veszi a gyerekek szlikségleteit,
életkori sajatossagait, és szabad teret ad a gyakorldsnak. A kommunikaciés
jatékok segitségével a gyerekek élmények segitségével ismerik meg a nyelvet,
akdr anyanyelv-, akdr idegennyelv-elsajatitasrol van sz4. Kivaldan fejlédik a
beszédpercepcid, a beszédértés, a beszédprodukcid, a gondolkodas és a
kreativitds. A jatéktevékenység megfigyelése a pedagdgusok szamara is
lehet&séget biztosit a kommunikacids kompetencia megfigyeléséhez (Tancz,
2011). Az idegen nyelvi foglalkozdsok a gyerekek képességeit, kompetenciait
komplexen fejlesztik. Nem tanulnak, hanem az idegen nyelvet alkalmazva
szituaciokat jatszanak el, megtanuljak, hogy az egyes helyzetekben hogyan kell
viselkedni, hogyan kell reagdlni. Batrabban mernek kiallni és szeretnek szerepelni,
a kiscsoportos foglalkozasnak koszonhet6en a batortalan gyerekek is
sikerélményhez jutnak, ezaltal magabiztosabba valnak.
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Abstract

Improving mother tongue competences with the help of foreign language
acquisition

Compulsory, institutional foreign language education has traditionally begun in
the upper grade of primary school or in secondary school. However, by the end
of the 20th century the ‘critical period theory’ has put early language education
into a different exposition. From the seventies on the attention has slowly turned
to kindergarten-aged children. In spite of this, numerous misbeliefs are spreading
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concerning early foreign language education setting back the development of
mother tongue. During the research the development of children in their mother
tongue and in the foreign language were both observed, and interviews were
made with kindergarten teachers and the parents about their experiences. The
aim of the research was to find out what kind of effects foreign language
education in kindergarten has on the development of children in their mother
tongue and in the German language. The structure of the courses has been built
on the Gouin-method, which is an intensive, activity-based, dramatization
method of language acquisition, which applies both the mother tongue and the
foreign language. The observations have confirmed that the sessions based on
the Gouin-method do not set back, but support the development of children in
their mother tongue. The vocabulary of children participating in the German
language course has been extended as during the explanations in the mother
tongue they have learnt numerous expressions, which they were not familiar with
before.
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Boruzsné Bidi Katinka és Ovary Zoltan

VALLASI ERTEKEK AZ ARISZTOKRACIA NEVELTETESEBEN

Bevezetés

Az arisztokracia torténetének vizsgdlata kimerithetetlen témdval szolgdl a
torténészeknek és neveléstuddésoknak egyarant. Mostani tanulmanyunkban
elsGsorban ez utébbi kutatdsi aspektusbdl vessziik gorcsé ala a valldsi értékeket.
A kutatdsi kérdésekre a neveltetés és iskoldztatas viszonylatdban keressiik a
valaszt, mellyel mar tobben foglalkoztak. Diplomamunkak, tudomanyos
értekezések, disszertaciok szilettek a témaval kapcsolatosan.

Az egyik legnagyobb lélegzetli munka Virdg Irén arisztokracia-kutatasa, melynek
eredményei kdnyv formajaban (2013) is megjelentek. irasaban az 1790 és 1848
kozotti id6szakban él6, mintegy harminchdarom arisztokrata csaldd neveltetési
szokasait vizsgalta. Virdg munkdajanak folytatasaként jelent meg Munkdcsi Edit
tanulmanya (2010), melyben a szerz6 az Andrassy, az Apponyi és a Zichy csaladok
nevelési szokasait vizsgdlja. Rébay Magdolna longitudindlis vizsgalatdban az
arisztokracia iskolaztatasaval foglalkozik (Rébay, 2014). Erdemes megemliteni
Ferkd Enikd szakdolgozatat (2010), aki az arisztokrata nevelését vizsgalta a XIX-XX
szazad forduldja és a Horthy — korszak tekintetében. Témank szempontjabdl
érdekes iras Kornis Gabriella: EI6dék és utddok - Erdélyi fénemesek a XX.
szdzadban cim( konyve (2002). Jelen tanulmany szerzGi korabbi vizsgalataikban
mar elemezték az egyes csalddok memoarjait a Debreceni egyetemen miikddé
kutatécsoportjuk munkdjan belll. Mostani tanulmanyunkhoz szintén az
iskolaztatdsi szokasokat vettiik alapul, de mélyebb &sszefliggéseket kivantunk
feltarni.

Kutatdsi fékuszpontok, médszerek

Vizsgalataink sordn a kutatdsi kérdéseinket négy fokuszpont szerint kilonitettiik
el:

- A valldsos nevelési értékek megjelenése a csalddok életében. A
csaladtorténet bemutatasakor memoarok mindegyikében szé esik a vallasrdl,
melyek akarva-akaratlanul befolydsoljak a kés6bbi életvitelt.

- A térténelmi egyhdzakkal valo kapcsolat jelentdsége az egyes csalddok
torténetében. Nem ad hiteles képet az, ha a vallashoz valé viszonyra csupan a
felekezetekkel kapcsolatos attitlidokon alapjan kévetkeztetlink. A torténelmi
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egyhazakhoz torténd kotédés lehet profan indittatasu is, mégis hordoz manifeszt
informacidkat a vallasgyakorlassal kapcsolatban.
- A csalddban kapott elvek hatdsa a késébbi emigrdcid sordn. Tobb csalad
esetében is Ugy hozta a sors, hogy menekiilni és hazajukat elhagyni kényszeriltek.
A felmendktdl atvett elvek erésségére és elmélyitettségére kovetkeztethetiink
abbdl, hogy a hit - és valldsgyakorldas miként folytatédik a nehezebb
életkorilmények kdzott.
-» Keresztény nevelési értékek, mint az erkdlcsi normdk kifejlesztésének
alapkévei.
Az arisztokrata csaladok életében fellelhet8 nevelési értékeket bibliai tanitasokkal
allitottuk parhuzamba. Ez altal azt vizsgdltuk, hogy ezek az értékek mennyire
dominaltak s valtak meghatarozova a szlil6kkel vald kapcsolat, a neveltetésilletve
az iskoldztatas sordn.

A kutatas alapjat hat memoar szolgaltatta:
- Vdli Eva (2008): Arkos lizenete egy vildgpolgarnak. Beszélgetés grof
Jankovich-Bésan Andrdssal életutjardl.
- Dessewffy Gyula (1986): Tanuvallomas.
Grof Degenfeld-Schonburg Sdndor (2008): EImélkedések.
Bdnffy Katalin (2014): Enek az életbdl.
Kdrolyi Mihdlyné (1967): Egyiitt a forradalomban
Kdrolyi Mihdly (1977): Hit illGzidk nélkdl.
Az irdasokat a dokumentumelemzés modszerével tekintettik at. A forraskritika
alkalmazasa a valldsi értékek vizsgdlata esetében kiilonos fontossaggal birt. Az
egyhdzzal, a hittel kapcsolatos attitlidokrél nem feltétlenil kapunk valdsagos
képet pusztan az elbeszélések alapjan. Az erkodlcsi normak, a vilagrol alkotott kép
és a beallitottsag valtozhat az évek soran. Ezen kiviil tobb olyan visszaemlékezés
is akad, melyek elkésziilését, illetve megjelenését az aktualis politikai szemlélet
erdsen befolyasolta. A redlis kép kialakitasaban segitséget nyujtottak azok az
irdasok, melyek mads oldalrdl vildgitottdk meg a vizsgalt egyén vagy csaldd
személyiségét. Hires nemesi familiakrol |évén szo, tobb esetben mas csalddtagnak
is készllt memoarja. Az ezekben taldlhaté adatok megerGsitették, vagy éppen
cafoltdk a forrasokban taldlhatd informacidkat (Kdrolyi, 2005:14; Kdrolyi,
1998:20-21).
A manifeszt tartalmak els6sorban az egyhazakkal torténé kontaktust, a
vallasgyakorlds mennyiségét illetve mindségét mutatjadk meg. Ezek alapjan
azonban csak kdzvetetten lehet megitélni azt, hogy a felekezetek altal kozvetitett
értékeket valéban magukéva tették-e az érintettek. Kutatasunk soran a vallasos
neveltetéssel kapcsolatos fejezetek és utalasok latens tartalmait is vizsgaltuk és
tobb irdnyu 6sszevetést végeztliink. Ehhez nem elég pusztdn a neveltetéssel
kapcsolatos részeket tanulmanyozni, sok esetben csak a teljes életut
végigkovetése adott vdlaszt a kutatasi kérdésekre.
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Altaldanos nevelési elvek

Mindazondltal, hogy tanulmanyunkban a valldsos neveltetésre fdokuszaltunk,
kiindulasként elengedhetetlen az arisztokracia altaldnos nevelési elveinek
attekintése. Az eddigi kutatdsok, tanulmanyok, konyvek és a szerz6k sajat
vizsgalatai alapjan a kdvetkezd nevelési elvek és értékek kérvonalazddtak.

A csaladok (nemegyszer kilfoldi) nevelGket alkalmaztak, akik a gyerekek napi
programjarél, oktatdsarél és — kilonosen idegen ajku nevel6k esetében-
nyelvtanuldsarél gondoskodtak. Ennek alapjan Andrassy Katinka mar
gyermekkoraban harom vildgnyelven tudott kommunikdlni, s vallomasa szerint
korai angoltanuldsat Mrs. Mead nevel6jének kdszonheti. Edesanyjuk rendkiviil
szigoru napi beosztast is elGirt szdmukra, melyet szintén a nevel6k tartattak be
(Kdrolyi, 1967:23). Hasonldé fontossaggal emliti kilféldi szarmazdsu nevel6ndit,
elsGsorban a német kisasszonyokat Banffy Katalin (Bdnffy, 2014:34-41). Az
arisztokrdciadt els6sorban nemzetkozinek tekintették, ezért szorgalmaztdk a
tobbnyelviiséget. Karolyi Mihaly gyermekkora sziilei korai haldla miatt nem
mondhaté atlagosnak, 6t egy pap nevelte, aki fiatal éveiben meghatarozo volt
szamara (Kdrolyi, 1977:28). Az arisztokracia neveltetési szokdsainak megfelel6en
Jankovich Bésdn Andras csalddjaban is fontos szerepet kapott a nevel6nd, aki
édesanyjukat segitette és a gyermekek felligyelGje volt. T6le tanultdk a katonas
fegyelmet, az illemet, valamint & vigyazott rajuk a kirdandulasok alkalmaval (Vdli,
2008:25). A Degenfeld csalad részben eltért a hagyomanyos nevelési utaktdl,
hiszen a gyerekek iskoldba jartak. Délutdnonként azonban foglalkozott vellik
kilon hazitanitd, aki az idegen nyelvek elsajatitasa mellett sportolt, kirandult a
gyerekekkel (Degenfeld, 2008:22).

Fontosnak tartottak a szellemi és testi nevelést, a miveltséget, a miivészetekben
vald jartassagot és az edzett fizikumot. A fizikum meger&sitésének legszigorubb
példajat Andrdssy Katinka édesanyja valdsitotta meg, hiszen gyermekeit minden
életkorban és évszakban lengén 6ltoztette. Novemberig rovid ujju blizt viseltek,
harisnyat és keszty(it pedig egész évben tilos volt felvennilk (Kdrolyi, 1967:22).
Az altaldnos mdveltség megszerzésére gyakran a kastélyok hazi konyvtarai
biztositottak a megfelels feltételeket, igy Degenfeld-Schonburg Sdndor a hadadi
kastély tobb mint 3000 kotetét emliti (Degenfeld, 2008:20), mig az olvasas
fontossagat, gyakorisagat szinte mindannyian kiemelik. A mi(ivészetek
megismerése soran mind zenei, mind képzém(vészeti tevékenységekre talaltunk
példakat. A zenei nevelés elsGsorban a zongoratanulast jelentette, mely
Jankovich-Bésan Andras gyermekkori éilményei koz6tt negativumként jelenik meg
(Vdli, 2008:25). Banffy Katalin édesanyja szinészng volt, édesapja pedig - politikai
szerepvallalasa mellett - a Nemzeti Szinhaz és az Operahdz igazgatdja. Ebbdl
addéddan a kulturdlis érdeklédése és a miivészetek iranti érzékenysége mar
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gyermekkoraban kialakult. Edesanyja még tancoktatdsra is beiratja, amelyre az
eddigi életutak soran nem lattunk példat (Bdnffy, 2014:63).

Az 1820-as évek utdn kerilt kozéppontba a nemzeti érziileti nevelés kérdése,
miutdn mar az 1825 -27-es orszaggy(lés kritizalta a f6uri magannevelés elzart
vilagat. Mindinkabb szorgalmaztdk, hogy az arisztokrata gyerekek is a nyilvanos
iskolakat [atogassak, igy a felndvekvé nemzedék megismeri a nemzeti érzést, s a
magyar nép sajatos életét (Virdg, 2004:88). Ezt az elszigeteltséget oldotta
Jankovich-Bésan Andrds édesanyja akkor, amikor gyermekeihez szegényebb
gyerekeket hivott jatszani és nem groéfi gyermekekkel rendezett kozos zsurokat.
(Vali, 2008:27). Dessewffy Gyula apai nagyapjatol meghatarozé értékrendet
kapott, hiszen 6 volt az a Dessewffy Aurél, aki tanulmanyokban foglalkozott az
arisztokracia nemzeti szellem( nevelésével (Virdg, 2004). Dessewffy Gyula
nemzeti célkitlizéseket fogalmazott meg, melyek elsédleges célja a fliggetlenség,
az emberi jogok 6sszekapcsoldsa a gazdasagi, szocialis és tarsadalmi reformokkal
(Dessewffy, 1986:12).

1. tdbldzat. Meghatdrozo nevelési iranyvonalak

Csaladok Nevelési iranyok
Karolyi Mihaly (1875 -1955) szigoru, elszigetelt nevelés, tanulas ellenzése
Andrassy Katinka (1892 -1985) szigoru, szabalyokhoz kotott elvek
Dessewffy Gyula (1909 -2000) politikai szerepek, hagyomanyos neveltetés

(torténelem tisztelete, fold tisztelete)

Degenfeld-Schonburg Sandor (1922 -) | oldottabb nevelési elvek, iskola létrejotte

Banffy Katalin (1924 -) szabad elvek, altalanos muveltség,
érzékenység
Jankovich-Bésan Andrés (1934 -) oldottabb nevelési elvek

Az altaldnos nevelési iranyelvek attekintése soran két elkllonilé iranyvonal
korvonalazédott. Az egyik egy szigorubb, elszigetelt nevelési médszer, amely az
arisztokrdcia nevelési szokasainak megfelel6en a hagyomanyos utakat mutatja. A
masik mar egy oldottabb, arnyaltabb képet fest, melynek hatasai egyrészt az
iskolaztatasi szokdsokon, masrészt az egyéni, meghatdrozé élményeken keresztil
élesen kirajzolddnak. Ennek oka vélhet6en az elemzett életutak korbeli
intervallumaban keresend6. A visszaemlékezések soran egyértelm( hatast
mutatnak a 20. szazad politikai eseményei, az elsé vilaghabora kovetkezményei
az arisztokracia életére, ezaltal a gyermekek neveltetésére is.
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Iskolaztatasi szokasok

Az dltalanos nevelési elvek attekintése utdn az arisztokrata csaladok iskolaztatasi
szokdsaira térlink ki. A valldsos neveltetés megnyilvanuldsat vizsgaltuk az
iskolavdlasztds soran, melyhez els6sorban az elemi és kozépiskolai
tanulmanyokra fokuszaltunk.

2. tabldzat. Meghatdrozo iskoldak

Jankovich-Bésan Andras Jankovich-Bésan Andras
4 év Somogyvar Feldkirchen-i jezsuita intézet
London-Ealingi bencés apatsagi iskola
Degenfeld-Schonburg Sandor Grahamstowni jezsuita intézet
Erd6szada reformatus iskola,
melyet édesapja hozott létre Andrassy Katinka
Notre Dame de Sion budapesti zarda
iskola

Banffy Katalin
Angolkisasszonyok budapesti
lednygimnaziuma

Andrdssy Katinkdt édesapja haldla utan iratta be édesanyja a Notre-Dame-de-
Sion zarda-iskolaba, ahol élete nem volt zokken6mentes. Memoadrjaban két okot
is emlit, amiért édesanyja ezt az intézményt vdlasztotta szamdra, az egyik a
rendkivil rossz magatartdsa, a masik pedig a késébbi férjhezadas lehet&ségének
a biztositasa (Kdrolyi, 1967:79). Két évet toltétt az intézményben, mely soran
meghatarozé élményeket szerzett.

A Jankovich-Bésan csaldd életében nyolc gyermek l|évén a tanulmdanyok
megszervezése igen komoly feladatot jelentett a szil6k szdmara, f6ként az
emigracios helyszinek valtozdsa soran. Andras kiteleplilésiik el6tt négy évet
t6ltott Somogyvaron elemi iskoldban. 1946 Gszét6l, a masodik vildghdborud utan
az egyes orszagokban mas és mdas intézményben folytatott tanulmanyokat.
Edesapja mindvégig fontosnak tartotta, hogy egyhdzi intézménybe irassa
gyermekeit. A tablazatban lathatd, hogy féként jezsuita és bencés iskoldkban
tanultak (Vvdli, 2008:33).

Banffy Katalint tiz éves koraban irattdk be az Angolkisasszonyok
lednygimndaziumaba. Elményeirdl nem ir sokat visszaemlékezéseiben, leginkabb
néhany csintevést és legjobb bardtnéjének megismerését meséli el (Banffy,
2014:57).
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Grof Degenfeld-Schonburg Sdndor édesapja kiemelten fontosnak tartotta az
iskoldzast, ezért Erd6szaddn magyar iskolat hozott létre. Ehhez lGgy teremtette
meg az elegendd tanuléi létszdmot, hogy birtokan tobbgyermekes csaladokat
alkalmazott. Az elemi iskola mellett az arisztokrata szokdsoknak megfeleléen
hazitanité is foglalkozott velliik. A kozépiskoldt magantanuldként végezte a
kolozsvari reformatus liceumban, ahol 1942-ben szerzett érettségit (Grof
Degenfeld-Schonburg, 2008:22).

Vallasos neveltetés

A vallasi értékek megjelenését az egyes csaladok nevelési attit(idjében kerestiik,
ezdltal figyelembe vettiik a visszaemlékezések azon momentumait, amelyekben
a szUl6k vagy a magdntanitdk altal kdzvetitett erkolcsi példakrol esett szd. Az
altalunk elemzett arisztokrata csaladok életében az egyhazakhoz valé kétédés, s
ennek kovetkeztében a valldsos neveltetés jelentGsége eltéré megjelenést, illetve
aktivitast mutat. A nevelési elvek, a szll6k vagy nevel6k altal kozvetitett nevelési
értékek vizsgalata sordan nem minden esetben mutathatd ki egyértelmien a
valldsossag jelenléte.

Jankovich-Bésan Andrds gyermekkori emlékei kozt erGteljesen élnek a vallasos
Unnepek hagyomanyai. A miséken vald részvétel, valamint a nagyobb linnepek
(karacsony, husvét) élményei - kiilondsen amikor édesapjuk velik egyiitt jatszott
és (innepelt - erds csaladi koteléket mutatnak (Vdli, 2008:27). Edesapjuk az
emigracio sordn is fontosnak tartotta ezeknek a hagyomanyoknak a meg6rzését,
valamint gyermekeinek egyhdazi szellemben t6rtén6é neveltetését. Ennek
megfelelen, amikor csak lehetett, felekezeti iskolakban tanultak (Vdli, 2008:28).
Grof Degenfeld-Schonburg Sdndor csaladjanak szoros kapcsolata volt a
reformatus egyhazzal. A csaldd szinte minden tagja sokat adakozott
(templomépités, felujitas, lelkészlakas, iskola) birtokai tertletén. A reformatus
egyhaz életében kiemelt tisztségekkel is rendelkeztek, igy 1859-ben Degenfeld
Imre a Tiszantuli Egyhdazkerilet fégondnoka lett. Hasonlé tisztséget toltott be grof
Degenfeld Jozsef is, akinek temetésén Horthy Miklds kormanyzé is részt vett. A
csalad harmadik tagjaként grof Degenfeld Pal szolgalta tisztvisel6ként az egyhazat
(Grof Degenfeld-Schonburg, 2008:15). Sandor édesapja szintén tamogatta az
egyhdzat. A két vilaghaboru kozott a templomok és iskolak karbantartasat is
segitette adomanyaival. Az egyhdzi nevelés jelentGségét mutatja az is, hogy
Erd6szadara nagyobb (innepek alkalmaval lelkészt hozatott édesapja, ahol
templom hijan az iskoldban tartottak drvacsoras istentiszteleteket. Sandor
visszaemlékezései soran egyik 1944-ben irott levelében igy fogalmazza meg
koranak jelenségét: ,Keresztyén vallds, csalddi élet szentsége, a tulajdonbdl eredé
munkakedv mind korszeriitlennek és helytelennek vannak bélyegezve” (grof
Degenfeld-Schonburg, 2008:26). A keresztyéni alapokon nyugvd szeretet azonban
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mindvégig megmaradt csaladjukban, igy emigraciéjuk utdn is segitették az
erdélyieket csomagokkal, kés6bb szervezett keretek (Hilfsverein Nymphenburg)
kozott (grof Degenfeld-Schonburg, 2008:36).

Dessewffy Gyula hivé katolikus csalddba sziiletett, melynek legf6bb értékeit apai
nagyapjatél, Dessewffy Auréltdl vette at. Téle tanulta meg a lelkiismeret, a
szeretet, az emberi jogok tiszteletben tartasanak erényét, melyek segitségével a
tdrsadalmi igazsdgokat kell keresni. Isten el6tt minden ember egyenl6,
kiilonbségek csak a tudasban és a szellemi, erkdlcsi magatartdsban vannak
(Dessewffy, 1986:21). A csaladi szellemiséget a hagyomanyos értékek tisztelete
hatarozta meg. Dessewffy Aurél felismerte az arisztokracia egyre nehezebb
helyzetét, melynek megoldasara a nevelési rendszer atalakitasat javasolta,
megerdsitve a fiatal nemzedék nemzeti szellem( nevelését. 1835-ben oktatasi
tervezetet készitett a 9-14 éves fiuk szdmara, melyben az idegen nyelvek
oktatdsat, a természettudomanyos képzést és a vallasos neveltetést részesitette
el6nyben, utdbbit a pozitiv vallds és a rousseau-i vallasos szentimentalizmus
szellemiségének egyesitésével (Virdg, 2004:89).

Kdrolyi Mihdly édesapja fontos szerepet tulajdonitott gyermeke vallasos
neveltetésének, ezért nevel6je egy magyar pap volt. Serdil6korban 6 is pap akart
lenni, gondolatai rendszeresen vallasi és etikai problémak koril forogtak.
Azonban az édesapja dltal sugalmazott szigoru szabalyok pont az eredeti szandék
ellenkezGjéhez vezettek. Mihdly ugyanis felnéttként elfordult az egyhaztdl,
politikusként kifejezetten antiklerikdlis nézeteket vallott.

Andrdssy Katinka neveltetésében fontos tényez6 volt az erkdlcsds nevelés.
Edesapjuk a hazugsagot tartotta a legnagyobb blinnek, gyermekeitél pedig
minden esetben feltétlen igazmondast kovetelt meg. Edesapja korai haldla utdn
édesanyja szigorl nevelésben részesitette gyermekeit. Legfontosabb célja a
szo6fogadasra és az engedelmességre nevelés volt (Kdrolyi, 1967). A vallasos
nevelési értékek kozvetitése a zarda éveinek koszénhetd, azonban ezekrdl
mélyrehatd részletességgel nem szél Karolyi Mihalyné visszaemlékezéseiben.

Az aldbbi tdblazatban oOsszefoglaltuk azokat a nevelési értékeket, amelyek a
memoarok alapjan koérvonalazddtak. Harom személy életében mutattak ezek
mindvégig meghatarozé hatteret (Jankovich-Bésan Andras, Degenfeld-Schonburg
Sandor és Dessewffy Gyula), igy a hozzdjuk szorosan kapcsolddd értékeket
lathatjuk. A bibliai tanitasok alapvetésként szolgdlnak a nevelési értékek
tekintetében, ezaltal megdllapithatd, hogy az vizsgdlt csaladok tiikrében ezek az
értékek nem allnak szemben a keresztény tanitasokkal.
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3. tdbldzat. Valldsos nevelési értékek bibliai alapjai

Vallasos nevelési
értékek
csaladi Gsszetartas
csaladi egyittlét
szeretetben

Bibliai tanitasok

Pal apostol , keresztény csaldadmodell”
Kolossé levél

csaladi osszetartas

munka tisztelete és
szeretete
hazaszeretet

a hit védelme és a
rdszoruldk segitése,

Oszévetség: Tiz Parancsolat
»Tiszteld apadat és
anyadat...”2Méz.20:12
,hat napon dt dolgozz és végezd
mindenféle munkddat...”2M36z.20:9
Jézus: ,En nem kildettem mashoz,
csak Izrael hazdnak elveszett
juhaihoz.” Maté15:24
LA jotékonysdgrdl pedig és
az adakozadsrdl el ne felejtkezzetek,

emberi jogok tisztelete
Isten el6tt minden
ember egyenlé
bolcsesség, ismeret

Osszegzés

adakozads mert ilyen dldozatokban gyényérkédik
az Isten”. Zsid613:16
szeretet A nagy parancsolat Mk.12:30-31
A szeret 1Kor.13.
lelkiismeret Pdl apostol tanitdsai

,Ne kivand felebaratod...”2Méz.20
Prédikator konyve

Tanulmdanyunkban az arisztokracia vallasos neveltetését vizsgaltuk meg, melynek
soran hat arisztokrata csaldd értékrendjét elemeztiink, alapul véve egy-egy
leszarmazott régebben vagy a kozelmultban megjelent memoadrjat. A kutatds
forrasaként els6ként a visszaemlékezéseket hasznaltuk, melyek sajat érzésektdl,
emlékektSl atszéve egyértelm, vagy kevésbé egyértelml meghatdrozdsokat
adtak a vallasos neveltetésrél. Az minden esetben megallapithatd, hogy a csaladi
hagyomanyok erételjes jelenlétet mutattak a neveltetés soran, illetve a
torténelmi egyhdazakkal kialakult kapcsolat generacidkon keresztiilt alapul
szolgalt a neveltetés tekintetében. Az arisztokracia tdrsadalmi pozicidinak
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valtozasa a keresztény nevelésre egyértelm( hatdst gyakorolt, de ez nem
valtoztatott az egyhazi intézmények preferadlasan, s6t az azokhoz torténd
ragaszkoddst mutatta. A bibliai alapokon nyugvé keresztény nevelési elvek
megtartd erejét az emigracidba kényszerilt csalddok életében egyértelmden
[athattuk. A legf6bb értékek kdzott a szUilGk irdnti tisztelet, a szeretet, és a munka
megbecsiilése korvonalazédott a memoarok alapjan, melyek nem allnak szemben
a keresztény tanitdsokkal. A valldsos nevelés tehat altaldnosan jelen van az
arisztokracia életében, de intenzitasa, kifejezési formaja eltérd az egyes csaladok
esetében.
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Abstract

In the memoirs of the aristocracy references to religion or to religious practice
take place regularly. In the nobility upbringing general principles can be stated,
however, in connection with clerical attitudes the aristocracy had quite different
opinions. The study, based on the memoirs of some aristocrats, is about what
religious values appeared in noble families in the first half of the 20th century and
in the dualism. The chosen persons are: Mihaly Karolyi (1875-1955), Katinka
Andrassy (1892-1985), Gyula Dessewffy (1909-2000), Sandor Degenfeld-
Schonburg (1922-), Katalin Banffy (1924-) and Andras Jankovich-Bésan (1934-).
The comparison of the manifest and latent contents of the memoirs showed that
in most cases religious education stayed determining in their lives even if their
views about church and faith were ironic or repulsive.

Katinka Boruzs-Biidi graduated in 2010 from the Music Faculty of the University of
Debrecen as a sacred music teacher. She followed her studies on MA, and took her degree
as a choirmaster-sacred music teacher in 2012. At present, she works as a solmization
teacher on the extramural section of Rajko-Talentum Elementary Art School in Szédliget
and Kismaros, in the Vilcsek Gyula Elementary School, and also teaches music on the
Nursery-School Teacher’s Faculty of E6tvés Lorand University. She does her current studies
on the University of Debrecen as a 3rd year student, in the scope of the Educational-
Cultural Scholarship PhD course programme. The subject of her researches is the work of
protestant composers of the 16th century, above all the composers of Huszdr Gdl’s two
hymn-book and their folk hymn heritage. Besides the analysis of the old protestant music
history and liturgy, she also examines the net of protestant institutions and the system of
musical education of the era. In addition, the preachers’ role as teacher and many times
as school-founder is in the centre of her interests too.

Zoltdn Ovdry graduated from Conservatory of University of Debrecen in 2005 as a guitar
teacher and chamber artist. He continued and finished his studies at Liszt Ferenc Music
Academy as a solo classical guitar artist in 2010. He completed his musical education at
Musical Department of University of Debrecen doing the course of Master of Teaching in
2012. He works as a music teacher and department head at Koddly Zoltdn Secondary
Technical School of Music. He started his doctoral studies in 2013 at the Doctoral School
of Humanities at University of Debrecen. His field of research is analysing the
circumstances of development of the institutional Hungarian classical guitar education
focusing on methodical aspects and pedagogical works of Ldszl6 Szendrey—Karper.
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Bus Eniké

PROBLEMAKOZPONTUSAG ES TANITASI MODSZEREK VIZSGALATA
ALTALANOS ES KOZEPISKOLAI PEDAGOGUSOK KOREBEN

A 2012-es PISA-felmérések eredményei alapjan kijelenthet6, hogy a magyar
didkok a kreativ problémamegoldds teriletén is sereghajték (OECD, 2014).
Kimutathaté, hogy a kreativ problémamegoldas fejlettsége az elmult évek soran
egyre er@sebb kapcsolatban all az egyén munkaerdpiaci elhelyezkedésével
(Schleicher, 2014). Mindezek alapjan a kreativ problémamegoldas fejlesztése
kulcsfontossagu szerepet kellene, hogy kapjon mar az iskolds évek soran. A
fejlesztés két mddon valésulhat meg: az alapveté gondolkodasi képességek
fejlesztésén keresztill kisiskolds korban, és a megfelel6 tanitasi mddszerek, az
aktiv tanulasi formak alkalmazasan keresztil (Csapd, 2007).

A legutdbbi — egy évtizede késziilt — felmérések alapjan a tanuldk aktivitasara
alapozé médszerek alkalmazdsa hattérbe szorul hazankban a hagyomdanyosnak
mondhaté maddszerekkel szemben (Falus, 2001; Kerber, 2004; Radndti, 2004).
Nem ismert azonban, hogy a folyamatos tovabbképzések és a pedagdgiai
szaksajtéban is egyre erGteljesebben jelen levé induktiv irdnyzat hatdsaira
tortént-e pozitiv irdnyu valtozas az utdbbi tiz esztend6ben az aktiv tanulasi
maddszerek vagy azok egyes elemei, mint példaul a problémakozpontu
tanuldsmegkozelités alkalmazdsanak ligyében, és ha igen, milyen terileteken, kik
korében. Kutatdsom ezt a kérdést igyekszik megvdlaszolni egy kérddives
felmérésen keresztiil, melyben a DéI-Alfold régié majdnem félezer altalanos- és
kozépfokon tanitd pedagdgusa vett részt.

Az aktiv tanulas jellemzé6i

Az aktiv tanulds moddszerei a hagyomanyos tanuldsi mddszerektdl eltéréen
nagyobb aktivitast, nagyobb szerepvdllaldst vdrnak el az ismeretek elsajatitdsa
soran a tanulotdél. llyenek az induktiv médszerek egyes tipusai: a kutatdsalapu
(Nagyné, 2010), a projekt alapu, az eset alapu és a probléma alapu tanulds
(Molndr, 2005; 2004). Ezeknek a mddszereknek kozos tulajdonsaga, hogy a
didkokat nem feladatokkal, hanem problémakkal szembesitik, vagyis a didkok
kordbban nem taldlkoztak hasonld tipusu feladattal, nem ismerik a megoldas
menetét (Nagyné, 2010). A pedagdgus mint segité személy van jelen, nem pedig
mint minden tudds forrasa. Az induktiv mddszerek kilonbozGsége a
tanulécsoportok eltéré mértékld oOnalldsagaban, illetve pedagdgustdl kapott
informacid természetében és mennyiségében rejlik. Ezek a mddszerek
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hatékonyan fejlesztik a tanulék problémamegoldd képességét (Molndr, 2004;
2005).

Korabbi hazai eredmények

Hazankban harom olyan felmérés késziilt, melyek a magyar pedagdgusok tanitasi
szokasait térképezték fel (Falus, 2001; Kerber, 2004; Radndti, 2004). A harom,
szinte egy id6ben készllt kutatas teljesen egybecsengé képet alkot a
pedagdgusok altal alkalmazott modszerekrdl és munkaformakrdl (az oktatasi
madszerekrdl és munkaformakrol bévebben: Falus, 2003). A 21. szazad elején
hazankban a legtobbet és legtoébbek a&ltal alkalmazott moddszerek és
munkaformak a zart oktatds egyes variacidi voltak: el6adas vagy magyarazat
frontalis osztalymunkaval, esetleg egyéni munkdval (inkdbb differencialas nélkal).
A hagyomanyos modszerek mindharom felmérésben jellemz6en maguk mogé
utasitottak azokat a mddszereket, melyek nagyobb tanuléi 6nallésagot, esetleg
differencialt feladatmegoldast igényelnek. A pedagdgusok tilnyomd tobbsége

hallott mar tanuldkézpontd moddszerekr6l és munkaformdakrél — igy a
csoportmunkardl, tanuléi kisel6adasral, vitarol, megbeszélésrél,

projektmddszerr6l —, viszont csupan egynegyedik alkalmazza azokat
rendszeresen tandrdin.

Falus (2001) felmérésében a pedagdgusokkal végzett interjuk soran rakérdeztek
az okokra, hogy miért alkalmazzdk kevesen és keveset a tanuldkdzpontu
modszereket. A vdlaszok kozott felmeriilt az osztilyok nagy létszama, mint a
csoportmunkat vagy paros munkat gatld tényezd, a tul kevés idg, illetve a
modszer gyakorlati alkalmazasanak ismeretlensége is. Kerber (2004)
felmérésébdl az is kideril, hogy a pedagdgusok inkdbb azokat a mddszereket
valasztjak, melyek kevesebb otthoni felkésziilést igényelnek télik.

Az életkori bontds vizsgalata alapjan a tanuldkdézpontd mddszereket inkabb a
tapasztaltabb, tobb éve pdlyan levé pedagdgusok alkalmazzak, mig a palyakezd6k
inkdbb a biztosnak vélt hagyomanyos modszereket valasztjak (Kerber, 2004).
Radndti (2004) vizsgdlatabdl az is kiderilt, hogy inkabb az altalanos iskoldban
tanité pedagdgusok azok, akik valtozatos mddszereket visznek a tandrakra.

Az aktiv tanulasi formak, azok egyes jellemzdi alkalmazasanak gyakorisaga csak
kozvetetten jelent meg a kordbbi vizsgalatokban, amikor a projektmddszer és a
csoportmunka alkalmazdsanak gyakorisagarol kérdezték a pedagdgusokat.
Radndti (2004) vizsgalatdbdl megtudtuk, hogy ezek a moddszerek ritkan
alkalmazottak, és akkor is inkdbb a magyartanarok, mintsem a matematika
tanarok emelik be azokat tandraikba. Kimondottan a problémamegoldd
képességet fejleszté maodszerekrél, munkaformakrdl egyik kutatas sem kozolt
adatot.
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A kutatas célja és hipotézisei

A felmérés célja a magyar pedagdgusok tanitasi szokdsainak feltarasa a tandrdkon
alkalmazott oktatdsi modszereket, munkaformakat illet6en, kiemelt figyelemmel
a  korabban kevésbé vizsgdlt aktiv tanulds jellemz6ire és a
problémakodzpontusagra. Mindezek olyan didaktikai eszk6zok, melyek a legutdbbi
vizsgdlatok 6ta eltelt id6szakban egyre nagyobb teret kaptak mind a nemzetkdozi,
mind pedig a hazai pedagdgiai szaksajtdban és a tanartovabbképzéseken; igy
eredményeinkben a korabbi vizsgalatoknal feltehet6en nagyobb aranyban
lesznek azok jelen.

A vizsgalat hipotézisei:

1. A magyar pedagdgusok tobbsége ritkan alkalmaz az aktiv tanulasi
formakra jellemz6 mddszereket tandrain.

2. A magyar pedagdgiai gyakorlat az induktiv mddszerek élénk
disszeminacidja ellenére tovdbbra is a deduktiv elsajatitds mdodszereit részesiti
elényben (Falus, 2001 és Radndti, 2004).

3. Az aktiv tanulasi formakra jellemz6 médszereket azok a pedagdgusok
alkalmazzdak inkabb, akik:

a. altalanos iskoldban tanitanak;

b. magasabb iskolafokozattal rendelkeznek;
c. id6sebbek;

d. redl jellegli tantargyakat tanitanak.

4. A problémakozpontu tanitas- és tanulasmegkdzelités hazankban keveset
alkalmazott modszer.

Minta, adatfelvétel, méréeszkoz

A populaciot a Dél-Alfold régié kozoktatasi intézményeiben dolgozd pedagdgusok
képezték, a felmérésbe 6sszesen 349 intézményt vontunk be. Az intézményekben
dolgozd pedagdgusok szamardl pontos adattal nem rendelkeziink. A KSH Dél-
Alfold régidra vonatkozd legutébbi, 2012-es adatai a korabbi éveket tekintve
vélhetéen nem mutatnak szignifikdns eltérést 2014-ben sem. A KSH 2012-es
adatai alapjan szamitott teljes populdcién és a mintan végzett egymintas
Kolmogorov-Szmirnov préba és az illeszkedéses khi-négyzet proba eredményei
alapjan elmondhatd, hogy a minta hasonld eloszlasu, mint az alapsokasag; koztiik
szignifikdns kildonbség nincsen (Z=0,292; p=0,43; ¥*mina=13,7); igy a minta
eredményei a vonatkoztathatdak a teljes populaciéra. A kérdGivet a 2012-es
adatok szerinti alapsokasag 3%-a, 453 f6 toltotte ki. Az online adatgyjtés 2014.
februar és marcius hoénapban tortént. A névtelen kérdbivet az
intézményvezet6khoz juttattuk el, akik kérésiinkre tovabbitottdk az
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intézményben dolgozd pedagdgusok felé. A kitdltés onkéntes volt, és korilbelliil
5 percet vett igénybe.

A felméréshez egy, a hattéradatokra vonatkozd kérdésekkel egyiitt 51 tételbdl
allé online kérddiv késziilt, melyet 2013 novemberében 19 f6s mintan prébaltunk
ki (Cronbach-a = 0,854). A kérdGiv szerkesztésekor figyelembe vettlik, hogy a
kitoltés ideje ne haladja meg a kdzoktatasi intézményekben megszokott tandrak
kozti sziinetek idejét, vagyis a 10 percet; ezdltal is novelve a kitoltési aranyt. A
probakitoltés alapjan a kérdbiv szerkezetén, a kérdGivtételek sorrendjén
maodositast végeztiink, igy a végs6 mérbeszkdz megbizhatdsaga kifejezetten jo
(Cronbach a=0,908) lett. A faktoranalizis Kaiser-Meyer-Olkin mutatéjanak értéke
0,735. Minden allitas faktorsulya 0,457 feletti, igy egyetlen kérdGivtételt sem
kellett kizarni.

A valaszadas gordilékenyebbé tétele érdekében a kérdGiv minden tétele zart
végl kérdés, igy a valaszaddk az el6re megadott valaszlehet6ségekbdl rovidebb
id6 alatt tudtdk kivdlasztani a szamukra leginkdbb megfelel6 opcidt. A
hattéradatokra vonatkozd kérdésektdl eltekintve a kérd6iv elsé felében minden
tételnél egy-egy egyszer(, kijelenté mondatrél kellett egyértelmen nyilatkoznia
a valaszaddnak, példaul: ,A tanuldk tisztaban vannak a feladatok megolddsdanak
menetével. Szinte soha / néha / dltaldban / szinte mindig.” A hattérkérdéseket
nem szamitva minden tételnél — hasonléan a PRIMAS (2013) kérdGivhez —
négyfokul (6sszegzl) Likert-skalan kellett a valaszaddnak kifejeznie véleményét az
egyes allitasokkal kapcsolatban. A paros szamu valaszlehet6séget a kozépsd,
semleges vagy bizonytalan vdlaszadas elkeriilése miatt vdlasztottuk; a
valaszaddknak igy mindenképpen a két végpont valamelyikéhez kozelitett
dontést kellett hozniuk. A kérddiv tovabbi 5 tétele a PRIMAS (2013) kutatasalapu
tanuldssal foglalkozd tandrtovabbképzési projekt kérdSivébdl emeltiik at.

A felmérés kérdései a probléma alapu tanulds hat jellemzGje (Barrows, 1996)
alapjan harom nagy téma koré szervezédtek: a tanuld- és tandrkdzpontusag
mértéke; a tanulds onirdnyitottsaganak foka; a pedagdgus szerepe a tandrdn; a
tandrai feladatok jellemz6i; a kilonb6z6 tanuldsszervezési maddok
el6fordulasanak gyakorisaga és a tanuldi megértés elGsegitésének madijai.

Eredmények

Az els6 kérdéskor a tanulds iranyitasara vonatkozott (Cronbach-a=0,797). Az ide
tartozé tételeknél arra voltunk kivancsiak, hogy a pedagégusok inkabb a
hagyomanyosnak mondhato, tanarkozpontu tanitasi médszereket alkalmazzak-e,
hasonldéan a korabbi felmérések eredményeihez (Falus, 2001; Radndti, 2004),
vagy mutatkozik valamilyen mérték( eltolédas a tanulékdzpontu, tanuld altal
irdnyitott folyamatok felé, ahol a pedagdgus a munkafolyamatok soran facilitator
szerepben segiti az informacidfeldolgozast? Kiemelt szerepet kapott a tanuldi
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0nadllésag: szoktak-e 6ndlld gyljt6- vagy kutatomunkat végezni a tanuldk, fel
tudnak-e dolgozni 6ndlléan egy tananyagot, tudnak-e 6ndlldan értelmezni egy
feladatot vagy egy fogalmat? A skdla két végpontja ezen esetekben a
tanuldkodzpontd, oniranyitott tanulds, illetve a tandrkdzpontu, tandrdominanciaju
tanulds volt.

Eredményeink szerint a legnagyobb tanuldi 6nalldsag és tanuldkdzpontisag az
altalanos iskolasok kérében tapasztalhatd, majd kozépiskoldaban az iskolatipusok
figgvényében ez enyhén, de nem szignifikdnsan csokken. Adataink alapjan a
pedagdgusok iskolatipustdl fliggetlenil inkdbb néha, mint dltaldban alkalmaznak
tanuldkdzpontu és onirdnyitott mddszereket tandraikon. A tanuldknak ritkan kell
0nallé munkat, esetleg gyljtémunkat végeznilk. Azok a pedagdgusok, akik mégis
onallé gyljtémunkdra, kutatdmunkdra buzditjadk tanuldikat, féként 40 év
felettiek, vagyis jellemzéen tobb mint 20 éve a tandri palyan vannak, és
jellemz6en magyart, idegen nyelvet, torténelmet tanitanak. A vonatkozd
kérddivtételekre adott vdlaszok alapjan a magyar pedagdgusok altalaban kiemelik
és hangsulyozzdk a tananyag legfontosabb pontjait a tanuldk szamara, illetve
altaldban mar az els6é helytelen valaszt kovet6en eldruljak a helyes megoldast,
ezdltal korlatozva a tovabbi tanuldi gondolkoddst. A tanuldknak igy nem
szlikséges tovabbi kérdéseket feltennilik a tananyaggal kapcsolatban.

A masodik kérdéskor az oktatdsi médszerekre vonatkozott (Cronbach-a=0,852).
Ehhez a kérdéskorhoz rendeltiik a legtobb tételt (18 db), ami abbdl adédott, hogy
a modszerekrél és munkaformakroél szélesebb kérben, altaldnosan tdjékozédtunk,
nem csak a kutatds szamara kiemelten lényeges munkaformakkal és
modszerekkel kapcsolatos véleményre kérdeztlink ra. A kérdéseknél a figyelem
nem volt kimondottan a csoportmunkdra irdnyitva, igy varhatéan hitelesebb
eredményekhez jutottunk, mintha csak a csoportmunkaval kapcsolatban tettiink
volna fel kérdést. Célzottan a csoportmunka alkalmazasaval két kérdés 6sszesen
nyolc tétele foglalkozik. A kérdéscsoport egyik végpontjan a frontalis munka, a
tanar, mint a tudas forrasa szerepelt; mig masik végpontjan a csoportmunka és a
pedagdgus tutori szerepe allt.

Az eredmények alapjan a csoportmunkaval és a tutori pedagdgusszereppel a
gimndaziumokban és a szakkozépiskoldkban taldlkozhatunk legritkdbban. A
pedagoégusok 76,6%-a frontdlis munkat hasznal Uj ismeret atadasakor, egy Uj
tipusu feladat megoldasanak menetét pedig az esetek haromnegyed részében
mindig bemutatja a pedagdgus. Az iskoldkban nem felfedeztetéses tanulas,
hanem a pedagdgus irdnyabdl torténé ismeretatadas torténik. A kozépiskolasok
kozil a szakiskolasok dolgoznak legtobbszor csoportban. Ez részben a szakiskolai
gyakorlati képzés természetének is kdszonhet6; azonban ez 6nmagaban nem
magyarazza a jelenséget, hiszen a szakkozépiskolds tanuldk — akik szintén
részesllnek gyakorlati képzésben — éppoly keveset dolgoznak csoportban, mint a
gimnazista tanuldk. A szakiskolds pedagdgusok mellett az altaldnos iskolai
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tandrok is sdrlibben alkalmaznak csoportmunkat, mint a gimnaziumban tanitok;
ez az eredmény részben megegyezik a kordbbi vizsgdlaton tapasztaltakkal
(Radndti, 2004). Adataink alapjan elmondhatd, hogy a pedagdgusok szerepiiket
tekintve megosztottak: a mai pedagdgiai gyakorlatban iskolatipustél figgetleniil,
egyforma mértékben van jelen a segit6 és a tandrkézpontu pedagdgusszerep.

A harmadik kérdéskor a tandrakon alkalmazott feladatokra, problémakra, illetve
a megértés logikai menetére vonatkozott (Cronbach-a=0,742). Lényeges
vizsgdlati elem a megértés logikai menete: el6bb a szabalyt ismerik meg a tanuldk,
majd az alapjan oldanak meg egyedi eseteket, vagy pedig forditva? A vizsgdlt aktiv
tanuldsi formakra a problémak alkalmazdsa és az induktiv megismerés a jellemzé,
igy a kérdéskor skalajanak egyik végpontjat ezek a jellemz&k alkotjak; mig masik
végpontjan a gyakorléfeladatok és a deduktiv megismerés szerepel.

Az atlagok alapjan a magyar didkokat altalaban olyan feladatokkal szembesitik a
pedagdgusok, melyek azonos algoritmus alapjan megoldhatdak, vagyis a tanuldk
nem szembesiilnek problémdval a megoldas soran, mindig tisztdban vannak a
megoldas menetével. Az eredmények szerint a legtébb ismeretlen megoldasi
algoritmusu problémaval a gimnazistdk és a szakiskolasok szembestilnek. Ezek
szakiskolaban a gyakorlati képzés sordn, gimnaziumban pedig idegen nyelvbdl,
magyarbdl, matematikdabdl keriilnek el6. A pedagdgusok, iskolatipustdl
fliggetlendl, szinte mindig hangsulyosan kozlik az uj fogalmakat, definicidkat a
tanuldkkal. Ez azt jelenti, hogy az elsajatitds utja deduktiv, vagyis a
hagyomanyosnak mondhatd tanuldsi moddszert koveti. A tanuldk ritkdn
taldlkoznak nyilt végl feladatokkal; a legtdbb ilyet a szakkdzépiskoldsok oldjak
meg. A pedagdgusok valaszai alapjan azok a didkok, akik szembesiilnek olyan
problémadval, mellyel kordbban még nem taldlkoztak, valdszinlileg gyakrabban
kapnak tébb helyes megoldassal rendelkez6 feladatot is.

A pedagdgusok Osszetételét a jelenlegi munkahely tipusan kivil egyéb
bontdsokban is megvizsgaltuk. A hipotézisiinkkel megegyez6en tobbségében
nem az Ujonnan végzett, naprakész informacidkkal teli palyakezd6k jelentik a
moddszertani megujuldst, hanem a tovdbbképzést végzett, tapasztalt
pedagdégusok. Ennek oka a korabbi kutatasok soran feltart, a palyakezdd
tanarokat jellemz6 szakmai bizonytalansag lehet (Kerber, 2004). Altalanossagban
elmondhatd, hogy f6iskolat végzett pedagdgusok nagyobb aranyban alkalmaznak
valamilyen aktiv tanulasi formara jellemz6 moddszert vagy munkaformat, ez
feltehet6en a fGiskolai képzés gyakorlati jellegének kodszonhetd, szemben az
egyetemi képzés elméletorientdltsagaval. A természettudomanyos tandrok
tovabbképzésének (pl. SAILS, PRIMAS projekt) kutatasalapu szemlélete ellenére
nem a természettudomanyokat oktatdé, hanem a human targyakat tanitd
pedagdgusok alkalmazzak tobbségben a vizsgdlt modszereket, ami a human
tantargyak nyitott természetébdl fakadhat.

64



Osszegzés

Az eredmények alapjan megdllapithatjuk, hogy a magyar pedagdgusok tobbsége
ritkdn alkalmaz az aktiv tanuldsi formakra jellemzé mddszereket tandrain;
ehelyett a magyar pedagdgiai gyakorlat még mindig inkabb a deduktiv elsajatitast
és a hagyomadnyos tanulasi formakat részesiti elényben. Az eredmények tehat a
vizsgdlat els6 és masodik hipotézisét megerdsitik. Azok a pedagdgusok, akik mégis
alkalmaznak aktiv tanuldsi formdra jellemzé moddszereket, f6ként fGiskolat
végzett, id6sebb, dltalanos iskolai magyartanarok.

A harmadik hipotézisnek csak az a és c pontjat igazolta a vizsgdlat; a tobbi
hipotézist el kellett vetniink. A médszertani megujuldst valéban a tovabbképzést
végzett, tapasztalt pedagdgusok, és nem pedig a palyakezdGk jelentik. Ez azonban
felveti a kérdést, hogy a tanarjel6ltek oktatdit milyen tanitasi szokasok és milyen
foku problémakozpontusag jellemzi? Meglepd eredmény volt a magyartanarok és
az idegennyelv-tandrok kimagaslé problémakozponti hozzaalldsa, melyet
érdemes mélyebben is megvizsgalni. Mindenképpen pozitiv tapasztalat a
szakiskoldk moddszertani elmozduldsa az aktiv tanuldsi formdak felé. A magyar
pedagégusok tobb mint fele semmilyen formdban nem alkalmaz
problémakozpontd tanuldsmegkozelitést, ezzel a negyedik hipotézisiink
beigazolédott.

Annak érdekében, hogy noveljiik az aktiv tanuldsi formak és a problémakdzpontu
tanulasmegkdzelités alkalmazdasat, érdemes azt a tandrképzés szintjén, gyakorlati
orak keretein belll bemutatni, kiprébalni, majd ismételten alkalmazni. Ehhez
azonban moddszertanilag felkészilt egyetemi, féiskolai oktatdkra van sziikség.
Célunk a kés6bbiekben egy hasonlé vizsgalat elvégzése a fels6oktatasban dolgozd
oktaték korében is.
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Abstract

Examination of teaching methods and problem-centered attitude among
Hungarian primary and secondary school teachers

According to the PISA 2012 results, the Hungarian students did not complete well
at the creative problem solving tests. The development of the problem solving
thinking can materialize through the application of the appropriate instructional
methods, the various forms of active learning ('ALl’). According to the latter
surveys — made one decade ago — the application of student-centered methods
were thorougly neglected by the traditional instructional methods in Hungary
(Falus, 2001; Kerber, 2004; Radndti, 2004).

The aim of the present study was to discover, if there was a change in the use of
AL forms in the last 10 years, in which areas and among whom? We assumed, that
most of the Hungarian teachers still rarely use AL forms, and the users are
younger, primary school teachers with higher degree, teaching mostly science
courses.

The online survey was taken in 2014, among N=453 primary and secondary school
teachers. According to the present results most of the Hungarian teachers still do
not use any kind of an AL form. The pedagogical practice is still preferring the
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deductive acquisition and the traditional instructional forms. The AL technique
users are usually elder, from primary school with a collage degree, which means
that the methodological reformation comes from the experienced teachers. It
was positive to see the displacement of the vocational schools towards the AL
forms, and the outstandingly problem-centered attitude of the literature and
foreign language teachers.
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Buzas Zsuzsa és Marodi Agnes

A KORUSENEKLES LEHETSEGES TRANSZFERHATASAINAK VIZSGALATA

Bevezetés

Az elmult években a zenepedagdgia, a pszicholdgia és a neuroldgia teriiletén tobb
kutatas foglalkozott a zenetanulds lehetséges fejleszt6hatdsaival. A kutatasok
szerint a zenehallgatas, els6sorban az aktiv zenélés az agy szamos teriletét
aktivizalja, el6segitve a kognitiv, szenzomotoros és érzelmi feldolgozast. Az iskolai
kdruséneklés és transzferhatasainak vizsgdlata ugyanakkor hazdnkban kevésbé
kutatott teriilet.

A zene terapiai célu alkalmazasa korilbelil 25-30 000 évre nydlik vissza, egészen
a samanokig, akiknek hagyomanyai ma is jelen vannak az azsiai, az afrikai, az
ausztrdliai, az amerikai nomad torzsek kozosségeiben. A zene, az éneklés vagy a
dobolas a vildg szdmos teriiletén nem pusztan esztétikai szerepet tolt be, hanem
a gyodgyitashoz szikséges, illetve el6segiti a sdmanok extazisanak létrejottét
(Moreno, 1988), valamint minden kulturdban kapcsolddik a szakralis élethez.
Mereni (1996) szerint az afrikai torzseknél a zene természetes funkcidja és
velejardja a gydgyitas.

Bungay, Clift és Skingley (2010) kutatdsa szerint a kdzos muzsikalas, a kdérusének
a szellemi és fizikai egészség megbrzése mellett relevans tényezd lehet a szocialis
készségek fejlédésének szempontjabdl és szerepet jatszik a tdrsadalmi
felelsségvallalasban.

A koruséneklés transzferhatasainak vizsgalatai

Koddly Zoltan zenei nevelési koncepcidjanak egyik kdzponti eleme az énekkar, a
kdz6s muzsikalas egyik legtermészetesebb maédja. irdsaiban is egyiittesen jelenik
meg a zenei nevelés, a magyar népzene megdrzésének fontossaga és a kdzos
éneklés gondolata. Koddly javaslata szerint az iskolai ének-zene drak mellett
korusban is énekeljenek a gyerekek, amely igazi, kozbosségformald erét
képviselhet. Kodaly Zoltan szerint a nemzeti egységet — angol példa nyoman — az
énekes kdzosségek teremthetik meg. Tanitvanyainak nevéhez fliz6dik az 1930-as
években kezdeményezett EneklS Ifjusag, amelynek elsé tiz esztendeje alatt
csaknem 50 000 korustag vett részt, e hagyomany ma is folytatadik (Pethd, 2011).
Habar atfogd felmérés nem késziilt a jelenleg m(ikod6é hazai énekkarok vagy
korustagok létszamrol, mindmaig talan ez a legnépszer(ibb el6adémiivészeti
forma.
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Az Egyesiilt Allamokban egy 2009-es felmérés szerint koriilbeltl 42,6 millidan
énekelnek rendszeresen kérusban, az énekesek szama az elmult hat évben kozel
10 millidval nétt, jelenleg korilbeliil 270 000 énekkart tartanak szamon. Az
amerikai tanulmany szerint azoknak a gyerekeknek, akik kérusba jarnak jobb az
eredménye matematikdabdl és angol nyelvbdl (1. abra), valamint a szll6k
tobbsége egyetért/teljesen egyetért azzal, hogy miutdn rendszeresen jar
gyermeke énekkarba javult annak iskolai teljesitménye (Chorus America, 2009).

1. dbra. A korustagsdg és a tanulmdnyi teljesitmény viszonya
(Chorus America, 2009)
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Clift és Hancox (2012) kutatasukban egyetemista hallgatékat kérdeztek a
kdruséneklés szocialis, emociondlis és egészséggel kapcsolatos elényeirdl. Hatvan
év folotti, korusban énekld személyek szocialis készségeit, szellemi és fizikai
egészégi allapotat vizsgalta Bungay, Clift és Skingley (2010). A kutatasok
eredményei meger@sitették, hogy az éneklés relevans tényezé lehet a szocialis
készségek fejlédésének szempontjabdl és szerepet jatszik a szellemi és fizikai
egészség meglrzésében. A pszicholdgiai immunitas, amely egy komplex kognitiv
egység birtoklasaval jar, szintén egyfajta védettséget nyljt az egyén szamara.
Breddcs (2012) kutatasaban a mUivészetet tanuldkndl az olyan személyiségjegyek
pontértékei, mint példaul a célorientdcid, optimista életszemlélet, kontrollérzés
vagy énhatékonysag és szocialis forrasmobilizalé képesség magasabbak voltak,
mint az atlagos tanuldk kontrollcsoportjdban. Tobb orszagban, példaul az
Egyesllt Kirdlysagban, alkalmazzdk a kéruséneklést, mint preventiv eszkozt a
kockazatkeresG-viselkedés csokkenetésére (Morrison és Clift, 2012).
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Amatér vegyeskarban énekl6k érzelmi és fizikai allapotat vizsgalta Kreutz és
munkatdrsai (2004) ugy talaltak, hogy az aktiv koruséneklés pozitiv hatassal van
az érzelmi dllapotra és az immunrendszerre.

Tobb kutatas szerint a csoportos éneklésnél jobban megemelkedik a nyalkahartya
immunglobulin szintje, mint a passziv zenehallgatdsnal. A nydlkahartya az elsé
fébb védelemi vonal a bakterialis és virusos fert6zések ellen. A kutatdsok szerint
a nydlban [év6 Immonglobulin-A szérumszintje 150%-kal novekedett a
korusprébak alatt és 240%-al az el6adas soran (Chanda és Levitin, 2013).

A zeneterdpia, az éneklés vagy a ritmushangszerek alkalmazasa enyhiti a
kil6nb06z6 beszédzavarokat, mint példaul az afaziat (Thompson és Schlaug, 2015).
Szamos torzsi kultdraban elvart a zenei tevékenységekben vald részvétel a
kozosség valamennyi tagja szamadra (Blacking, 1995), a beszédképességhez
hasonldan természetesen néhdnyan kreativabbak, fogékonyabbak a zene irdnt is,
mint masok. A mai nyugati tarsadalomban hasonldképpen azok az egyének, akik
bar nem érzik magukat eléggé tehetségesnek ahhoz, hogy zenei
tevékenységekben részt vegyenek, altalaban bizonyos szintli megértést mutatnak
a zenehallgatasi folyamatokban. Kalmus és Fry (1980) szerint a normal populacid
korilbelll 6t szazaléka amuzikalis. A Montreal Battery of Evaluation of Amusia
(MBEA) teszt szerint az amuzia igen ritka, a vizsgdlt személyeknek csupan két
szazalékdnak atlag alatti az eredménye (Peretz és mtsai, 2003).

Az amuzia (velesziiletett dallamsiiketség) a zenei felfogd-
vagy alkotoképesség hidnyat jelenti, nem a hallas fizioldgiai, halldszervi zavarait,
a hétkoznapi életben tehat nem okoz problémat (Acsddy, 2003).

A zenei képességek sokfélesége miatt tébbféle amuzia tipus is létezik, példaul a
receptivamuzia, amely az érzékelés-észleléshez, a zenehallgatdshoz kapcsolddik,
vagy az expressziv amuzia, amely pedig a zenei kifejezés (éneklés, hangszerjaték)
képességének megszlinését jelenti (Pap, 2005).

Nincs bizonyiték arra, hogy a muzikalitds egyetemes emberi tulajdonsag lenne,
ugyanakkor Cross és Morley (2013) kutatdsai szerint a beszéd képességéhez
hasonléan az emberek (kevés kivétellel) képesek zenei folyamatokban,
tevékenységekben részt venni.

Az éneklés folyamata

Az agy kulénb6z6 teriiletei aktivalddnak az éneklés alatt, funkcionalis
osszekapcsolddnak és olyan heurisztikus csoportokat alkotnak, amelyek szerepet
jatszanak a kovetkezGéekben: 1. a dallam elGidézésekor az intonacidért, a
hangmagassagért és a hanger§ szabalyozasaért felel6s finom motorikus
mozgasokat kontrollaljak, 2. hallasi visszajelzés sordn 6nellen6rzést biztositanak
a hangmagassag, a hanger6 és a ritmus teriletén, 3. a zenei memdridban
jatszanak szerepet, 4. az adott zenei anyaghoz kapcsolddd érzelmi valaszokat
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indukalnak (Jeffries és mtsai, 2003). A kdz6s zenei tevékenység, a csoportos
éneklés vagy hangszerjaték aramlatélményhez, flow-hoz is vezethet.

A gyermekek éneklési készsége igen kiilonboz6 lehet az iskoldba lépéskor, e
fejlettség mértéke leginkabb attdl fligg, hogy kisgyermekkorukban milyen
gyakran kaptak lehet6séget énekes jatékokban, kozos éneklésben vald
részvételre (Welch, 2006).

Az éneklés neurokémiai hatasai

Kilénb6z6 zeneterdpiai eljdrasok aktiv ritmusjatékkal és énekléssel segitik el az
agyi terlletek elvaltozdsainak feléplilését a beszéddel, hallassal, mozgassal és
érzelmekkel kapcsolatban, illetve a zeneterapia eszkdzeivel szamos neuroldgiai és
pszichiatriai betegség tlineteit enyhitik (Thompson és Schlaug, 2015). A zenei
élmény alatt fontos szerepet jatszanak a biokémiai mediatorok, az endorfinok,
endokannabinoidok vagy a dopamin.

A dopamin mind neuroendokrin-transzmitter (Bentivoglio és Morelli, 2005) mind
neurotranszmitter (Lookingland, K. J., & Moore, K. E. 2005) az idegrendszerben,
m(ikodése soran dopamin-receptorokat aktival. A kbzponti idegrendszerben négy
f6 forrdsa van: a ventralis tegmentalis terilet (VTA), a feketeallomany (substantia
nigra), a retrorubralis terilet és a hipotalamusz (Bentivoglio és Morelli, 2005).

A zenehallgatas, de még inkabb az aktiv zenélés hatasara dopamin szabadul fel az
agyban, melynek szerepe van az 6romérzet kialakitdsdban, a jutalmazasi és
megerdsitési miikodésekben, vagy a gondolkoddas épsége, frissessége is fligg téle
(Salimpoor és mtsai, 2011).

Mint neurotranszmitter, a dopaminnak szerepe van a mozgas koordinaldsaban, a
motivacidban, a jutalom-érzésben és predikcidban, a fliggéség kialakulasaban, a
munkamemoridban és a végrehajtd funkcidkban.

A koz0s zenélés stresszoldd, relaxacids hatasa

Kozismert, hogy a kozosség tamogatdsa csillapitja a stresszt, késlelteti az
Oregedést és javitja az immunrendszer mikodését. A bevezetésben emlitett
zenélési formak, az 6si sdmani hagyomanyokban mar alkalmazott éneklés vagy a
dobolas a zeneterapia jelenleg is alkalmazott mddszereinek tekinthetéek. Azon
kutatdsok szerint, amelyekben a csoportos éneklés vagy a dobolas joétékony
hatdssal van az immunrendszerre, azt sugalljdk, hogy a zene szocialis aspektusa
és neurokémiai alapjai potencialisan relevansak az egészségre és jollétre, habar a
szocialis tdmogatas és a zenei tevékenység Osszefliggései még kevésbé
tisztazottak az utdbbival kapcsolatban. Ugyanakkor a szinkronban egyiittmiikodé
csoportos ritmikai zenei tevékenység reflektdl a tarsadalmi 6sszhangra,
egyuttm(kodésre (Chanda és Levitin, 2013).
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A csoportos dobolé kér (group drumming circle) népszerli és szdrakoztatd
zeneterdpias eljards kalfoldon, els6sorban Amerikdban, mint az egyik
legkoltséghatékonyabb eszkdéz a kedélyallapot javitasara és a stressz
csokkentésre. A csoportos dobolas teret nyujt a kreativ onkifejezésnek a zenében
vald jartassag szlikségessége nélkil. A résztvevék egyre 6sszetettebb ritmusokat
jatszanak vezetett képalkotassal 0sszekotve. Ez a rekreacids zenei tevékenység
nem csupan ellensulyozza a stressz altal okozott valtozasokat az
immunrendszerben, hanem az 6regedés folyamatat is lassitja (Koyama és mtsai,
2009).

Bailey és Davidson (2005) kutatasukban négy, egymassal kdlcsonhatasban [évé
terliletet mutattak be a kéruséneklés transzferhatasait vizsgdlva; 1. egészségigyi
terapias felhasznalhatdsag, 2. csoport / k6zbsségre vonatkozo, tarsadalmi és
szocialis el6nyok, 3. pozitiv kognitiv folyamatok, 4. az affektiv aspektus — a kdrus
és a kozonség kapcsolatabdl szarmazé el6nyok.

A funkcionalis zenei miiveltség
A zene, az egészség és a jollét fogalmi kerete szintén négy teriletbdl all

(MacDonald, Kreutz és Mitchell, 2012), magdba foglalja a zeneoktatas,
zeneterapia, kozosségi zenélés és a mindennapos zenélés fogalmait (2. abra).

2. dbra. A zene, az egészség és a jollét fogalmi kerete
(MacDonald, Kreutz és Mitchell, 2012)

zeneoktatas

minden-
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Az altaldnos iskolai zeneoktatds egyik lehetGsége és célja a funkciondlis zenei
miiveltség kialakitasa, ami az egyén olyan — legalapvet6bb — zenei képessége /
tuddsa, amely lehet6vé teszi a zenei anyagok (énekes, hangszeres, csoportos vagy
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egyéni) el6adasat, bemutatdsat. A funkcionalis zenei mUiveltség magaba foglalja
az ért6 zenehallgatast, amely segitségével az egyén élvezni tudja a zenét, elGsegiti
és formdlja a zene irdnti fogékonysdgot, a zenei izlés kialakitdsat. A fogalom
hidnyossaga, hogy inkabb a kognitiv képességekre utal, nem az affektiv elemekre
(Jorgensen, 1981).

Az el6adds-alapu iskolai zenei programokkal kapcsolatos funkciondlis zenei
miveltség konceptudlis modelljét Jorgensen alkotta meg 1981-ben (3. dbra), a
modell vonatkozik mind a hangszeres, mind a vokalis iskolai zenei produkcidkra,
amelyek a pozitiv zenei élmények és gyakorlati tapasztalatok megszerzését
egylttesen célozzak. A modell szerint a zenei produkcidkhoz sziikséges egy
specidlis el6addi képesség, az un. x faktor, amelynek fejlesztése a pedagdgus
feladatkorébe tartozik.

3. dbra. El6adds-alapu iskolai zenei programokkal kapcsolatos funkciondlis zenei
mliveltség konceptudlis modellje (Jorgensen, 1981)

Zenei ~
befogadis X faktor
/"-'\ | —
diszkurzi nem-diszkurziv
Srzelmi intellektualis komponensek zenei programok zenei programck
clemek (zenei miveltség) —
m— torténelmi szeﬁ(le}a:i ha@eli tethnilal zerfen kivuli
N = — . . ~ " N . z t szempgnt
hang;is_eilelese elmeleti/ lexikalis ismeret szempont SLTEJ’HV szempont s;@n_ empg
A N
strukturalis torténelmi
megkdzelités megkozelités

Kutatasunk célja

Kutatdsunk célja volt a korusban énekl6 hazai fGiskolai hallgatdk (zenem(vészeti
képzésben résztvevék: n=57, atlagéletkor: 21,2 év) egészségmliveltséggel,
egészségkulturdval kapcsolatos ismereteinek, véleményeinek vizsgalata. Bailey és
Davidson (2005) a koruséneklés transzferhatasaival foglalkozd kérddivének
alapjan kutatasunkban vizsgaltuk a résztvev6 hallgatdk testi, lelki és szellemi
egészségi allapotat meghatarozé f6bb tényezéket.
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A kérdGiv 30 kérdést tartalmaz, 21 kérdés (104 item) a zene és egészség, a
kozosség Osszefliggéseivel kapcsolatos, kilenc kérdés hattérkérdéseket tartalmaz
(példaul a zenei elméleti tantargyak, énekkar tipusa, hangszer,
testneveléssel/tanccal kapcsolatos tandrak, egészségneveléssel kapcsolatos
tantargyak, sportolas gyakorisagaval kapcsolatban).

A kutatas eredményei

A zenemlivészeti fGiskolan a kérddivet kitolté valamennyi hallgaté jar vegyeskarra
heti négy oraban, emellett kozosen énekelnek a kovetkezé tandrak
részteriiletein; szolfézs, népzene és/vagy kamaraének. A hallgaték 72%-a
billentyls hangszeren jatszik, 23%-a gitarozik, illetve 5%-a blockflétén tanul.
Sporttal kapcsolatos tandraja a zeneml(ivészeti oktatasban résztvevé hallgatok
72%-nak van, iskolan kiviil rendszeresen sportol a hallgaték 55%-a. Az
egészséggel, egészség meglrzésével kapcsolatban nincs tantargyuk.

4. dbra. A kéruséneklés egészségligyi/ zeneterdpids hatdsai

% 80

70
- i
60 mentalis jollét

M enyhiti a stresszt
50 ¥

40 kozérzet javul

30 M életminGség javul
20

10

Az egészségligyi, zeneterapiai szempontokbdl feltett kérdésekre a hallgatdk
szerint a koruséneklés segiti Gket ellazulni, enyhiti a stresszt, illetve javul a
kozérzete a kéruséneklés utan (4. dbra). A hallgaték 80% nem ért egyet azzal az
allitassal, hogy az éneklés nem segit szdmukra a negativ érzelmek felolddsaban.
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Gyakran letort és szomoru a kérddivet kitolt6 hallgatdk 9%-a.
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5. dbra. A kéruséneklés szocidlis elényei

72

%80 -
70 - 56
47
60 -
50
40
30
20

10 A

tarsaim csoporttagok nemzeti
tamogatnak tamogatdsa identitas

A szocidlis hasznosulas teriletén a koérusban énekl6 zenemdivészeti fGiskolas
hallgatok kozel fele érzi ugy, hogy az énekkarban tarsai tamogatjak és a prébdakon
kivll is szamithat rdjuk. 56%-uk fontosnak tartja a korus tagjainak tdmogatasat. A
hallgaték szamdra szintén fontos a nemzeti identitas és er6s nemzeti 6ntudattal
rendelkeznek (5. abra).

Osszegzés

Kutatasunk eredményei meger@sitik a kdérusénekléssel kapcsolatos eddigi
vizsgalatok eredményeit. A csoportos muzsikalas, a kdruséneklés enyhitheti a
depresszid vagy a stressz tlineteit, emellett javitja a fizikai és lelki kbzérzetet is.
Az énekkar tdmogatd kornyezetet nyujt tagjainak, ahol szocidlis képességeiket
fejleszteni tudjak. Az éneklés mentdlisan olyan 6sszetett folyamat, amely magas
fokd koncentraciot igényel, igy az éneklés hatdsara javulhat a koérustagok
tanulmanyi teljesitménye is.
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Abstract

The possible transfer effects of choire singing

In recent years a growing number of studies deals with the transfer effects of
active music making on the fields of neuroscience, psychology or music therapy.
According to the researches group singing promotes physical and mental health
and well-being and also contributes to improve the participants’ social skills.

In Hungary group singing forms an important role of the Kodaly Conception and
choire singing continues to be the most popular form of participation in the
performing arts.
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In our study we examined chorus member students (N=57) in conservatory; we
found improvements in both mental and physical health, and according to the
results common singing provides support in social inclusion.
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Di Blasio Barbara

EGY PERFORMANSZ-ALAPU KUTATAS TUDOMANYOS ES GYAKORLATI
HASZNA

Modern vildgunkban kénnyen érzékelhet6, hogy a tulzd individualizmus, az
egyéni szabadsdg rosszul értelmezett felfogasa szinte mindannyiunkat érint.
Belathatjuk, hogy a veszélyeztetett tarsadalmi csoportok tagjaira sulyos
kovetkezményekkel jar a hagyomdnyos kozosségek felbomlasa, az egyének
folyamatos elmaganyosodasa. Ebben a kdzegben van a szinhdznak kiemelt
funkcidja.

A tarsadalmi szinhdz a részvételi kutatasok egyik formdja lehet. Mint kutatasi
lehet6ség és moddszer, kilfoldon mar évtizedek 6ta ismert és alkalmazott,
Magyarorszagon az elmult évtizedben keriilt a figyelem kézpontjaba. A részvételi
kutatas a résztvev6k képességeire épit, azzal a céllal, hogy sajat tuddsuk és
tapasztalataik béviiljenek (Conrad, 2010). A szinhazi csoport az interakcidk soran
alakitja ki a kozos tuddast, amelyet aztan kritikailag elemez. A boértonben
mUkodtetett tarsadalmi szinhdz a szdmunkra olyan kutatasi moddszer és
pedagodgiai eszkdz, amely segit megérteni a résztvev6k élettorténeti
tapasztalatait és azok megfogalmazasat, kifejezését befolyasold tényezdket. A
megfogalmazdsban nem csak nyelvi eszkézokre, hanem a testek nem
verbalitdson alapuld jatékara hagyatkozunk. A performansz megformalasa
kozben élményekbe agyazottan tanulunk onmagunkrdl, a masikrél és a
kultdrankrél. Performansz-alapd munkank az életvilagok megismerésének Uj
maddja, Uj nyelvezete, amely a tdrsadalom periféridjan éI5, torékeny
egzisztencidju egyének ,performativ’ cselekedeteinek kifejez6dése is. A
cselekmények talaja a sajat élet performansza, amelyben a folyamatjelleg
hangsulyos elem. A folyamatban az automatikus, félig tudatos életszer(
cselekmények valnak tudatosan atélt reflektiv eseményekké. A véletlenszer(
cselekmények tudatos és tervszerl eseményekként artikuldlédnak, fuziondlnak.
A folyamat kibontakozdsa sordan a események nem csak megtorténnek a
résztvevb6kkel, hanem azok alakitdsdban maguk is aktiv szerepet vallalnak. A
szerepvallalast 5nmegismerés/onfelfedezés el6zi meg, amelyben a test és a tudat
orokolt vagy kialakult gorcseit, szorongasait sikeriil részben vagy egészen
feloldani. Tanulmanyunk ebbe a kutatasi szitudcidba enged betekintést.

A szinhazi laboratérium 2013 és 2014 soran, 10-12 f6 (atlagéletkor 19 év)
foglalkoztatasaval, kettd f6 egyetemi hallgatd segitségével m(ikodott a Baranya
Megyei Blintetés-végrehajtasi Intézetben.
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Részvételi és performativ kutatas

A mdvészet-alapu kutatdsi eljdrasok elismerésének a posztmodern
megerdsodése és terjedése kedvezett, miszerint a tarsadalomtudomdanyban a
tudds megszerzésének alternativ maddjai kerlltek elismerésre. Denzin (2003)
példdul az Un. etnodramat olyan médszernek tartja, amely a problémakat [attatja
és a mogottes jelentéseket felvillantja. Az etnodramanak politikai, performativ és
pedagdgiai felhangja van. A Denzin-féle performansz-etnografiai megkozelités
tobb forrasbol taplalkozik (Atkinson, 2004). Els6ként kapcsolata van a klasszikus
szimbolikus interakcionizmus képviselGjének, G.H. Mead munkdssagaval, akinek
a szemlélete a kommunikaciét helyezi a vizsgalédas kdzéppontjaba, vizsgalva a
személy interaktiv fejl6désének lehetGségeit. Mead (1974) szerint a kérnyezet
hatdsara fejl6d6 reaktiv énlink, a tudattalanul reagald identitasrésziink mellett,
van az egyénnek olyan identitasrésze, amely tarsadalmi eredetl és az altalanos
masikat képviseli. Az altaldnos madsik a tdrsadalom normait hordozza és
interiorizacié eredményeképpen gyakorol hatdst az énre. Tehat a kommunikacio,
a dialégusok segitik a normak elsajatitasat. A performansz-etnografia masik
forrasa Du Bois 1920-as évekbeli felkavar6 munkaja, amelyet Denzin ,black
popular theatre-nek” nevez, megragadva benne az afro-amerikai performansz
esztétikajat.

Harmadikként, reflektdl Henri Giroux munkaira, kilondsen az emberek
performativ cselekményeinek értelmezésére, akik a performansz altal képesek
szembesilni sajat egyéni és tarsadalmi tehetetlenségiikkel. Giroux napjaink neves
és elismert neveléstuddsa, aki a kritikai pedagogia egyik sz6szdl6ja. Végiil Denzin
maga szallt sikra a tdrsadalmi igazsdgtalansdgok, a tarsadalmi kirekesztés
valtozatos formai ellen, amelynek elemzésére kritikai kutatdasmoddszertanokat
javasol. Bevezet olyan szokatlan fogalmat, mint az autoetnografia, melynek sordn
a kutatd sajat maga valik a kutatas targyava. A kutaté 6nmaga megismerése és az
adatkozl6 megértése parhuzamosan zajlik. A reflexivitds az egyik legfontosabb
jellemzd, amely segit a kutatas és a tapasztalat kozott kilonséget tenni.

A performativitds irdnyaba mozdulva, Denzin és munkatdrsai kidolgoztak a
madszertan alapelveit, melynek személyes élettorténeti okai is voltak (Denzin,
2003).

A performansz-etnografia alapvetéen a tarsadalmi és kulturdlis Ujratermelés
folyamatainak szocioldgiai megértését szolgalja. Kulcsmozzanata a kulturdlis
performansz, amely megnyilvanulhat szdban, szinhazi eszkozokkel, zenében,
l[atvanyban és egyéb szokatlan hatasban.
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Tarsadalmi relevancia és részvétel

Az Ujszer( m(ivészi megnyilvanulasok, a gyorsan valtozé tarsadalmi kornyezetiink
Uj vizsgalati modszereket kivannak. Ennek nyoman az etnografiai kutatasok
valtozatos bemutatasi formakat hoznak létre. A reflexivitds és kritikai szemlélet,
illetve a reflexivitds és képviselet keriilnek fokuszba. A posztmodern
tarsadalomtudomanyok ezzel egyidejlileg olyan kulturdknak adnak teret,
amelyek egyébként nem hallhatdak vagy lathatdak. A posztmodern szociolégia az
idegenség kutatdsdban javasolja a kvalitativ, szovegcentrikus, etnografiai és
interpretativ kutatdsmoddszertanokat. Az etnografia az interpretativitdson
keresztil Osszekapcsoldodik a performansz-mivészettel. A performansz
értelmezései kitagitjdk kulturdlis horizontunkat. Létrejon az etno-performansz
madszere, az Ujramesélés technikdja, amely hozzdsegit benniinket ahhoz, hogy
sajat tarsadalmi vildgunkat és megélt kulturankat megértsik (Sods, 2011).

A részvételi kvalitativ kutatds a kutatd szdmdra betekintést enged a résztvevé
emberek vilaglatdsdba. A mimetikus (utanzasos) folyamatok el6térbe kertlésével
a masikkal valé azonosulas vdélik konnyebbé (Wulf, 2007). A mimézis
folyamatdban célravezet6 az etnografiai szovegekre alapozott performansz
létrehozdsa. A torténeteknek nem sziikséges valdsdgosaknak lenniik, de az
onéletrajzi méd a konstrukcié-dekonstrukcié folyamataban a résztvevdk sajat
valdsagukat képesek mélyebben megérteni. A performativ praxisokban a
résztvev6k empatikus viszonyba keriilnek sajat torténeteikkel, az élettorténetek
szerepl@ivel. A fentiekhez kapcsolddik az élettorténet-kutatds. Az élettorténet-
kutatds a kivalasztott személy/ek életének jelentéstartalmait elemzi az altaluk
elmondott vagy leirt torténetekben. Ha elfogadjuk, hogy az életlink performativ
aktusokbdl all, akkor az élettorténetiink értelmezéséhez performansz-alapu
munkdval valéban kozelebb juthatunk.

A bortonszinhazi miihely

Tarsadalmi szinhazat m(ikodtetni a bértdnben, esetiinkben nem azt jelenti, hogy
kulturdlis tevékenységet folytatunk, hanem az életet alkotjuk ujra. A
fogvatartottak kilonlegesebb szereplék, mint a kinti vildag szinészei, mert
szamukra a szinhdz az onkifejezés egyetlen eszkdze és helyszine, kapcsolat az
élettel. A szinhaz révén elismeréshez juthatnak, érzéseiket szocializalt mddon
fejezhetik ki, vagyis a szinhdz (dramajaték) az elitéltek életében szinte
kommunikacids sziikségletként mutatkozik. Olyan technika és médszer, amely az
élet elviselhetetlenségére ad enyhilést. A tarsadalmi szinhazban a kifejez6eszk6z
és a szinész 6sszeolvadnak, a kifejezendd, tapasztalatokhoz kot6d6 tartalmakra
és a szinészi jatékra direktivitas jellemz6. A szinhazban az a jelenlét dominal,
amely az atélés hitelességét adja. A kilvilagban mi atlagemberek mindig tartunk
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valahovd vagy joviink valahonnan, az id6 és a tér szoritdsdban éllink. Ezzel
szemben a bortonben relativ id6tlenség uralkodik, amely a bértdnszinhaz idejére
felfliggesztédik, és a személy szamara a pillanatnak varazsa lesz. A pillanatot a
mentalis jelenléttel at kell élni, nem lehet elpazarolni. A jelenlét jelentése ugy
foghaté meg legjobban, ha azt mondjuk, hogy a szinész mentdlisan és a fizikai
testével is készen all az 6nkifejezésre, az dramldsra, a masikkal valé kapcsolatra.
Ezen alkalmakkor nem a személy blincselekménye all a fédkuszban, hanem az
egyén kommunikacidja, torekvései, érzelmei, képességei.

Performanszunk témaja a cigdny eskiivé, amely zenés, tdncos és pdarbeszédes
elemeket vegyit, s6t szamos konfliktusnak, személyes dramanak is forrasa. A
performansz vazanak leirdsa kozben célunk az volt, hogy etnogréfiai elemeket
tartalmazzon, el6élljon a fuzid allapota, és a kozonség szamara is értelmezheté
legyen. A vaz nemcsak a jaték tartalmat jelentette, hanem a jatékunk is mindig
formalt valamennyit a tartalmon. Ezt kollaborativ irasnak nevezhetnénk
(Richardson, 2002).

A sajatos performansz jellemzéi:

- a jaték mindig rovid jeleneteket tartalmazott valdsagos dialégusokkal,
karakterekkel és szituaciokkal;

- a cselekmények nem idérendben kovetkeztek egymas utén;

- egy szinész mindig tobb szerepet is jatszott, nem volt allandé karakter;

- a mozgdsos elemeket mimekkel gazdagitottuk;

- jatékunkban féleg a ,szegény szinhaz” (Grotowski, 1968) stilusaban
dolgoztunk;

- a narrativ jelenetek cirkularisak és linedris elrendezés(iek voltak;

- a drdmai fesziiltség kialakuldasa nem mindig biztositott;

- a kozonség korlatozottan beleszélhat az eseményekbe.

Médszertanilag Denzin (2003) leirasara utalunk, aki azt mondja, hogy az
etnografiai performansznak 6nmagdban van esztétikuma, amely a megfigyelhetd
adatokon nyugszik, élettorténeti valdsaghbdl ered. Masképpen megfogalmazva, az
esztétikum abbdl ered, hogy a szobeli kozléseket a szinészek nonverbalis
eszkozokkel révén egészitik ki, Ugymint testbeszéd, gesztusok, specialis
mozdulatok, hangok. Ezek a prdbdlkozasok azonosithatdéak a tapasztalatok
Ujraformalasaval, a karakter alakitdsa soran a valds életesemények atélésével, a
vilag és benne az egyén koherenciateremtésével.
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Eredmény, a performativ siker

A performansz kialakuldsa, a megfigyeléseink, eredményeink vdltozatos
interpretalasahoz Jeffrey C. Alexander (2009) gondolatmenetén haladunk végig.
Gyakorlatunkat athatja az a ritualitas, amelyet kintrél 6rokoltiink vagy éppen a
borténszinhdzban alakitottunk ki. Taldlkozasaink ritusok rendszerébdl allnak,
amelyek segitenek bennlinket azonosulni a performativ helyzetekkel,
rahangolnak a kdz6s munkara és egymasra. A ritusok energiaval telitik a
résztvevéket és a kapcsolatokat, autentikussa teszik kommunikacionk jelentéseit,
segitik az id6kezelést. A fiatalokat a viszonylagos id6tlenséghdl mozditjak ki,
bekapcsolva 6ket egy valdsagosnak képzelt id6be.

Alexander (2009) utaladst tesz Max Weber kutatasaira, aki a hagyomanyos
tdrsadalmat szembeallitja a cél- és értékracionalis tarsadalommal, amelyekben a
ritus kozponti szerepe mas és mas. A modern tarsadalomban a ritusok
hattérbeszoruldsa bizonytalansaghoz vezetett, hidnya a kordbban ismert
hagyomanyos rendet felbomlasztotta. A kortdrs tarsadalmak utat engednek a
célok és az eszkozok feletti alkuknak, amelynek kovetkezményeként gyakrabban
alakulnak ki konfliktusok, az alkuk a kidbrandultsag valfajai. Ennek ellenére a
személyek kozotti egyéni kapcsolatok a kortars, fragmentalt tdrsadalmakban is
moralis kereteken alapuld szimbolikus telitettséggel rendelkeznek (Goffman,
2000). A kozosségek egymas iranti bizalmat a kulturdlis interakcidk és a
szimbolikus kommunikacié jelentései alakitjak ki. Az interakcidban |ényeges elem,
hogy az egyének a madsik kommunikacidjat autentikusnak fogadjak el és
felismerjék annak stratégiai szandékat.

A ritusok azonositasaval konnyebben ismerhetjik meg példdul sajatos
kozosségek, etnikai csoportok magatartdsdnak kulturdlis tartalmat. Alexander
(2009) makroszociolégiai modellje a tarsadalmi cselekvéseket kulturalis
performanszként értelmezi. Véleménye szerint a szimbolikus tdrsadalmi
cselekvések a szinjatszas felé mozdulnak el, majd Ujra ritusszerd folyamatokka
valnak. Alexander allitasa szerint minél kisebb egy kdzosség és minél kevéshé
differencialt a tarsadalmi és kulturalis tagozddasa, annal valdszinlbb a tarsadalmi
performansz egyes elemeinek “fazidja”. A komplex és fragmentalt
tarsadalmakban a performanszok elemei inkdbb széttartanak, azokat a
hatékonysag szolgalatdban “refldziondlni” kell. A szinhazi cselekmények ezt a
refuzidt segitik. A sikeres fuzid hitelessé és ritusszer(bbé teszi a cselekvéseket, a
performanszt, illetve elengedhetetlen ahhoz, hogy a cselekvé a szandékait
keresztiilvigye, helyesen értesse meg magat egy adott kozosséggel vagy
egyénnel.

Kutatasunk egyik célja a részek fuzidjanak kialakitasa volt, a koherencia
megteremtése. Olyan kollektiv reprezentacié létrehozasa (felelevenitése),
amelyben magasztos és profan dolgok vegyiilnek, amely mindenki szamdra
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rendelkezik értelmezhet6 jelentéstartalommal. Sokszori prébdlkozasunk
eredményeként alakult ki a relevdns élményegylittes, amely a szerepl6k szamara
ismer6s és elfogadott, de szamos kilonds helyzetet, érzelmet és célt
tartalmazott. A szerepl6k olyan jelenetekben mutathattak be magukat,
amelyekben egzisztencidlis és érzelmi célok vezérelték O6ket, életszerlinek
hatottak, emelkedett atmoszférat teremthettek 6nmaguk és a néz6k szdmadra is.
A performansz forgatdkonyvét pedig az egyéni narrativak szervezték, kronoldgiat
biztositva az eseményeknek.

Az egyén a bortonszinhazba “atvaltozni” jon, nem pedig a mult fajo emlékeit
felidézni. Az élettorténeti epizddok kozott a lakodalom egy nagyszer( dolognak a
kezdetét jelenti, amelyben benne van az Ujjasziletés, az Ujrakezdés lehet&sége.
A lakodalom olyan ritusszerU tarsadalmi cselekvés, amelyben a részek fuzidja a
dramatizalds sordn 6nkéntelenil is megtorténik. Esetiinkben a szinhazi szerepl6k
gyakorlatlanok, sokszor vallunk kudarcot a megfelels jelentések kdzvetitésében,
amelynek hatterében tobbek kdzott a kulturdlis szovegkonyvek inkoherencidja
all. Miel6tt barmit dramatizalunk, tehat el6szor az emlékeket és mindennapi
tapasztalatokat kell rendezniink. Alexander (2009) utal arra is, hogy az ilyen
jellegl kozosségek a komplex tarsadalmakban igen ritkan fordulnak els. A
kiilonds kozosség szdmara a bortdnszinhdz a maga eszkoztelenségével és
szabalyaival a pszicholégiai azonosuldst tdmogatja. Ugyanakkor ebben rejlik a
veszélye is, hogy milyen jelleg(i kulturdlis tartalmak keriilnek felszinre, azokat
hogyan tudjuk kozosen feldolgozni. A szovegek megjelenitéséhez térbeli
koreografiara és id6beli szekvencidldsra van sziikséglink. Itt Ujra akadalyokkal
szembesiliink, ugyanis a borténbeli fizikai korlatok el6idézik a mozgasrdl vald
leszokdst. Ezzel egyltt jar a pszichomotoros képességek lelassuldsa, a testséma
zavara. Egyéni tapasztalatunk, hogy a szellem szarnyaldasa mellett, a testi korlatok
megakaddlyozzak a teljes kibontakozast. A testiink korlatolt hatarai szinte alarcca
valnak, amelyek mogé elbdjhatunk. A szinhazban bortonviselt fiatalok
onkifejezését ki kell alakitanunk vagy moderalnunk, a kutatoi dnkifejezést pedig
fel kell szabaditanunk az larcaink &ltal szabott korlatok aldl. igy a szinrevitelben
parhuzamosan kettGs iranyu folyamatok zajlanak, nem megfeledkezve kulturdlis
szovegeinkrél.

Alexander (2009) a hatalom kérdését is vizsgalja a tarsadalmi performanszok
kapcsan. Természetesnek tlnik, hogy a modern tarsadalmakban a
statushierarchiak természete és az elitek kozotti viszonyok befolyasoljdk a
tarsadalmi performansz folyamatat. A hatalom a borténbeli performanszban
masképp értelmezhetd. Jatékunknak nincsenek politikai inspiracidi, nem kiizdiink
a valds tarsadalmi allapotok ellen, hanem sajatos mdédon 6nmagunkért kiizdiink.
Ha elfogadjuk, hogy a cigany eskiivé és lakodalom egy ritualis tarsadalmi
cselekvés, amely a performansz elemeinek (szerepl6k, kozonség, reprezentaciok,

< sz
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akkor megvaldsulni latjuk Alexander (2009:33) elméleti modelljét. Idézve
vonatkozo gondolatait: ,Azt allitom, hogy a ritusok a korai tarsadalmakban nem
annyira gyakorlatok, mint inkabb performanszok voltak, és ennyiben ugyanabbol
az anyagbdl vannak, mint a komplex tarsadalmak tarsadalmi performanszai.”
Tehat a performanszok és a ritusok ugyanazon kontinuumon képzelhet6k el,
megmutatva egy adott tarsadalom vagy kdzosség kulturdlis strukturdit. A cigany
lakodalom mint ritudlis performansz, olyan kulturalis kédokat bontakoztat ki,
amelyek tulmutatnak egy borténbeli koz6sségen. Ezen kddok etnikai csoportok
gondolkodasmaddjahoz és kulturajahoz engednek kozelférni.

A szovegalapu modern, fragmentdlt tarsadalmakban az irdstudas, a kimunkalt
nyelvhasznalat elengedhetetlen ahhoz, hogy a tdrsadalom tagjai a kulturdlis
szimbolikus folyamatokban eligazodjanak. Masképp kozelitve, az iras és olvasasi
zavarok, a funkcionalis analfabetizmus, amely a bortonbeli fiatalok nagy részét
érinti, elzarja 6ket a szimbdélumtermelés eszkozeitél, amelyeknek hidnya a
tarsadalmi cselekv6képességiiket hatrdltatja. A dramatikus munka, a zene és
jaték sordn azonban megnyilnak azok az utak el6ttiink, amelyek lehet6vé teszik,
hogy a fiatalok kompetenciahianyait kompenzdljuk, kognitiv terlleteken
fejlessziik 6ket.

Egyetértve Alexander (2009) megallapitasaival, az a performansz sikeres, amely
elémozditja a pszicholdgiai azonosuldst és sikerll a kulturdlis kiterjesztést
megvaldsitania. Az autentikussag kérdése bukkan fel, filozéfiai értelemben. A
hagyomanyos kozosségek megszlinésével a magdra maradt egyénnek nincsenek
meg az elegendd szamu torténetei ahhoz, hogy a kulturalis szimbdlumkészlethez
hozzaférjen, és az autentikus, hiteles magatartasa kialakulhasson, tarsadalmi
sikeressége biztositott legyen (Taylor, 1989; Di Blasio, 2014). A hitelesség
eredménytelenségét az jelzi, amikor a szinész a forgatdkdnyv személytelen
végrehajtdja, cselekedetei nem @szinték, hatdsa a kozonséget kivanja
manipuladlni. A bortdonszinhdzra tobbnyire autentikussag jellemz6, mert a
szinészek el sem jatsszak azokat a jeleneteket, amelyeket nem éreznek
sajatjuknak, hiszen élettapasztalataik és mintaik alapjan formaljak meg a
karaktereket. A fogvatartottak szamadra a bortdnszinhaz feladatai az élethelyzetiik
egyik legkomolyabb kihivasa, olyan versenyhelyzet, amelyet nem bagatellizalnak.
Kulturdlis szimbdlumkészletiik részben elGéllithatd a feledés homadlyabdl
el6kotort néhany torténet révén, amelyet el6deikt6l 6rokoltek. Performanszunk
sikerét az is segiti, hogy a koézonség (akik a borténben szintén mi vagyunk)
nehézség nélkiil felismeri azokat a kulturdlisan meghatdrozott szerepeket,
amelyek a szinészeket feloltoztetik. A kutatd szamara ez egy specialis id6utazas.
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Osszegzés

Az élettorténeteken alapuld tarsadalmi szinhdz az interperszonalitast és
interszubjektivitast tdmogatd taldlkozasi lehet6ség. A tarsadalomban mindig
megmarad az a megoldatlan probléma, hogy miként lehet megvaldsitani a
generacidok kulturdlis tulélése érdekében az emberek egylttmikodését,
mikozben az 6sszetartd mitoszok és ritusok gyengiilnek. A tarsadalmi szinhaz
dialégusaiban a hagyomdnyos mitoszokat lehet feleleveniteni, és olyan Uj
ritusokat kialakitani, amelyek a ma emberének az igényeihez igazodnak.

A performansz-alapu kutatds az egyént Osszetett kapcsolatrendszerében
tanulmanyozza, valamint a helyzetképeket azonnal elemzi. Eredményeink kozott
emlithetjik a specialis pedagdgia mdodszerekkel torténé kompetenciafejlesztést,
a reflexidk/onreflexiok megjelenését, a generacids problémak fesziltség nélkili
dramatizaldsat. A tanari gyakorlatot pedig kiilénleges pedagdgiai szituacidkban
lehet elmélyiteni, a pedagdgiai nézeteket formalni. Indirekt mdédon, a mdvészeti
agakat bevonva tanitani. A létrejott performansz egy kulturalis pillanatkép,
amelynek a globalis tdrsadalmi hatdsok o6lelésében fellelheté hagyomanyok
sajatos hangulatot kodlcsondznek. A borténszinhaz szérakoztat és nevel, hatdsa
felértékel6dik a fiatal blin6z6k esetében. Az élettérténetek koré szervez6dé
dramajatékok a kulturalis szovegkonyveket allitjdk helyre, a téredezett részek
Osszerendezését segitik, a tarsadalmi ritusokat gyakoroltatjdk, a képességeket
fejlesztik.

A tanulmdny a pedagdgia szamadra szinte elfeledett kdzosségrél szol, akiknek
sorsaért a felnGttek tarsadalma felelGs, és akik a tarsadalom diszfunkcidit tiikrozik
vissza.

Megjegyzés: A tanulmany a szerz6 Bortonszinhaz/reflexidk (2014, Kijarat Kiadd)
cim( kdnyve alapjan késziilt.
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Abstract
Performance-based Research in Educational Science

The aim of my study is to carry out an interdisciplinary research within the fields
of philosophy, sociology and educational science.

My research is focused on the socio-theoretical examination of the phenomenon
of how people define themselves in situations offered by reality, in which their
decisions, self-understanding, and activities are defined by actions and
perceptions. Also, how the formation of the self occurs through self-reflection
and recognizing the other's perspective. My aim is to test the approaches to
socio-theory based on identity and capability empirically, using narrative method.
Examining on the life stories of young and juvenile offenders | aim to reveal the
deeper, more contextual factors operating beneath the lifestyles and the conduct
of life of this critical population with narrative and performance-based
approach.BFurthermore, | aim to examine how theatrical performance
contributes to both self-understanding and the improvement of creativity and
cognitive competences in the framework of closed institutions. | am also
interested in what kind of effects the activities of the prison theater have -
supporting the self-understanding of young people.
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Performativity, as | explain it more elaborately, improves the body scheme,
experiences, and the system of competencies. Performing is the cradle of the
development of self-esteem that prepares the realistic decisions in real-life
situations.

Barbara Di Blasio, PhD is an assistant professor at Institute of Education Science,
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educational science, social theater, critical pedagogy, and didactics of natural sciences.
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Eigner Bernadett
ERZELMI- ES VISELKEDESI PROBLEMAK FELISMERESE ES KEZELESE
CSECSEMO- ES OVODASKORBAN
Erzelmi- és viselkedészavarok a pszichopedagégia latészogében

A pszichopedagdgia

A pszichopedagégia szakirdnyra az ELTE Barczi Gusztdv Gydgypedagodgiai Kar
Atipikus Viselkedés és Kognicié Gyogypedagdgiai Intézet késziti fel a hallgatokat.
A szakirdny a nehezen kezelhet6, személyiség- viselkedés- és
teljesitményzavarokkal kiizd6 gyermekek, fiatalok, feln6ttek oktatasara, gyogyitéd
nevelésére, gondozasara, tarsadalmi beilleszkedésiik el&segitésére készit fel .

A pszichopedagdgia a bio-pszicho-szocialis artalmak kovetkeztében kialakult
idegrendszeri, illetve érzelmi- és személyiségfejl6désben jelentkezé pszichés
sérilés miatt érzelmi-, viselkedés- és teljesitményzavarokkal,
beilleszkedési/alkalmazkoddsi nehézségekkel kiizd6 gyermekek, fiatalok és ifju
feln6ttek és csalddjuk korére irdnyuld multidiszciplinadris gydgypedagogiai
(nevelési, oktatasi, fejlesztési, terdpids és rehabilitacids) tevékenység (Eigner,
2010). F6 céljai: a zavarok kialakuldasanak megel6zése, problémak felismerése,
kezelése, artalmak csokkentése, tlinetek javitdsa, életmindség javitdsa,
személyiség fejlesztése, kozosség fejlesztése, rehabilitacio (Eigner, 2011).
Pszichopatoldgiai teriiletek, problémateriletek, melyekkel a pszichopedagdgia
(ktilonb6z6 szinteken és kompetencidkkal, valtozatos eszkoztarral) foglalkozik:
gyermekek, serdiil6k, fiatalok pszichés fejl6dési, életvezetési, szocidlis, érzelmi-,
viselkedési és teljesitményzavarai. Ezek kérébdl most kiemelem az érzelmi-és
viselkedészavarok csoportjgt. Ide tartoznak az internalizalé zavarok:
gyermekkorban kezd6d6 emociondlis zavarok, hangulatzavarok, dysthymia,
depresszid, szorongasos zavarok, kényszer zavarok. Az externalizadlé zavarok
(beilleszkedési, alkalmazkodasi, magatartasi zavarok): magatartasi zavarok -
csaladi, szocializalt/nem szocializélt zavarok, nyilt oppozicids zavar, illetve a
hiperkinetikus zavarok - ADHD (figyelemhianyos/hiperaktivitas zavarok). A kevert
érzelmi és viselkedési zavarok korében az agressziv, disszocidlis vagy kihivo
magatartds kombinalddik depresszidval, szorongdssal, ill. mas emociondlis
zavarral. A szocializacidés zavarok — mutizmus, reaktiv kot6dési zavarok, tic

Shttp://www.barczi.elte.hu/letoltesek/documents/Felveteli/Gyogypedagogia alapkepzes BA 201
5.pdf
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zavarok, taplalkozasi, alvasi, kivalasztasi (enuresis, encopresis) zavarok, fejl6dési
zavarok (mozgas, beszéd), a serdilGkori zavarok — iskolai nehézségek,
kockdzatkeresS viselkedés, szuicidalis viselkedés, szexualitas, korai terhesség,
anorexia, alkohol, drog és dohanyzas. A személyiségfejlédési zavarok esetén mar
6vodas kortdl kirajzolédhat a szorongasos, a borderline/antiszocialis, illetve a
pszichotikus fejl6désirdny, melyek késébb — megfelel6 intervencié hijan — fiatal
feln6ttkorban személyiségzavarokka szilardulhatnak (Kernberg, 2000). Ebbe a
korbe tartoznak még a kilonb6z6 életkorokban el6forduld pszichoszomatikus
megbetegedések, csecsemd-és kisgyermekkorban a szabdlyozasi zavarok,
pszichés zavarok korai megnyilvanulasi formai.

A pszichopedagdgia tovabba teljesitményzavarokkal, hatranyos helyzet(, devians
gyermekekkel és fiatalokkal, pszichoszocidlis és kornyezeti problémakkal (stressz,
krizis, trauma, illetve k6zosségi konfliktusok) foglalkozik (Eigner, 2014b). Ebben a
tanulmanyban azonban elsGsorban az érzelmi-és viselkedészavarok korai
megjelenési formait, felismerésének és kezelésének lehet&ségeit igyekszem
bemutatni. Mindazonaltal a kilonb6z6 nehézségek, zavarok egymdssal
kombinalddhatnak, komorbiditast mutathatnak.

A koézoktatdsban ma rendkivil nagy kihivast és megoldandé problémat jelentenek
a kovetkez6 jelenségek, zavarok: a beilleszkedési zavar (inadaptacid), a
magatartdszavar, a (sok esetben kovetkezményes) teljesitményzavar, a nehezité
kornyezeti karosoddasok (hatranyos, halmozottan hatranyos tarsadalmi helyzet),
szenvedélybetegségek, devidns magatartdsformdk. A pszichopedagégia szak
ezeknek a problémaknak a megel6zésére és kezelésére jott létre. Ezeket a
gyermekeket a kdznevelési torvény a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek korén
beliil a kiilénleges banasmddot igényl6 gyermekek csoportjan beliil a sajatos
nevelési igényl (sni), azon belil: egyéb pszichés fejl6dési zavar, vagy
beilleszkedési, tanulasi, magatartdsi nehézségekkel kiizd6 (btmn), illetve a
hatranyos helyzetl gyermekek, tanuldk kérébe sorolja.

Erzelmi- és viselkedészavarok

Az érzelmi és viselkedési zavarok sok megjelenési formdja és kiilonb6z4 sulyossagi
fokozatai ismertek, a nehézségektél, problémaktdl a zavaron at egészen a
fogyatékossagig. A nemzetkozi elnevezésekben mint fogyatékossag (Emotional
and Behavioral Disorders (EBD) as a disability) f6 jellemz8i:” olyan viselkedési és
emocionalis valaszok az iskolai programok soran, amelyek annyira kilénb6znek
az életkori, a kulturdlis és etnikai normaktdl, hogy jelentGsen befolyasoljak az
iskolai teljesitményt. Ide tartoznak: akadémikus, szocidlis, szakmai és személyes
készségek, kompetenciak kifejezése és fejlédése. Ez a fogyatékossag (disability)

7 (National Mental Health and Special Education Coalition, Council for Children with Behavioral
Disorders)
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tobb, mint dtmeneti, elvdrhatd vdlasz egy kdrnyezeti stresszel teli eseményre,
kovetkezetesen megfigyelhet, tobb mint egy szitudcidban, amelyek koziil
legalabb egy az iskolahoz kothetd, a gyerek allapotabdl kifolyélag az altaldanos
oktatdsi intervencidk nem elegenddék. Az ilyen zavarok el6fordulhatnak mas
fogyatékossagokkal egyutt. Ebbe a kategdridba tartozhatnak olyan gyerekek,
akiknek skizofrénidjuk, érzelmi-hangulati zavaraik, szorongdsos zavaraik, vagy
egyéb tartds pszichikai, magatartasi, alkalmazkodasi rendellenességeik vannak,
amelyek hatnak az iskolai teljesitményekre (Forness és Knitzer, 1992).

Az érzelmi- és viselkedészavaroknal (Emotional and Behavioral Difficulties, EBD)
az IDEA (the Individuals with Disabilities Education Act) 6t f6 jellegzetességet
hatdroz meg: a tanuldsi képesség zavarai, melyek nem magyarazhatok
intellektualis, szenzoros, illetve egészségligyi faktorokkal. A kortarsakkal,
pedagdgusokkal vald kielégité tdrsas kapcsolatok kiépitésére és megtartdsara
valo képtelenség vagy gyengeség. Nem megfeleld viselkedés vagy érzelmi
megnyilvanulasok normalis korilmények kozott. Altaldnosan és tartdsan fennallé
boldogtalansag, lehangoltsag érzése vagy depresszié. Tendencia a fizikai tlinetek
kifejlesztésére, mely személyes vagy iskolai problémakkal tarsul.

1. tablazat. Az érzelmi sériilés hatdsai

externalizdlé internalizdlé akadémikus képességek interakciék
zavarok zavarok sériilései mdsokkal
*agresszio *izolacio * képességzavarok *coping stratégiak
edac, e 9nkarositas *a feladatok *szocialis jelzések
ellenszegiilés, *depresszi6 elkezdésének problémai értelmezése
ellenallas *szorongés enehézségek a figyelem
erendbontas fenntartasdval
eharc, lazadas, eproblémak a
verekedés feladatmegoldasokkal

A teljesitmény- és viselkedészavarok bio-pszicho-szocidlis okokra vezethet6k
vissza. Sok esetben az okok halmozottan fordulnak el6. Az ok és okozat kozotti
Osszefliggés felismerése nehezitett, mivel nincsenek egyértelml és minden
esetben azonos utak. Az érzelmi sérilések kiilonbdznek a gydgypedagodgia
klasszikus agaival szemben abban, hogy a karosodasok reverzibilisek, azaz a
folyamat visszafordithatd (Volentics, 1993). A viselkedészavarral kiizd6 gyermek
rendszerint alulteljesit, a teljesitményzavarral, tanuldsi zavarral kizd6 pedig
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el6bb-utobb viselkedészavarokat is mutat. Megfelel6 szakmai segitséggel a
zavarok enyhitheték, kompenzalhatdk, megsziintethet6k (Volentics, 1997).

Az érzelmi- és viselkedészavarok két nagy kategoridban jelennek meg; az
internalizdld zavarokra a szorongds, szomorusdg, visszahlUzédas, gatldsok
jellemz6k, mig az externalizalékra a dih, ellenségesség, agresszid, lopas,
hazugsag (Oatley és Jenkins, 2001). Az internalizdlé zavarok koérébe tartoznak a
gyermekkorban kezd6d6 emocionalis zavarok, hangulatzavarok, dysthymia,
depresszid, szorongasos zavarok, kényszer zavarok. Gyermekkorban a szorongas
altaldban az életkorral né, a tipusai azonban valtoznak; a szepardcids szorongas
gyakoribb kisgyermekkorban, de a szorongdsos zavar serdiil6korban fordul el6
tobbszor.

Az externalizalé zavarok korébe tartoznak a beilleszkedési, alkalmazkodasi,
magatartdsi  zavarok, illetve a hiperkinetikus zavarok - ADHD
(figyelemhidanyos/hiperaktivitds zavarok). A magatartaszavar szakember altal
diagnosztizalt pszichés zavar, tobbféle megjelenési formdja lehetséges, de a
tinetek kombinalddhatnak is egymassal: figyelemzavar, hiperaktivitas,
agresszivitas, destrukcié, szabdlyok, normak be nem tartasa, ellenkezés. A
Betegségek Nemzetkozi Osztdlyozdsa meghatdrozasa szerint a magatartaszavar
jellemzdi a tartds disszocialis, agressziv vagy dacos magatartds-sémak. A kornak
megfelel6 szocidlis elvarasok er6s athagasahoz vezethet, sokkal sulyosabb lehet,
mint egy hagyomdnyos gyermekcsiny vagy serdiil6kori lazadas, és elég hosszan
kell tartania (legalabb hat hénapig) (BNO zsebkényv, 1996). Tiineti viselkedését
jellemzik: extrém mérték( harcossag, fenyeget6zés, durva banasmoéd mdsokkal,
rombolds, lopds, ismételt hazudozds, iskolakeriilés, indulatkitdrések,
sz6fogadatlansag, agresszio.

Az iskolai kdzdsségekben nagy szamban talalhatok a figyelemzavar, hiperaktivitas
tlneteit mutaté gyermekek, tanuldk. A hiperkinetikus szindréma a leggyakoribb
gyermek-és ifjusagpszichiatriai korképek kozé tartozik. (Herczeg és Fiildp, idézi:
Vetré, 2008) A BNO rendszer hiperkinetikus zavarokként irja le, legjellemzGbb
tinetei: figyelmetlenség és tulzott aktivitds. A DSM-IV. és -V. rendszere (1997,
2013) figyelemhidnyos/hiperaktivitdas zavar tlnetegyittesét irja le. Az ADHD
tlinetei ko6zott hiperaktivitas, figyelmetlenség és impulzivitas jegyei figyelhet6k
meg.

Az Un. szocializdcios zavarok korébe tartoznak: mutizmus, reaktiv kotGdési
zavarok, tic zavarok, tdpldlkozasi, alvasi, kivalasztasi (enuresis, encopresis)
zavarok , fejl6dési zavarok (mozgds, beszéd). A legtobb esetben sulyos kdrnyezeti
zavar vagy deprivacio feltehet6en jelent6s szerepet jatszik a kialakuldsdaban. A
potcselekvések (ujjszopas, koromragas, hajkitépés, fej falbaverése, onania stb.)
hatterében tudattalan szorongasok, megoldatlan konfliktusok talalhaték, nem
tekinthet6k egyszer(ien rossz szokasoknak, ahogyan a kornyezet igen gyakran
hiszi. (Murdnyi és Kovdcs,1988) Sokszor oromszerzés (hidnyzé szeretet a
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csaladban), 6nnyugtatas, elfojtott agresszio, autoagresszid, vagy helyettesités az
inditék. A serdiil6kori zavarok korébe tartoznak: iskolai nehézségek,
kockazatkeresé viselkedés, szuicidalis viselkedés, szexualitas, korai terhesség,
anorexia, alkohol, drog és dohanyzas.

Erzelmi- és viselkedészavarok koragyermekkorban

Az utébbi évtizedekben az egészségligyi ellatdsban, az orvosi, a kdznevelési és a
pszichoterapids gyakorlatban is egyre nagyobb hangsulyt kapnak az
alkalmazkodas kulonféle terileteit érints, csecsemé és kisgyermekkorban (0-3
éves kor) jelentkez6 szabdalyozasi zavarok, az un. reguldcids zavarok. Az organikus
oki hattér hidnydban megjelené alvasproblémdk, a tdpldlasi-gyarapodasi
nehézségek, a kronikus megnyugtathatatlansag, az excessziv siras tlinetei a korai
kapcsolat sajatossagaira, a szll6i gondozdsban, gondoskodasban rejlé
problémadkra iranyitjdk a figyelmet. Az azt kezel6 szakembertdl is a klasszikus
medikalis szemlélettSl némileg eltéré gondolkodasi és banasmddbeli modellt
kivannak meg a diagnosztika és az intervencid teriiletén. A klasszikus, fent
emlitett reguldcids zavarok a masodik életévtél kiegésziilhetnek a korai kapcsolat
sulyosabb zavarait jelz6 kot6dési nehézségekkel, fejl6désbeli elmaradassal,
illetve olyan viselkedés- és érzelmi zavarokkal (szepardcids szorongas,
dithrohamok, mMozgasos nyugtalansag, koncentracids nehézségek,
érdeklédésvesztés stb.), amelyek az érzelmek és a viselkedés szabdlyozasi
problémaira utalnak. A korai felismerés és a komplex diagnézisalkotas rendkiviili
fontossagl, hiszen ez alapozza meg a beavatkozas tervezését és a hatékony
segitségnyujtast (Hdmori, 2010).

Gyakori szabalyozasi zavarok: fejl6dési lemaradas, komplex érzelmi és viselkedési
zavar, krénikus nyugtalansag, excessziv sirds, nyugtalansag, alvas, taplalkozas-
gyarapodas. Altaldban a gyermek felé iranyuld negativ sziil6i attételekbdl és
projekcidkbdl alakulnak ki, sulyosbitva a sziil6-gyermek konfliktusokat, végil a
szlil6-gyermek kapcsolat megromldsat okozva. Pszichés vagy pszichoszomatikus
megbetegedési formaknak tekinthetGk, a késGbbi pszichogén megbetegedések,
érzelmi-és viselkedészavarok el6futaraiva valhatnak (Hédervdri és Heller, 2008).
Ezeken kivil gyakran el6fordulnak kot6dési problémak, jatékban valé elmaradas
(nem tud jatszani), jatékban megnyilvanuld, an. jatékmagatartdsi zavarok,
fejl6dési lemaradds. KésGbb szil6-gyermek kapcsolati problémak, testvér-
rivalizacio, dac, szeparacios szorongas, dihrohamok, agresszio,
koncentraciézavar, motoros nyugtalansag, pszichoszomatikus megbetegedések.
A kifejezetten csecsemd@-és kisdedkorban el6fordulé zavarokra a klasszikus
osztalyozasi rendszerekben nem taldlunk kilon kategodriakat. Nemzetkozi
vonatkozasban a ,Csecsemé- és kisgyermekkor diagnosztikus klasszifikacios
rendszere” (Diagnostic Classification of Mental Health Disorders of Infancy and
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Early Childhood, Revised Edition (DC:0-3R), 2005) ismeretes®. A DC:0-3 2005-6s
revizidja célul tlzte ki a rendszer bizonyitékokon alapuld fejlesztését. A rendszer
meghatdrozza az elsédleges diagndzisokat (pl. poszttraumas stressz zavar,
depresszid, deprivacié, szorongas stb.), masodik tengelyén a zavarok
osszefliggéseit (pl. jol adaptalt, distresszes, zavart, sulyosan zavart stb.), harmadik
tengelyén az orvosi és fejl6dési zavarokat, a negyediken a pszichoszocidlis
stresszorokat, az oOtodiken az emociondlis és szocidlis mikodést. Elméleti
hatterében a fejlédési, a pszichodinamikus, a csaladi rendszert kiemel6, a
kapcsolati, a kotédési szempontok emelkednek ki. Multidiszciplindris szemléletd:
minden teriiletet figyelembe vesz, széles szakmai 6sszefogassal: pszichidterek,
pszicholdgusok, szocioterapeutdk, védéndk, gondozondk, orvosok,
gyogypedagdgusok, szocidlis munkasok.

A magyarorszagi gyakorlatban még kevés helyen foglalkoznak a korai pszichés és
szabalyozasi zavarokkal, de mar egyre tobb képzés jelent meg a palettan. Sok
szUl6 igényelne segitséget. Az anydk mindig egy vagy tobb zavard tlinet miatt
jelennek meg a szakembernél. E zavarok esetében a szlil6-gyermek kapcsolati,
tdgabb csaladi, illetve a gondozd személyiségébdl, és a gyermek adottsagaibdl,
temperamentumdbdl fakado 6sszefliggések lesznek fontosak.

2. tabldzat. Koragyermekkori érzelmi-és viselkedészavarok

Szabdlyozdsi zavarok 0-3 év Pszichés zavarok korai formai

o fejlédési lemaradas, komplex ° A szocialis kapcsolatteremtés

érzelmi és viselkedési zavar, zavarai

° krénikus nyugtalansag, . Pervaziv zavarok (autisztikus

excessziv siras, spektrum)

J alvasi nehézségek, zavarok * Depresszids tlinetek

. taplalkozas-gyarapodas zavarai  * Szorongasos zavarak
. Agresszio
. Hiperaktivitas, koncentracios
problémak
. Szokasbetegségek és
impulzuskontroll zavarai
. Kapcsolati problémak (DSM-V)
. Bantalmazas és elhanyagolas
. Poszt-traumatikus stressz zavarok

8 Zero to Three” National Center for Infants, Toddlers and Families
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Koragyermekkorban a gyermeki tlineti megnyilvanulasok, zavarjelek mogott igen
gyakran taldlunk kapcsolati problémakat. A mindennapos csalddi interakcidokban
az anyai oldalrél megfigyelt elutasitas és tulstimuldlas a gyermeknél elkerilé
viselkedést eredményezhet, mig az inszenzitiv (nem kell6en érzékeny, érzelmileg
elérhetetlen), valamint kovetkezetlen, ellentmonddsos anyai viselkedés a
gyermeknél a rezisztens (ambivalens/ellenallé) kot6dési mintazat kialakuldsaval
jarhat (Isabella, 1993). A korai interakcidkat tanulmanyozva lathatjuk, hogy
azokban mar megmutatkoznak a sziil6i nevelési stilusok, melyeknek szintén nagy
szereplk van a gyermeki viselkedések alakitasaban. A kompetens gyermek:
vidam, kivancsi, joban van a vilaggal. A visszahuzédd gyermek boldogtalannak
latszd, néha vereked6s. Az impulziv: éretlen, tapadds viselkedést mutat. Ezek a
szUlG6i nevelési stilusok gyermeki kimenetei. A gyermekkel valéd banasmadd négy
dimenzidja: a szllGi kontroll, a sziil6-gyermek kapcsolat nyiltsaga, az érettségre
vonatkozd kovetelmények, és a tor6dés — gondozds. Harom neveldi tipust
kiilonboztethetlink meg (Baumrind,1966).

1. dbra. Nevelési stilusok és gyermeki kimenetek

autoritarianus (tekintélyelva, visszahuzodo
megkdveteld) gyermek

autoritativ (hiteles, mérvado,

megkivan) kompetens gyermek

impulziv, agressziv,

permissziv (engedékeny) éretlen gyermek

A sziil6-csecsemo interakciok, korai kapcsolati zavarok kutatasa

Interakcidk és kapcsolat

Napjainkban egyre nagyobb tarsadalmi és kutatdi figyelem fordul a korai életévek
torténései felé, a problémak keletkezésének megismerése és a megel6zés
szandékaval. A kés6bb kialakuldé érzelmi és viselkedési — problémak tobbsége a
korai szocializacié hibajara, zavarara vezethetd vissza (Eigner, 2012b). A preventiv
szemléletnek megfelel6en a korai kapcsolatok vizsgdlatat érdemes a csaladda
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valas pillanatatdl, az els6 gyermek megsziiletésétél kezdeni. A gyermek fejlédése
gondoskodd, tdmogatd anyai jelenlét mellett valdsulhat meg. Anya és
gyermekének ,egymasra taldlasa”, egymas megismerése, elfogadasa, az
egymasra valé rahangolddas hosszabb folyamat, hetek, hdnapok kérdése. A
kialakuld kapcsolat, mely kés6bb a gyermek biztos vagy bizonytalan kétédési
tipusdban (Ainsworth és mtsai, 1978) lesz megragadhatd, kdlcsonds egymasra
hatds, interakciok sorozataibdl formalédik, és egy un. ,,bels6 munkamodellként”
(Bowlby, 1969) valik majd a tovabbi emberi kapcsolatok prototipusava. Rendkiviili
jelent6sége van ezért, hogy ez az els6 emberi kapcsolat, az anya-gyerek kapcsolat
hogyan formalddik, milyen tényez6k hatarozzak meg a ,,j6” kapcsolatot, s milyen
tényez6k a megzavart, stresszes, nem optimalisan alakulét. A gondozd és
csecsemd@je kozotti interakciok megfigyelése és elemzése arra szolgdlhat, hogy
késGbbi fejl6dési és kapcsolati kimenetekre lehessen beldle kovetkeztetni.

A kutatas célkitlzései, minta, eszkdzok

A korai kapcsolati zavarok feltardsara iranyulé PhD kutatasom (Eigner, 2012a)
célkitizései kozil a legfontosabbak voltak: az interakcidk jellemz&inek,
min&ségének megismerése, Uj eszkdz kidolgozdsa, az interakcidk mingségét
befolydsold faktorok megismerése, és a prevencid, korai intervencié szdmadra
adatokat, tdmpontokat szolgaltatni a kés6bbi negativ kimenetek megel6zése
érdekében. A kutatds a korai anya-csecsemd interakciok vizsgalatdra és a
kapcsolati problémakra veszélyeztetett — stressz alatt allé - anya-gyermek
diddokra irdnyult. A veszélyeztet§ tényez6k kimutathatd jelenléte ellenére
alakuld optimalis kimenetben jelentds szerepe lesz az anya belsé eréforrasainak,
az anyai személyiség és pszicholdgiai jollét jellemzbit jol kifejez6 , jatékossdg”-nak
(playfulness, Barnett, 2007). Az 0Osszes vizsgalt tényez6t figyelembe véve
feltételezem, hogy az anyai jatékossdgnak meghatarozd jelentGsége lesz a
kapcsolat minGségében. A zavarjeleket mutaté kapcsolat megragadhatd a korai
szemtGl-szembe interakcidk jellegzetességeiben: feltételezem, hogy az anyai
interakcids stilus sajatos mintdzatait kiegésziti a gyermek reaktiv interakcids
stratégiaja, valaszmintazata.

A kutatasba 50 elsé gyermekes anyukat és gyermekét vontam be. Az anyak
életkora 17 — 39 év kozé esik. Az életkorok atlaga 30,3 év, szérés: 4,83. A minta
kiegyenlitett: 6sszesen 26 lany, és 24 fiu kerult be.

A vizsgdlat menete

A kérhdzban, a sziilészeten az el6zetes jelzés alapjan személyesen megkerestem
a koérhazi dgyanal a részvételre vallalkozd anydkat. Tdjékoztatds, megdllapodas
tortént. Megismerkedés, személyes kapcsolatfelvétel, a bizalom kiépitése utan
sor kerlilt sajdt kérddiv, interju, valamint szorongds State - Trait Anxiety Inventory
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(STAI-Y) — Allapot és Vondsszorongds KérdGiv (Spielberger, 1983), és sziilés utani
depresszid, Edinburgh Postnatal Depression Scale — EPDS (Cox, Holden és
Sagovsky, 1987) skalak felvételére. A csecsemé egy honapos kordban, postai ton
kiildtem ki kérddiveket: szlil6i szorongds kérdbiv, postpartum depresszid kérdbiv
ismételten, korai anyai ragaszkodads vizsgalata. A csecsemd négy és fél hdnapos
kordban a csaldd otthondban talalkozunk. F6 céljai: stressz, korai kapcsolati és
depresszid kérdGivek felvétele az anyatdél (PSI, PBQ, EPDS), a gyermek
fejlettségének vizsgalata a Bayley-lll (Bayley, 2008) fejl6dési skala hasznalataval,
és az anya-gyermek interakcidk megfigyelése és vided felvétele face-to-face
szabad jaték helyzetben. A Parenting Stress Index — PSI (Abidin, 2008) célja, hogy
azonositsa azokat a sziil6-gyerek rendszereket, amelyek stressz alatt allnak, és
fejl6dési vagy szilGi viselkedési, illetve gyermeki viselkedési problémadkra
veszélyeztetettek. A gyermek négy és fél hénapos koraban a csaldd otthondaban,
»face-to-face” szabad jaték helyzetben megfigyeltem, és videdra vettem az anya-
gyerek interakciokat. Sajat — globalis jellegli, szocidlis alapu - kédrendszert
dolgoztam ki, ennek segitségével elemeztem az interakciok min6ségét, optimalis
vagy diszfunkciondlis jellegét. Az anyai elfogadds, babdhoz torténé ragaszkodas
mérése a Postpartum Bonding Questionnare — PBQ skalaval tortént (Brockington,
Fraser és Wilson, 2006). Feltarja a késlekedd vagy hianyzé anyai valaszokat, a
kdros harag érzetét a gyermekkel szemben, és az elutasité magatartast.

A korai anya-csecsemd interakciok megfigyelését és elemzését szolgdlé mddszer,
mintdzatok

Bar nemzetkdzi szinten sokféle megkozelités és moddszer ismeretes, am
hazdnkban a szil6-csecsemd interakcidok elemzése sem a kutatasban, sem a
klinikumban nem kapott még kell§ figyelmet, holott driasi jelentésége lenne a
megel6zésben és a korai segitségnyujtasban. Az altalam kidolgozott mddszer (a
Korai Diadikus Interakcié Kdédrendszer) az anya-csecsem& kozotti interakciok
szemt6l szemben, szabad jatékhelyzetben, otthoni kornyezetben torténd
megfigyelésén alapul (Eigner, 2014a). Az anya és csecsem&je a megszokott
korilmények kozott elkezdenek egymassal jatszani, kommunikalni, a
vizsgalatvezet§ a jatékot videdra veszi, majd a felvételrdl kivalasztott 10 perces
részt egy hatpontos skaldan meghatarozott szempontsor alapjan értékeli. Elemzi
az anya, a csecsemd viselkedésének jellemzgit, az interakcid kozos jegyeit. A
kdodrendszer kidolgozdsakor elsGsorban az interakcié harménidjat, valamint az
interakcids stilus jellegzetességeit vettik figyelembe, vizsgalom a kettdjik kozotti
interakcids viselkedésmddokat és mintazatokat, valamint azt, hogy milyenek a
nem tipikus viselkedések, kommunikaciés félreértések, azaz, milyen
diszharménidra utald jegyek vannak jelen, melyek a kés6bbi anya-gyermek
kapcsolat, illetve a gyermeki fejl6édés zavarait is elGre jelezhetik. Szabad
jatékhelyzetben az instrukcid ez volt: kérem, jatsszon (legyen egyitt,
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kommunikaljon) babdjaval ugy, ahogyan egyébként is szokott, mintha mas nem
lenne itt. Szemtd6l szembe helyzet, jatéktargyak nélkil, kilonbozé helyszineken
(pl. 4gyon, heverdn, babaszékben, takardn).

Az Osszes vizsgdlt tényez6t figyelembe véve feltételeztem, hogy az anyai
jatékossagnak meghatarozd jelentOsége lesz a kapcsolat mindségében. Az
osszefliggéseket tobbvaltozds regresszid analizissel kerestem. Az egyes kimeneti
tényez6k vonatkozasaban vizsgalt valtozdk kozott tobbszoros
meghatdrozottsaggal van jelen a jatékossag mutatd. Csaknem minden kapcsolati
minGséget jellemz6 tényezére meghatarozd jelentGséggel bir.

3. tabldzat. Kimeneti vdltozé és meghatdrozo tényez6k

kimenet meghatdrozo tényezé
PBQ STAI allapotszorongas
PSI STAI vondsszorongas

gyerek rizikdpont
jatékképesség (-)

anyai stilus jatékképesség
baba stratégia jatékképesség
interakcid kozos jatékképesség

Interakcidés mintdzatok

A kapcsolat mindségének alakuldsaban az anya részér6l harom fontos tényez6t
figyelhetlink meg: az érzelmi elérhetdség (érzelmek), a kontroll és aktivitds
(mennyire aktiv az anya, és mennyire akarja 6 uralni, iranyitani a helyzeteket),
illetve a ,béke” faktor, amely az anya nyugalmat, fesziltségmentességét jelzi. A
baba-részérél két fontos tényezét taldltam: a részvétel, bevonddottsdg szintje
(ami azt jelzi, mennyire érdekl6d6, tevékeny, nyitott, egylittm(ikodd a baba, a
béke és kooperdcid pedig a nyugodtsdgot, stressz-mentességet, baratsagossagot,
kiegyensulyozottsagot mutatja meg. A faktorok nyoman tébbféle anyai stilus és
babastratégia rajzolddott ki. A kiegyensulyozott, érzelmileg elérheté anyaknal
kiegyensulyozott, derls, jol valaszolé babdkat taldltam. Az érzelmileg nem
elérhetd és kicsit feszilt, a nagyon kontrollald, illetve a nagyon fesziilt stilusok
jelzik a kéros anyai megoldasokat. Az ezekre adott babavalaszok vagy elkeriilGek
(,lefagy” a baba, nem valaszol, elforditja a tekintetét, fejét, testét, passzivan
viselkedik), vagy ellendlloak lehetnek (mindent megprébal a kapcsolat
Ujraépitéséért, normalizaldsdért, izeg-mozog, nylgoskodik, hangokat ad,
nevetéssel vagy sirassal prébalkozik, kezdeményez). Az elkertlé baba valasz
gyakori az anyai elutasitasnal, mig az ellenallds, probalkozas gyakoribb az anya
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kovetkezetlen, érzelmileg nehezen elérhet6 viselkedése esetén. Ezek a
babavdlaszok a nem optimalis anyai viselkedésekre jonnek létre. Az interakcidk
vizsgdlataval jol beazonosithaték ezek az anyai és baba viselkedésmintazatok, és
a mintdzatok 6sszefliggései.

4. tablazat. Az anyai stilusok és a babastratégidk kézétt a tapasztalt egylitt jardsok

anyai stilus babastratégia
nem elérhet6 érzelmileg elkeriilé
ellendlld
kontrollalé elkeriilé
ellenalld
feszilt ellendlld
kiegyensulyozott adekvat (kiegyensulyozott)

Az anyai interakcids stilusok és a babastratégiak, valamint specifikus mintazataik
alapos vizsgalata, elemzése hozzdjarulhat ahhoz, hogy mélyebben megismerjik
az anya hattérben allo problémait, és kezelni tudjuk azokat, valamint a baba adott
stratégidja esetleges késGbbi viselkedésmintazatok, kot6dési, fejlédési és
kapcsolati patoldgidk kialakuldsara vethet fényt, melyet az idejében torténd
prevencid — leginkabb az anya-gyermek interakcidk fejlesztésére fdékuszald
maddszer - megel6zhet. A kutatas célja volt a prevencié és a korai intervencio
szdmara adatokat szolgaltatni a korai anya-gyerek interakcidkban és egyéb
faktorokban rejlé potencialis er6sségekrdl és gyengeségekrdl, a késébbi negativ
kimenetek (anya-gyermek kapcsolat, gyermek két6dési stilusa, gyermek kognitiv
és szocio-emocionadlis fejlédése, tarsas beilleszkedése, kapcsolati, érzelmi és
viselkedészavarok) megel6zése érdekében. Eredményeink azt mutatjak, hogy
tobb tényezének (anyai szorongas, depresszio, sziil6i stressz, anyai jatékossag) is
jelent6sége lehet a prevencié szempontjdbdl. A korai interakcidkban
megmutatkozd, diszfunkciot jelz6 mintazatok felismerésére a védéndGket fel
lehetne késziteni, és a felismerés utan korai segit6é szakemberek
(gyogypedagdgusok — pszichopedagdgusok, pszicholdgusok) bevonasaval az
interakcidk fejlesztését, az anya jaték-képességének, érzékenységének javitasat
célzo intervenciot lehetne kezdeni a kutatasban kidolgozott szemtél-szembe
interakcidk kddrendszer hasznalatdval, mind a gyermekegészségligyi haldzatban,
mind a koznevelés pedagdgiai szakszolgalatainak korai intervencids feladatokat
ellaté tevékenységeiben. igy sok esetben meg lehetne el6zni az anya-gyermek
kapcsolat megromlasat, a gyermek bizonytalan kétédési stilusanak kialakulasat,
kés6bbi kedvezdtlen kognitiv és érzelmi-szocidlis fejlédési kimeneteket.
Utankovetés dvodaskorban
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PhD kutatasomat a gyermekek ot és fél éves koraban utdnkovetd kutatassal
folytattam. Célom volt megnézni, hogy a gyermekek évodas kordban milyen az
anya-gyermek kapcsolat, a gyermek érzelmi-szocialis és kognitiv fejlettsége.
Kérdés: mutatkoznak-e 0sszefliggések a csecsemdkori és az dvodaskori mutatok
kozott? Az eredetileg vizsgdlt 50 anya-gyermek didd kozil 22 anya-gyermek pdaros
vett részt az utankovet6 vizsgdlatokban.

5. tabldzat. Az utankéveté vizsgalatban haszndlt eszk6z6k

Anya Gyermek K6z0s
Madarfészekrajz Madarfészekrajz Anya-gyermek kozos
interakci6  Kéd  Jaték
(DPICS)
az externalizdlé zavarok
feltarasara szolgald
modszer

(nemzetkozi)

Emberrajz Emberrajz Anya - Gyermek BABAHAZ
Jaték (sajat modszer)
Kérddivek: Ovodas S.0.N. Anya - Gyermek Egyittes
intelligencia teszt Rajzolas (sajat mddszer)

PSI (Parenting Stress Index) —
Sz{lG6i Stressz Kérddiv

sDQ (Strenghtens and
Difficulties) — Képességek és
Nehézségek KérdGiv

Nevelési stilus kérdGiv
D. Baumrind felosztdsa alapjan
Sajat kérdgiv

anamnesztikus adatok,
parkapcsolati, csaladi
viszonylatok, sajat gyermekkor,
érzelmek
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A vizsgalatok felvétele tortént meg, jelenleg folyik az adatok elemzése,
értékelése. El6zetes informacidim, benyomasaim a vizsgdlatok felvételének
gyakorlati tapasztalatai és az els6 adatok alapjan: nagy szdmban problematikus,
megzavart kapcsolatot mutattak a vizsgalatok, melyben az interakcidk kodzos
mutatoi toredezett, nem kiegyensulyozott, kélcsondsségben,
egyuttm(ikddésben, szinkronitdsban nem volt optimalis. Az interakcids
nehézségek mind anyai, mind gyermeki oldalrél jelentkeztek. A gyermeki érzelmi
és viselkedési problémak sokasaga mutatkozott meg, mind internalizalé, mind
externalizalo zavarok formajaban, kiemelten sok gyermeknél volt tapasztalhaté a
teljesitményszorongas. Ez évodas korban nem jé el6rejelz6 az iskolai bevalas,
teljesités tekintetében. Sok esetben taldltunk megzavart szll6-gyermek
kapcsolatokat az anydnal, sajat szlileivel kapcsolatosan. Sok anyanal fordult eld a
bantalmazd, erGszakos apa és a gyenge, érzelmileg nehezen elérhet6 vagy
irdnyitdé anya. A fenti tdbldzatban bemutatott — és a hazai gyakorlatban
tobbségében igen kevéssé ismert eljarasokkal jol feltarhatdk lennének az
ovoddskori érzelmi-és viselkedészavarok, kapcsolati, illetve beilleszkedési
zavarok. Sajnos, a kapcsolati, érzelmi dimenzidkat a hazai intézményes és
szakszolgalati gyakorlat igen kevéssé sz(ri, vizsgalja, kezeli, valdszin(ileg fokusz,
eszkozok és id6 hidnyaban. Az anyaval felvett kozos jaték helyzetek és egyittes
rajzolds igen pontos mintdzatokat rajzol ki szdmunkra a kotédés, a kapcsolat
min&ségérdl, a kapcsolati zavar jellegzetességeir6l, a gyermek nehézségeirdl,
problémafeldolgozdsdnak dinamikajardl, szorongasairol, megkiizdési
stratégiairdl. A csalddi struktura és dinamika mélyebb megismerése feltarhatja a
csalddban rejl6 okokat, és ezaltal a csaldd bevondsaval a célzott, pontos
problémamegoldast. A szil6i stressz kérdGiv értékelése utan felrajzolt profil
szintén igen nagy pontossaggal mutat ra az intervencio célzott feladataira, mind
a gyermek elfogaddsat, mind a szll6i szerepekkel kapcsolatos zavarok
feldolgozasat illetéen.

A célzott — interakcidkra, kapcsolatra, érzelmi-viselkedéses tényez6kre, csaladi
dinamikdra — iranyuld diagnosztika a széles korl, hatékony beavatkozast is
lehet6vé teszi. A terapidban sokféle mddszert alkalmazhatunk, de a gyermek
egyéni jaték-, illetve viselkedésterapidja mellett elengedhetetlen a szilGkkel, a
csaladdal valé foglalkozas, elsGsorban konzultaciés formaban. Mind a gyermekek,
mind a szil6k, mind a gyermekekkel foglalkozd szakemberek szamara elsédleges
fontossagl a kommunikacio fejlesztése: dnbizalmat erGsitG, dicséretet kifejezd,
hatarokat kijelol6, a valasztds képességét fejleszt6, valamint kiemelten az
erGszakmentes kommunikacio! (Rosenberg, 2001) Fontos lenne az érzelmi-és
viselkedészavarok megelGzése, idejében torténd kezelése érdekében (0-8 éves
korig) atfogd programot inditani a kéznevelés rendszerében. Ennek keretében
szilkség lenne egy szakmai protokoll kidolgozasdra a kapcsolati zavarra
veszélyeztetett diddok szlrésére, képzés a korai interakciokban megmutatkozé
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mintazatok felismerésére, és egy széles korben elérhet6 komplex prevencids
programra. A korszer( intervenciéban mar nemcsak a problémadk és kezelésiik a
fontos, hanem azis, hogyan él a gyermek sziilei, csaladja korében (Borbély, 1995).
A sziil6-gyermek kapcsolat segitése, javitasa kell, hogy dalljon tehat a komplex
intervencié fokuszdban. A fébb fokuszpontok: az egész csalad bevonasa, szilGi
ismeretterjesztés, az anyai szenzitivitds és jatékossag fejlesztése, kapcsolat-
orientalt intervencio, vided technika alkalmazasa a konzultdcidban, s ezek altal a
kés6bbi kedvezbtlen kognitiv és szocidlis kimenetek megel&zése.
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Abstract

Identifying and treating emotional and behavioural problems in case of infants
and kindergarteners

The quality of the early take carer-child relationship is a determining, key element
for the development of the self, and later school performance and success. The
disturbance of this relationship is a jeopardizing factor for the healthy cognitive
and emotional-social development of the child. The features of the motherly
interactional styles are in correlation with the main parental educational features
too. Altogether all these elements can redound, and add up piece by piece to the
emotional and behavioural disturbance to evolve so the identification and
treatment of the specific elements and features of the disturbance of the early
relationship can be the early and effective method for the intervention.

In my own PhD research (Eigner, 2012) | have worked out a method for measuring
the mother-child interaction called Early Diadic Interactional Code System EDICS
(KDIK in Hungarian). 50 mothers with their first child were involved in the
research. | intended to know the disturbances and jeopardy of the relationship
by different and various methods.

In the next research, as a follow-up, | managed to call back 22 mother-child pairs,
from the original 50 pairs, when the kids were kindergarteners. This time |
compiled such a specific observational protocol with which | intended to explore
the features of the relationship and the internal and external problems, and also
the ill-development of the child.

| have found correlations among the in-put risk factors and the motherly
interactional styles and the features of the early mother-child relationship. | have
also found coherent patterns among the motherly interactional styles and the
interactional strategies of the baby. The control, the follow-up is going on at
present — | have already finished the observation and inquiry. | can tell on the
base of the preliminary facts and experiences that the early marker can seem to
predict the later emotional-, behavioural and social problems.

The new methods of the early discovery and identification can be very useful to
prevent integration problems, and behavioural and performance disturbances in
school age. The involvement of the whole family is extremely important.
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school achievement disturbances (www.kapcsolatszerviz.hu) As a leader of Hungarian
Association of Special Education and Training Section HASE (MAGYE in Hungarian) | help
the professional work and the representation of interest of the psycho-pedagogy, and |
participate in the work of the International Toy Library Association (ITLA) and its European
Group, and | am also a member of different vocational associations, for instance the
Section of Young Children Education of the Hungarian Pedagogy Association.

Eigner Bernadett

ELTE BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicio Gydgypedagdgiai Intézet,
Budapest
ebernadettel1@gmail.com
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Fekete Adrienn

A DEBRECENI EGYETEMEN TANULO ANGOL NYELVTANAROK ES
NYELVTANARJELOLTEK HOZZAALLASA AZ INTERKULTURALIS
KOMMUNIKATIV KOMPETENCIA NYELVORAN TORTENGO
FEJLESZTESEHEZ

Az interkulturdlis kommunikativ kompetencia (IKK) fejlesztésének idegennyelv-
oktatdsban beto6ltott kulcsfontossagl szerepe mdra mar nem kérdés sem a
relevans szakirodalomban, sem az (idegennyelv)oktatds alapdokumentumaiban.
Ezzel szemben szamos kutatds alatdmasztja, hogy a nyelv kulturalis dimenzidja
még mindig hattérbe szorul a gyakorlatban. Ahhoz, hogy ezt a tendenciat jobban
megértsiik, fel kell mérnink a gyakorld és leend6 idegennyelv-tandrok
hozzdallasat az IKK idegennyelv-6ran torténd fejlesztéséhez. Ennek okan
el6mérésiinkben arra vallalkoztunk, hogy megvizsgaljuk (1) a Debreceni Egyetem
angoltanar-képzésében részvevé hallgatok témahoz kapcsolédé attitlidjét, illetve
(2) az interkulturalis tapasztalatszerzés és a megkérdezettek attit(idje kozotti
Osszefliggéseket. Mindemellett célunk wvolt (3) ravilagitani azokra az
osszefliggésekre, amelyek a megkérdezettek interkulturdlis tapasztalatai és a
kultura, valamint az IKK fogalmardl alkotott értelmezésiik kozott mutatkozik.

Bevezetés

A kompetencialapu oktatds egyértelmden tiikrozi az iskola és a tarsadalom, illetve
az iskola és a gazdasag egyre er6sebb Osszefonddasat. A pedagdgusnak ezért
feladata, hogy felkészitse tanuldit a “gyors és hatékony alkalmazkodasra a
valtozasokkal atsz6tt, modern vildghoz, masrészt aktiv szerepvallaldsra e
valtozasok irdnyanak és a tartalmanak a befolyasoldsdhoz” (NAT 2002). A mai
modern vildg pedagégusa elé dllitott kihivdsokat és tarsadalmi elvarasokat
nagyrészt a globalizacid és a multikulturalizmus taplalja, aminek folyomanya,
hogy a kiilonb6z6 kulturdk, tarsadalmi és etnikai csoportokhoz tartozé egyének
kozotti megfelel6 és hatékony kozremlkodés és kommunikacio egyre
hangsulyosabba valik. Ezt er&sit meg az Eurdpai Bizottsag , Tanitani és tanulni, a
tanulé tarsadalom felé” (1996) cim Fehér kényve, amely kiemeli, hogy az
interkulturalitds és a tobbnyelviiség az eurdpai allampolgarsag és a tanuld
tarsadalom szerves része (Oktatasi Hivatal).® A tanuldk aktiv és sikeres eurépai és

9Az interkulturdlis és multikulturalis terminusok megkllonboztetésére az UNESCO altal tett
javaslatot kovetjik, miszerint az ,,interkulturalis terminust a kultirak kézotti interakcid értelmében
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globalis allampolgdrrd valasanak egyik kulcsa kétségtelenil az interkulturalis
kompetencia fejlesztésben rejlik, amelyet hazankban az oktatas és nyelvoktatas
alapdokumentumai, a Nemzeti Alaptanterv (NAT) és a Kozds Eurdpai
Referenciakeret (KER) egyarant elismer.

Az  interkulturdlis kommunikativ kompetencia  (IKK) fejlesztésének
legkézenfekv6bb szintere kétségteleniil az idegennyelv-oktatas, mivel a tanuldk
sajat kultdrdja és a célnyelvi kultura kozotti kiildnbsége adott, igy az idegennyelv-
tanarnak lehet6sége nyilik arra, hogy ,felvértezze tanuldit a mas kulturdjua
emberekkel torténd interakcidra, emellett biztositsa szamukra, hogy megértsék
és elfogadjak a mas kulturdju embereket, akik egymadstdl eltéré néz6pontokat,
értékeket és viselkedési formakat képviselnek. Tovabbd, segitse tanuldinak
megérteni, hogy ezek az interakcidk gazdagitjdk személyiségiliket” (Byram és
mtsai, 2002:10). Ebben a kontextusban az idegen nyelvek koz6tt az angol
nyelvnek egyértelmien kiemelt szerepe van specidlis, “lingua franca” (Graddol,
1997:2) statuszabdl addéddan. Az angol a kbzos nyelv, aza médium, amin keresztiil
a kilonboz6é kultdrak kozotti kozvetités legtobb esetben megvaldsul, ezért
manapsag mar egyre nehezebb meghatarozni, hogy az angol esetében mit
neveziink célnyelvi kulturanak. Fontos tehat, hogy az angol nyelvhez f(iz6d6
kulturdlis dimenziét Ujraértelmezziik, elgondolkodjunk az angol nyelvhez fliz6d6
kultira elemek “kiszinezésér6l”. EbbdSl kovetkezik, hogy az (angol)
nyelvtanaroknak a kiilonb6zé kultdrakra vonatkozo targyi ismeretek atadasan tul,
segitenilk kell azon , kognitiv, verbalis és nonverbalis” készségek fejlesztését,
»amelyek a kilonféle kultirakkal és kulturdlis csoportokkal valé egylittm(kodést
megalapozzak” (Tusa, 2003:49). Az idegennyelv-oktatas aktualis célkitlizései és
ennek értelmében a nyelvtanar feladatkorei is tisztan kirajzolédnak a
nyelvoktatas alapdokumentumaiban és a relevans szakirodalomban egyarant. A
kérdés mar csak az, hogy milyen hozzaalldst mutatnak az interkulturdlis
kompetencia idegennyelv-6ran torténé fejlesztéséhez a gyakorlé és leendd
nyelvtanarok. Eppen ezért, a jelen tanulmanyban leirt elémérés kézéppontjdban
a Debreceni Egyetem angoltanar-képzésében részvevd hallgatdk témahoz
kapcsolddo attitlidjének vizsgalata all.

Szakirodalmi attekintés
Amikor kultura elemekkel integralt nyelvoktatasrdl, illetve interkulturdlis

kommunikativ kompetencia idegennyelv 6ran torténd fejlesztésérdl
gondolkodunk, elengedhetetlen, hogy meghatarozzuk mit értlink pontosan e két

hasznaljuk, a multikulturalis fogalmon pedig kolcsonos egylittélést és megértést” értiink ,egyazon
tarsadalomban éI6 kiilonb6z6 kulturak kozott” (Majzik, 1995, 82. o.).
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kulcsfogalmon. Kramsch (1998), Alptekinhez (1996) hasonldan, a kulturat egyfajta
vildgszemléletként értelmezi, amely meghatarozza, hogy hogyan értelmezziik a
valésagot. Bennett (1997:16) szerint ahhoz tehat, hogy ne valjunk folyékonyan
beszél6 bolonddda, atfogdéan kell ismernink a nyelv kulturdlis dimenzidjat.
Ertelmezésében a nyelv nem csupan a kommunikacié eszkdze, hanem egy
rendszer, amely ,észlelés és gondolkodas reprezentacidkat” tartalmaz. EbbdI
pedig kovetkezik, hogy a legujabb modellek a kultirat mar nem statikus
egységként jellemzik, hanem egy dinamikus és valtozé folyamatként (tobbek
kozott: Byram, 1997; Kramsch, 1998; and Bennett és Bennett, 2004), avagy
Kramsch szavaival élve ,dinamikus diszkurziv folyamatként,” amely nem
korlatozédhat egy orszagra, nemzetre, vagy egy adott nemzet torténelmére
(Kramsch, 2013:68).

A témaban folytatott tudomdnyos diskurzusban legelfogadottabb interkulturadlis
kommunikativ kompetencia (IKK) meghatdrozas Byram (1997:47) nevéhez
fiz6dik, aki a kultira modern értelmezését alapul véve megalkotta az IKK harom
f6 komponensbdl allé (tudas/ismeret, képesség, attitlid) modelljét. Byram szerint
a nyelvi, szociolingvisztikai és diskurzus kompetencidk mellett a beszélének
nyitottnak és kivancsinak kell lennie sajat kultirdja és mas kultirak
megismerésére. Ugyanakkor, ismereteket kell szereznie a kiilénb6z6 tdrsadalmi
csoportok mindennapi életérél, értékeirél, és a rajuk jellemzé altalanos
interakcids folyamatokroél. Készségeken pedig ,,az értelmezést, az 6sszefliggések
felfedezését és az interakciot éppugy, mint a kritikus kulturdlis és politikai
tudatossagot” (idézi Ldzdr, 2011a:16) érti. Byramhez (1997, 2003) hasonldan,
Bennett és Bennett meghatdrozasa szerint az IKK ,képesség a hatékony
kommunikaciéra interkulturalis helyzetekben és a megfelel6 hozz3allas
kialakitasara barmilyen kulturalis kozegben” (2004).

Az Eurdpa Tandcs ajanlasaval 6sszhangban, a K6zos Eurdpai Referenciakeret (KER)
és a Nemzeti Alaptanterv (NAT) egyarant javaslatot tesz a nyelvelsajatitok
interkulturalis kommunikativ kompetencidjanak fejlesztésére. A KER a
nyelvtanulé/nyelvhasznald altalanos kompetencidi kozott emlit meg bizonyos
szlikséges szociolingvisztikai kompetencidkat, ,,szociokulturalis ismeretek”-en egy
»adott nyelvet beszélé kozosség vagy kozosségek tarsadalmara és kulturajara
vonatkozo tuddst” (KER, 2002:120) érti. A KER-ben tovabba altalanos
kompetenciaként szerepel az ,interkulturalis tudatossag” is a kovetkezGképpen:
»Interkulturdlis tudatossagnak nevezziik azt a tudast, felismerést és megértést,
amely a célnyelvi k6z6sség vilaganak és a nyelvtanuld sajat vilaganak a viszonyara
(a kozottik lévé hasonldsagokra és kiilonbségekre) vonatkozik” (KER, 2002:124).
A KER-hez hasonlitva, a magyar kozoktatasban nagyobb sullyal biré mar emlitett
Nemzeti Alaptanterv pontosabban és egyértelmiiben fogalmaz az IKK elemekkel
integralt nyelvoktatdssal és idegennyelvi-kommunikacidval kapcsolatban:
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Az idegen nyelvi kommunikacié olyan képességekre és készségekre is
tdmaszkodik, mint a kdzvetités az anyanyelv és az idegen nyelv kdz6tt, valamint
mas kulturak megértése. ... A kommunikativ nyelvi kompetencia lexikalis,
funkcionalis, grammatikai és szovegalkotasi ismereteket, valamint szocio- és
interkulturalis készségeket feltételez. (Magyar K6zI6ny, 2012:10653)

A tovabbiakban a dokumentum kiemeli a kultdrak kozotti hasonldsagok és
kiilonbségek megértésének és athidalasnak fontossagat, illetve ravilagit arra,
hogy a nyelvtanar feladata, hogy az idegen nyelv( kultdrdk irant felkeltse és
fenntartsa a tanuldk érdekl6dését.

A KER és a NAT egyarant meghatdrozzak a nyelvtanitds és kozvetetten a
nyelvtanarképzés legf6bb feladatait, azonban a ,nyelvtanitds és a
nyelvtanarképzés kozéppontjaban leginkdbb még mindig csak a nyelvi
kompetencia fejlesztése all” (Ldzdr, 2011a:15). Ezt bizonyitja Nikolov (2003)
statisztikai felmérése is, miszerint Magyarorszagon a hangos szovegfelolvasas, a
nyelvtani, illetve a forditasi gyakorlatok és az irasbeli tesztek a legnépszeribb és
leggyakrabban el6fordulé feladatok, melyek legtobb esetben nélkiilznek minden
nemd kulturdlis kontextusba agyazast. Nikolov emellett megjegyzi, hogy a legtdbb
tanar nem vesz tudomast arrdl, hogy az idegen nyelv a vildg megismerésének
kitiiné eszkoze. Ezzel egybehangzdan tovabbi hazai és nemzetkdzi kutatdsokra
alapozva feltételezhetjiik, hogy a nyelvoktatas kulturdlis dimenziéja még mindig
hattérbe szorul a nyelvtanitasban (Byram és Risanger, 1999; Sercu és mtsai, 2005;
Ldzdr és mtsai, 2007; 2011a, 2011b; Hollé, 2013), noha a nyelvtanarok tobbsége
nyitott a nyelvoktatas és interkulturalis kompetencia fejlesztés integralasanak
irdnyaba (Sercu és mtsai, 2005).

Byram és kollégai szerint az, hogy a gyakorlatban milyen mértékben 6tvozik a
nyelvtanarok a nyelvoktatast a kulturakozvetitéssel, elsGsorban a célnyelvi
kultirahoz kapcsolodd személyes tapasztalataiktdl fiigg (1991). Ezzel a
megallapitassal szoros 6sszefliggésben Ldzdr kiemeli tobbek kdzott a kiilféldon
tartézkodas valamint a nyelvtandrok nyelvoktatdssal kapcsolatos altaldnos,
személyes meggy6z6désének befolyasold erejét (2011b).

El6mérés célja, hipotézisek

Az emlitett megallapitasokra és eredményekre alapozva, a jelen el6mérés arra
vallalkozik, hogy felmérje a Debreceni Egyetem, Angol-Amerikai Intézetének
angol nyelvtanar képzésében résztvevé mesterszakos hallgatok hozzaallasat az
interkulturalis kompetencia idegennyelv-6ran torténd fejlesztéséhez, illetve
ravilagitson azokra a tényez6kre, amelyek befolyasolhatjak attit(idjiket, illetve a
kultdrardl alkotott értelmezésiiket.

Hipotézisek
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1. Az angol nyelvtanar szakos hallgatok tobbsége nyitott az interkulturalis
kompetencia fejlesztés és az idegennyelv-oktatas integraldsa irdnyaba.

2. Minél tobb orszagban jartak a hallgatdk, illetve minél tébb id6t toltottek
a célnyelvi orszagban, annal nyitottabbak az IKK idegennyelv-6ran torténd
fejlesztésére.

3. A vizsgdlt személyek ,kultira kozvetitésen” és ,interkulturalis
kompetencia fejlesztésen” leginkdabb a célnyelvi kulturahoz f(iz6dé
ismeretatadast értik és tartjak fontosnak.

A prébavizsgalat leirasa

Az adatfelvétel papir alapu kérdGiv formdjaban tortént 2014. majusaban. A
mintat 40 f6, 24 nappali és 16 levelez6 tagozatos tanari mesterszakos hallgaté, 7
férfi és 33 né alkotta. Eletkorukat tekintve, 23 6 20 és 26 év kozotti, 13 6 30 és
49 év kozotti, 1 f6 pedig 50 és 59 év kozotti. A méréshez hasznalt kérddiv két
kérdésblokkra bonthatd. Az elsé kérdésblokk a tarsadalmi hattérvaltozokon tul, a
kovetkez6ket méri fel: hany idegen nyelven beszélnek a megkérdezettek és
milyen szinten, kilIfoldon szerzett tapasztalatszerzéseiket (melyik és hany kilfoldi
orszagban jartak, mennyi ideig és milyen célbdl), rendelkeznek-e diplomaval, ha
igen milyen szinti képzésben szerezték, illetve melyik felsGoktatdsi
intézményben, rendelkeznek-e tanitasi tapasztalattal, ha igen milyen jelleglvel,
valamint toltottek-e el hosszabb id6t a célnyelvi orszagban. Az elemzés az
interkulturalis tapasztalatszerzésre iranyuldé dimenzidra fdkuszdl, amely két
valtozé formajaban, a ldtogatott kiilféldi orszdgok szdma és a célnyelvi orszdgban
eltéltétt hosszabb id6 jelent meg. A ,hosszabb id6t” tobb mint négy hétben
hatdroztuk meg. A tobbi adat bevonasara egy kés6bbi elemzés sordn kertil sor.

A megkérdezettek atlagban 4,07 kiilfoldi orszagot latogattak meg, tovabba 8 f6
toltott 4 hétnél tobb id6t olyan kiilféldi orszagban, ahol az altaluk tanitott idegen
nyelv a hivatalos nyelv. A hallgaték az IKK nyelvéran torténé fejlesztése felé
mutatd attitlidjének méréséhez készitett kérdbiviink a Sercu és munkatdrsai
(2005) kérddGivének azon részét vettiik alapul, amely egy nemzetkozi kutatas
részeként az idegen nyelvet oktatd tanaroknak az interkulturdlis kompetencia
idegennyelv-6ran torténd fejlesztéséhez vald hozzadllasat mérte. A kérdbiv ezen
része 15 dllitast fogalmaz, a megkérdezetteknek az ezekkel valé egyetértésiiket
kellett megjeldlniiik egy 4 foku Likert skalan (1=egyaltalan nem értek egyet,
2=inkdbb nem értek egyet, 3=inkdbb egyetértek, 4= teljes mértékben egyetértek)
(Isd 1. melléklet). A hallgaték akkor tekinthetéek nyitottnak az interkulturalis
kompetencia fejlesztés és az idegennyelv-oktatas integralasanak irdnyaba, ha az
allitasokkal inkabb egyetértenek. Mas szdval, minél magasabbra értékelik az
allitasokat, annal nyitottabbak az interkulturdlis kompetencia idegennyelv-éran
torténé fejlesztésre. A mintdban fellelheté tendencidk és kilonbségek
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megallapitasara, bizonyos hattérvaltozok bevonasaval az SPSS20 statisztikai
program segitségével kovetkezd eljarasokat alkalmaztuk: skalaatlagok
osszehasonlitasa, egytényezds varianciaanalizis, kétmintas t-préba.

A kutatdas eredményei és értékelésiik

A vizsgdlat soran nyert adatok leird statisztikai eredményei megerdGsitik az elsd
hipotézist, miszerint az angol nyelvtanarok nyitottak az IKK idegennyelv-6ran
torténé fejlesztése iranyaba. Az allitdsokra kapott valaszok egyszerd
megoszlasabdl (1. abra) kiderll, hogy a megkérdezettek az Al2-es allitas
kivételével, az 0sszes dllitassal inkabb vagy teljes mértékben egyetértenek.

1. dbra. IKK fejlesztés és idegennyelv-drdn attitlid tesztre kapott vdlaszok egyszerdi
megoszldsa
4,5
4

Al12 A5 A8 A10 A7 Al4 A4 Al13 A3 A6 Al A15 All A2 A9
IKK attit(id teszt allitasai

Allitasok értéke
o P N
UL, N W

o

Mivel csupan egy allitdssal nem értettek (inkdbb) egyet a megkérdezettek,
érdemes azokat az allitasokat, amelyekkel egyetértettek két csoportra bontani az
egyetértés mértéke mentén (,gyengébb, ,erGsebb”). Ebben segit a 1. tablazat,
amely az IKK tesztben szerepl6 15 allitasra adott értékek mintaterjedelmét,
atlagdt és szérdsat szemlélteti harom kilonbdz6 csoportra bontva:

. Az 1. csoportba az az allitas kerilt, amellyel inkabb nem értenek egyet a
megkérdezettek (M<3)

. A 2. csoportba azok az allitasok kertltek, amelyek atlagértéke ,,gyengébb
egyetértést” mutat (2<M<3,5)

. A 3. csoportba pedig azok az allitasok, amelyekkel ,er6sen” egyetértenek
a megkérdezettek (M>3,5).
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1. tablazat. Az IKK tesztre adott vdlaszok 3 csoportra bontva mintaterjedelmiik, atlaguk
és szordsuk alapjan.

R M SD
1. csoport | A12 3 2,85 0,83
2. csoport A5 3 3,08 0,86
A8 2 3,30 0,82
A10 3 3,35 0,77
A7 3 3,43 0,78
Al4 2 3,45 0,68
Ad 3 3,45 0,75
A13 2 3,50 0,56
3. csoport A3 1 3,65 0,48
A6 2 3,65 0,53
Al 2 3,68 0,52
A15 2 3,78 0,48
A1l 1 3,83 0,38
A2 1 3,88 0,33
A9 1 3,92 0,27

Az 1. abran és az 1. tdbldzatban szerepl6 adatok megerdsithetik a 3.
feltételezésiinket, miszerint a vizsgalt személyek ,kultira kozvetitésen” és
»interkulturalis kompetencia fejlesztésen” leginkabb a célnyelvi kulturdhoz
fliz6d6 ismeretatadast értik és tartjdk fontosnak. Ezt a kovetkeztetést arra
alapozzuk, hogy a legalacsonyabb értékeket kapott allitasokrdl 6sszességében
elmondhatd, hogy a kultirat vildgszemléletként, dinamikus folyamatként
értelmezik, amely koré nem huzhatunk orszaghatarokat. Mindemellett
ravilagitanak arra, hogy amikor kulturakkal kapcsolatos ismeretekrdl, illetve
kulturdlis tudatossagrél beszéliink, a tanuldk sajat kulturajanak felfedezése
éppolyan fontos, mint mas kultdrdak megismerése ahhoz, hogy képesek legylink
itélkezés nélkil elfogadni a kulturak kozotti hasonldsagokat és kiilonbségeket. Az
emlitett allitasok a kovetkezbek:

Al12 Az idegennyelvi kulturdkkal kapcsolatos ismeretszerzés legf6bb célja a
tanulék kritikai szemléletének kialakitasa a sajat kulturdjukkal és az idegen
kultdraval szemben egyarant.
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A5 Az idegennyelv-oktatasnak segitenie kellene a tanuldkat a sajat kulturajuk
megismerésében.

A8 Ha egy adott idegen nyelvet t6bb orszagban is beszélik, barmelyik orszag
kultiraja megjelenithet6 a nyelvéran.
A7 Az idegennyelv-6rakon torekedni kellene arra, hogy a tanuldk

kénnyebben felépithessék eurdpai és globalis identitasukat.

A13 A tanuldk kulturdlis tudatossagat (kulonb6z6 kultdrak kozotti
hasonldsagok és kiilonbségek megismerésének és elfogadasanak képességét)
alacsonyabb és magasabb szintli idegennyelv-tuddssal rendelkez6 tanuldk
esetében is kellene fejleszteni

Ahhoz, hogy a masodik hipotézis igazolni tudjuk, az IKK attitlid tesztre adott
atlagértékeket Osszevetettik az interkulturdlis tapasztalatszerzés két
valtozéjaval: (1) a ldtogatott kilféldi orszagok szamaval, illetve (2) hosszabb
tartézkodas azon orszagok valamelyikében, ahol a célnyelv az anyanyelv. Mindkét
valtoz6 esetében a megkérdezetteket két csoportra osztottuk. Az els6 esetben (1)
az egyik csoportba azok keriltek, akik az atlagnal toébb kilfoldi orszagban tettek
latogatast (>5, n=15), a masikba pedig azok, akik atlagnal kevesebb szamu kilfoldi
orszagban jartak (<5, n=8). Két mintads t-prdba alapjan, a két csoport kozott
szignifikdns (p=0,00) kilonbséget taldltunk. A t= -6,068 érték tovabba igazolja,
hogy az atlagndl tobb orszdgban jartak csoportja szignifikdnsan magasabbra
értékelték az IKK attit(id teszt allitasait. Ezenkivll egytényez8s varianciaanalizis
alkalmazasaval szignifikans kilénbséget taldltunk az A3 (p=0,036) és az A8
(p=0,012) allitasokra adott atlagértékek vonatkozasaban. Vagyis azok, akik az
atlagnal tobb kilfoldi orszagban jartak, szignifikdnsan magasabbra értékelték a
kovetkez§ allitasokat:

A3 Minél tobbet tudnak a tanulék mas nyelvek kulturdjardl, annal
toleransabbak.
A8 Ha egy adott idegen nyelvet tobb orszagban is beszélik, barmelyik orszag

kulturaja megjelenithetd a nyelvéran.

A masodik esetben (2) az egyik csoport tagjai 4 hétnél tébb idét tartdzkodtak a
célnyelvi orszagok'® valamelyikében (n=8), ezzel szemben a masik csoport tagjai
4 hétnél kevesebb id6t (n=32). Az egytényezds varianciaanalizis alapjan
szignifikans kilonbség mutatkozik az A13 (p=0,04) és az A14 (p=0,04) allitasok
atlagértékei esetében. Ebbdl kévetkezik, hogy a megkérdezettek azon csoportja,
akik 4 hétnél tobb id6t toltottek a célnyelvi orszagok valamelyikében,
szignifikdnsan magasabbra értékelték az emlitett allitdsokat, mint azok, akik nem
rendelkeznek ilyen jelleg(i tapasztalattal.

10 Az egyszer(iség kedvéért, célnyelvi orszagnak neveziink minden olyan orszagot, ahol az angol az
anyanyelv.
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A13 A tanuldk kulturdlis tudatossagat (kilonbozé kulturdk kozotti
hasonldsagok és kiilonbségek megismerésének és elfogadasanak képességét)
alacsonyabb és magasabb szintl idegennyelv-tuddssal rendelkezé tanuldk
esetében is kellene fejleszteni.

Al14 A kultdratanitas motivalja a nyelvtanuldkat.

2. dbra. Ldatogatott kiilféldi orszagok szamdnak dtlaga és az IKK tesztre adott vdlaszok
dtlaga
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A 2. és 3. abrdan jol [athatd, hogy azok, akik atlag feletti szamu kiilfoldi orszagban
jartak, valamint négy hétnél hosszabb id6t toltottek a célnyelvi orszagok
valamelyikében, kovetkezetesen magasabbra értékelték az attitlid tesztben
szerepl§ allitasokat. Meg kell jegyezni viszont, hogy az A13 és Al4-es allitasokra
kapott eredmény nem csupan a célnyelvi orszagban toltott id6ével, hanem a
vizsgalt személyek tanitdsi tapasztalataval is Osszefliggésben allhat, amelynek
alatdmasztdsa tovabbi vizsgalatokat igényel.

Osszegzés

Nem kérdés, hogy a hatékony interkulturalis kompetencia fejlesztés részben az
idegen nyelvtanarok kezében van, mivel vitathatatlanul az idegennyelv-6ra az
egyik legkézenfekv6bb szintere a nyelvek kulturalis dimenziéjanak kiaknazasara,
amely jelent6sem elGsegitheti a idegennyelv-tanuldk interkulturalis beszél6vé
valasat. Eppen ezért fontos, hogy az idegennyelv-tandrok nyitottsagot
mutassanak az interkulturalis kompetencia és az idegennyelv-oktatds integralasa
felé. A jelen el6émérés ezért arra viéllalkozott, hogy felmérje Debreceni Egyetem
Angol-Amerikai Intézetének angol szakos nyelvtanar-képzésében résztvevd
mesterszakos hallgatdinak hozzadlladsat az interkulturdlis kompetencia
idegennyelv-6ran torténd fejlesztéséhez. A kapott eredmények szerint a
valaszadok elismerik az IKK nyelvéran torténd fejlesztésének fontossagat, tehat
véleménylk szerint a cimben feltett kérdésre a vdlasz, igen, fejlessziik az IKK az
idegennyelv-6ran. Tovabba dsszefliggés mutatkozik az interkulturalis tapasztalok
(kulfoldi latogatas, célnyelvi orszagban eltoltott idd) és az IKK idegennyelv-6ran
torténd fejlesztéséhez vald hozzaallas kozott. Azok, akik atlag feletti szdmban
tettek latogatast kilféldi orszagokban, valamint 4 hétnél tobb id6t toltottek a
célnyelvi orszagok valamelyikében, nyitottabbak az IKK idegennyelv-6ran térténdé
fejlesztése iranyaba. Mindemellett, fontos kiemelni, hogy azok, akik atlag alatti
szdmban latogattak kilfoldi orszdgokat, illetve négy hétnél kevesebb id6t
toltottek a célnyélnyelvi orszagokban, kevésbé tartjdk fontosnak a sajat és az
idegen kulturdk kozotti hasonldsagok és kilonbségek kritikai megkozelitését a
nyelvéran, illetve az angol nyelv (mint ,lingua franca”) specialis helyzetébdl
addédo kérdések rejtette lehetéségek idegen nyelvi drakon torténd kiaknazasat.
Ebb6l az is kovetkezhet, hogy ,kultira kozvetitésen” és interkulturdlis
kompetencia fejlesztésen” leginkdbb a célnyelvi kulturahoz f(iz6d6
ismeretatadast értik. Az eredmények tikrében megallapithatjuk, hogy az
idegennyelv-tanaroknak minél tobb kilfoldon szerzett tapasztalatra van
szlikséglik ahhoz, hogy elismerjék az interkulturdlis kompetencia fejlesztésének
fontossagat. Ahhoz, hogy teljesiteni tudjak a veliik szemben tamasztott
elvarasokat, meg kell teremteni a lehetfséget arra, hogy minél tbbb
interkulturalis tapasztalatot szerezhessenek.
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Melléklet

IKK fejlesztés és idegennyelv-oktatds attitlid teszt

1. Az idegennyelv éran ugyanolyan fontos a kultira kozvetités, mint az | 1 234
idegennyelv tanitas.

2. Az idegennyelv tanitds és az idegen nyelvi kultura kozvetités 6sszehangoldsa | 1 23 4
lehetséges.

3. Minél tobbet tudnak a tanuldk mas nyelvek kulturajardl, anndl toleransabbak. | 1 234
4, Amikor eltér6 anyanyelv(i emberek taldlkoznak, félreértések ugyanolyan | 1 234

mértékben szarmazhatnak nyelvi és kulturalis kiilonbségekbdl.

5. Az idegennyelv oktatasnak segitenie kellene a tanuldkat a sajat kulturdjuk | 1234
megismerésében.

6. Az idegennyelvi orszadgok kulturajat szélesebb kérben kellene megjeleniteniaz | 1234
idegennyelv érékon.

7. Az idegennyelv érakon torekedni kellene arra, hogy a tanulék kénnyebben | 1234
felépithessék eurdpai és globdlis identitasukat.

8. Ha egy adott idegen nyelvet tobb orszédgban is beszélik, barmelyik orszag | 1234
kulturaja megjelenithet6 a nyelvéran.

9. A kultdra tanulds az idegennyelv éran pozitiv hatdssal van a tanuldk nyelvi | 1234
helyességének fejlédésére.
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10. Mas kulturakrol szerzett tudas megvaltoztathatja a tanuldk hozzaallasat sajat | 1234
kulturajukhoz.

11. A nyelvérakon az idegennyelvi kultirdk tanulmanyozasa nem jarulhat hozzéa | 1234
tanulék nemzeti identitdsanak elvesztéséhez.

12. Az idegennyelvi kultdrakkal kapcsolatos ismeretszerzés legfébb célja a tanuldk | 123 4
kritikai szemléletének kialakitasa a sajat kulturajukkal és az idegen kulturaval szemben
egyarant.

13. A tanuldk kulturalis tudatossagat (kilonbo6zd kulturak kézotti hasonlésagok és | 123 4
kalonbségek megismerésének és elfogadasanak képességét) alacsonyabb és magasabb
szintl idegennyelv-tudassal rendelkezd tanuldk esetében is kellene fejleszteni.

14. A kulturatanitds motivalja a nyelvtanuldkat. 1234

15. A nyelv és a kultira 6sszekapcsolasa segiti a tanuldk nyelvi készségeinek | 1234
fejlesztését.

Abstract

Although developing intercultural communicative competence (ICC) has been
one of the main aims of foreign language education, culture learning and the
cultural dimension of language learning are still neglected elements in the
language classroom. In order to understand this tendency more thoroughly, it is
essential to study both pre- and in-service language teachers’ attitudes towards
ICC development in the language classroom. Hence, this pilot study aims at (1)
studying the attitudes of MA students in teacher-training at the Institute of
English and American Studies, UD towards the topic. Moreover, it also (2)
examines the relationships between the subjects’ attitude and their intercultural
experience with a special focus on their perception of culture and intercultural
communicative competence.

Adrienn Fekete is a second-year PhD student at the Doctoral Program on Educational
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learning strategies.
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Fazekasné Fenyvesi Margit, Zentai Gabriella és Jozsa Krisztian

A BESZEDHANGHALLAS FEJLESZTESE TANULASBAN AKADALYOZOTT
GYERMEKEK ESETEBEN

Bevezet6

A tobbségi pedagdgia és a gydgypedagdgia szdmadra egyarant fontos kérdés, hogy
az alapkészségek milyen mddszerekkel fejleszthet6k eredményesen. Mindkét
teriletnek vannak sajat, kiprébalt médszerei, de a két teriilet 6sszekapcsoldsa, a
tobbségi pedagdgia mddszertandnak adaptdlasa a gydgypedagdgiai gyakorlatba,
illetve forditva, még kevésbé terjedt el. A tobbségi és a gydgypedagdgia
gyakorlata szempontjabdl is el6revivé lehet, ha azonos vagy konnyen adaptalhatd
modszerekkel tudjak fejleszteni a pedagégusok a gyermekeket.

Kérdés, hogy azok a mddszerek, amelyek a tobbségi gyermekek, tanulék kdrében
hatékonynak bizonyultak, alkalmazhaték-e a tanuldsban akadalyozott tanuldk
feltételekkel, mddositasokkal javasolhaté a fejleszt6 program beépitése a
gyogypedagdgiai gyakorlatba? Tanulmanyunkban ezekre a kérdésekre keressiik a
valaszt. Egy tobbségi gyermekek szamdra készilt készségfejleszté program
tanuldsban akadalyozott tanulék kérében valé adaptaldsat és két tanévet atfogd
kipréobalasanak eredményeit mutatjuk be. Fejleszté kisérletiinkben elsé és
masodik osztalyos tanuldsban akadalyozott tanuldk vettek részt. A fejlesztés
fokuszdban a beszédhanghallds készsége 4llt, amely a beszédhangok
megkilonboztetésének készsége, és a beszéd-nyelvi fejlédés minden teriiletén
szerepet jatszik.

A tanulasban akaddalyozottsag

A tanuldsban akadalyozott gyermekek kérébe azok a gyermekek tartoznak, akik a
»tanulasi képesség fejl6dési zavara kovetkeztében tartdsan és feltlin6en nehezen
tanulnak” (Mesterhdzi, 2001:155). A fogalom magdban foglalja az enyhén értelmi
fogyatékos és a nehezen tanuld gyermekek csoportjait az alapjan, hogy a fejlédést
akadalyozé okok mogott bioldgiai és/vagy kdrnyezeti tényezék allnak. Fejes és
Szenczi (2010) 6sszehasonlitd elemzést tett a tanuldsban akadalyozottsag magyar
és angol nyelvl terminoldgidja kozott. Munkdjuk jelent6s segitséget ad ahhoz,
hogy a nemzetkozi kutatdsok eredményeit itthon is értelmezni és hasznositani
tudjuk. A tanulasban akadalyozottsag karakterisztikus jellemzéje: (1) az eredet
(organikus és/vagy kornyezet), (2) a tiinetek tulajdonsaga (egyenletes és tartds
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meglassubbodds a kognitiv funkcidk valamennyi teriletén), (3) a mentalis
folyamatok mikodési sajatossaga (Onallotlansag, nehézkes transzferalds, a
spontan fejlédés elégtelensége), valamint (4) az életvezetésben megjelend,
kiilonb6z6 mértékid tamaszigény. (Mesterhdzi, 1998; Szekeres, 2012).

Beszédhanghallas

A beszédhanghallds készsége (fonoldgiai tudatossag, beszédhallas) az eltérd
elnevezések ellenére ugyanazt a m(ikodést jelenti: a szavak belsé szerkezetéhez
valé hozzaférést, a beszédhangok tulajdonsagainak megkilonboztetését, és ez
alapjan a fonémadontést (Blomert és Csépe, 2012; Csépe, 2006; GOsy és Horvdth,
2007; Lérik, 2006). A készség atfogd vizsgalatabdl egyértelm(ivé valt, hogy az
befolyasolja a tiszta artikuldcié |étrejottét (Fazekasné és Jozsa, 2015),
kozremkodik a hang-betl asszociacids kapcsolat kialakitasaban, a dekddolasban
(JOzsa és Stekldcs, 2009, 2012; Nagy, 2006). Szerepe van az irott és az olvasott
szoveg megértésében (Fazekasné és Jozsa, 2015), és szamolnunk kell vele az
idegen nyelv tanuldsa soran is (Fazekasné, 2006). lgazolddni latszik az a
hipotézisiink is, hogy a készség miikodése befolyasolja a helyesiras mindségét
(Fazekasné és Zentai, 2012; Fazekasné, Zentai és Jozsa, 2015). A
beszédhanghallas tobbségi gyermekek esetében eredményesen fejleszthetd
(Fazekasné, 2000; Fazekasné és Jozsa, 2015).

A tipikusan fejl6dé gyermekek beszédhanghalld készségének feltarasaval
parhuzamosan megvizsgdltuk a tanuldsban akaddalyozott tanuldk készségfejl6dési
sajatossagait is (Fazekasné és Jozsa, 2009, 2012). A tanuldsban akadalyozott
gyermekekre dltaldban érvényes megdllapitds itt is igaznak bizonyult: a
beszédhanghallds készségének a fejlédése mintegy 5 éves elmaradast mutat (1.
Gbra). A hattértényezék elemzése alapjan kiderilt: a készség fejlédésében az
intelligencianak kisebb a szerepe, mint a tdbbségi tanuldk esetében.
Feltételezhet8, hogy a beszédhanghallds a tanulasban akaddlyozott gyermekek
esetében is fejleszthetd (Fazekasné és Jozsa, 2009, 2015).

A fentebb hivatkozott kutatdsi eredményeink adtdk az 6tletet ahhoz, hogy a
beszédhanghallast fejleszté programunkat adaptaljuk a tanuldsban akadalyozott
gyermekek fejlesztésére. Hipotézisliink az, hogy a tipikusan fejl6dé tanuldk
korében hatékonynak bizonyuld készségfejlesztés a tanuldsban akadalyozott
tanuléknal is eredményt hozhat.
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1. dbra. A beszédhanghallo készség fejlédése (Fazekasné és Jozsa, 2012:6)
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A beszédhanghalld készség fejlesztésének mddszerei

Korabbi kutatdsaink sordn a tobbségi gyermekek fejlesztésére jatékos
gyakorlatokbdl allé6 programot dolgoztunk ki. A fejleszt6 program tanmenet
formatumban felépitett, napi szintl tervezésbdl allt. Az eredetileg kdzépsd
csoportos évodasok fejlesztésére késziilt programot a tanulasban akaddlyozott
gyermekek sajatossagaikhoz igazodva moddositottuk. Kevesebb és egyszer(ibb
jatékot javasoltunk a beszédhanghalld készség valamennyi OsszetevGjének a
fejlesztésére. A beszédhanghalldst fejleszté jatékos gyakorlatokat a
gyogypedagdgusok 2-3 napi gyakorisaggal jatszottdk a tanuldkkal, egy jaték 5-7
percnél tobb id6t nem vett igénybe. A kovetkez6kben a fejlesztd jatékokbdl
mutatunk példdkat.

A beszédhangok tulajdonsagait a hangképzet kialakitasaval kezdtik. Példa a ,,z”
hangképzet kialakitasara:
Méhecskék vagyunk. A gyermekek guggolasbdl (folyamatosan zimmaogve)
lassan labhegyre emelkednek, ahogy a méhek a kaptarbdl a fa tetejére. Ujjaik
mozgatdsaval a repdesést imitaljak.
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A hangképzet kialakitasat kovették a hangok tulajdonsagainak felismerésére

0sztonzd jatékok. Példa a hangfelismerés gyakorlasara (6nmagaban allé hang):
Tekeredik a kigyd. Az ugrokotelet azok a gyermekek fogjak meg (és ismétlik a
hangot), akiknél a gyogypedagdgus altal ejtett hang hivéképe van. Amikor
mindenki ,feltekeredett”, a kigyo elszakad.

A gyakorlds utolsé fazisa volt a hangzddifferencidldas, a fonémadontés
folyamatanak fejlesztése. Példa a hangok differencidlasanak gyakorlasara
(6nmagaban allé hangok):

Kit hivok? A gyermekek a hallott hangok alapjan mozognak, p hangra

pipaznak (leguggolnak), a b hangra hasukat veregetik/felallnak.

A hangok tulajdonsagainak megismerésével parhuzamosan a szerialis verbalis
memoria miikodését is javitani kivantuk hangsorozat észlelést fejlesztd
jatékokkal. Példa a verbalis szerialitas fejlesztésére:

Robotok vagyunk: A gyégypedagdgus hangokat ejt egymds utan. A

gyermekek annyit Iépnek, ahany hangot hallanak, majd megismétlik a

hangsort.

A beszédhanghallé készség fejlesztésének kisérleti kiprobalasa

A fejleszt6 program hatékonysaganak a vizsgalatdra masfél éves kisérletet
szerveztiink tanulasban akaddlyozott gyermekek korében. Hét 6nként jelentkez6,
a tanulasban akadalyozott tanuldkkal szegregdltan foglalkozé intézményben
probaltuk ki a fejleszté programot. Ezekben az iskoldkban a tanuldsban
akadalyozott tanuldk specialis nevelése oktatdsa zajlik, 6k a nehezen integralhatd
tanulék kozé tartoznak. Az integracid térhéditasanak kovetkeztében az eltéré
tantervd dltaldnos iskolakban zémében a bioldgiai tényez6k miatt meglassult
értelmi fejlédésli tanuldk maradtak. A kisérlet inditdsakor dsszesen 175 f6 elsé
osztdlyos tanuld adatai alltak rendelkezésilinkre. Az elémérés alapjan
kivalasztottuk azokat a tanuldkat, akiknél a fejlesztés indokolt volt, azaz akik nem
érték el a készség fejlettségnek az optimalis szintjét (Nagy, Jozsa, Viddkovich és
Fazekasné, 2004b). Az iskolakban a tanuldi fluktuacié nagymérték( volt, emiatt
folyamatos volt az elvandorlas és az Uj tanuldk érkezése. Véglil 6sszesen 71 olyan
elsd osztalyos tanulasban akadalyozott tanulé eredményeirél tudunk beszamolni,
akik a fejleszt6é programban masfél éven keresztiil részt vettek. Elemzéseink soran
ennek a 71 tanulénak az eredményeit mutatjuk be. Ezeknek a gyermekeknek a
meghatarozé hanyada enyhén értelmi fogyatékos volt.

A kisérlet a 2012/2013. és a 2013/2014. tanévben zajlott. A fejleszté program
hatdsanak vizsgalatdhoz 2012 Gszén el6mérést, 2014 tavaszan utomérést
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végeztliink. Mindkét mérési pontban a DIFER beszédhanghallds tesztjének
diagnosztikus  valtozatat hasznaltuk (Diagnosztikus fejlédésvizsgdlo  és
kritériumorientdlt fejleszt6 rendszer, Nagy, Jozsa, Viddkovich és Fazekasné,
2004a, 2004b). A teszt 60 itembdl all, tanuldsban akadalyozott mintan a
reliabilitasa 0,88. A kisérleti csoport fejl6dését korabbi keresztmetszeti
fejl6désvizsgalataink adataival hasonlitottuk 6ssze (Fazekasné és Jozsa, 2012;
Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b).

A fejleszt6 kisérlet masfél éve alatt félévenként videofelvételek késziiltek, és a
gyogypedagdégusok  ugyancsak  félévenként irasban  részletezték a
készségfejlesztés tapasztalatait.

Eredmények

Programunk inditdsakor a mintdba tartozo tanulék beszédhanghall6 készségének
fejlettsége joval elmaradt a tanuldsban akadalyozott tanuldk orszagos atlagatol
(Fazekasné és J6zsa, 2012). Ennek egyik oka az volt, hogy csak azokat a gyermeket
fejlesztettiik, akik nem érték el az optimum szintet. Masrészt mintankban — a
kordbbi adatfelvételliinkh6z képest — tobb volt a fejl6désben jelentdsen
megkésett tanuldé. Elsésorban amiatt, hogy a biztatéan fejl6dé tanuldsban
akadalyozott tanuldkat tobbségi iskoldba integraltak. igy a kisérleti csoportra az
eléméréskor 57 %pontos atlagos fejlettség volt jellemz8, mig az orszadgos
keresztmetszeti vizsgalat adatai alapjan az elsés tanuldsban akadalyozott tanuldk
fejlettsége 85 %pont (Fazekasné és Jozsa, 2012; J6zsa és Fazekasné, 2006b).

A kisérleti id6szak masfél évének a fejlédési ltemét a 2. dbra szemlélteti. A
kisérleti csoport atlagosan 28 %pontot fejlédott (t = -5,229; p < 0,001), ami a
keresztmetszeti vizsgdlatban kapott 9 %pontos spontdn fejlédési Utemet
[ényegesen meghaladja. Az atlagos fejl6dés novekedése mellett a szdrds
csOkkenése (21,4 %pontrdl 18,6 %pontra, F = 1,32; p = 0,05) is jellemzi a kisérleti
id6szakban bekovetkezé fejl6dést. A kisérleti hatas (Cohen-féle hatdsméret)
értéke 0,95, ami aldtdmasztja, hogy a fejlédésben megkésett tanuldk
eredményesen fejleszthet6k a kisérletlinkben alkalmazott mddszerekkel. Az
elémérés és az utdmérés kozotti szignifikans korrelacios egyutthatéd (r = 0,559)
kozepes erdsségli Osszefliggést mutat, eszerint a tanuldk fejlettségbeli
rangsoraban atrendezG6dések is torténtek.
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2. dbra. A kisérleti csoport fejl6dése és a kordbbi keresztmetszeti vizsgdlat
(Az orszdgos adatok forrdsa: Fazekasné és Jozsa, 2012; Jozsa és Fazekasné, 2006b)
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Kutatasunkban 6sszehasonlitottuk az eltéré fejlettségi szintrél induld tanuldk
fejl6dési itemét. Az el6mérés eredményei alapjan a mintat harom azonos
nagysagu csoportra osztottuk (tercilisek), és a tercilisekbe tartozé tanuldk
fejl6dését vizsgaltuk meg (3. dbra). A minta legalacsonyabb fejlettség(i harmada
31 %pontrol 78 %pontos fejlettségi szintre jutott el, ez a fejlédési Utem 47
%pontos emelkedést jelez, a Cohen-féle hatdsméret (3,30) is kiemelkedGen
magas kisérleti hatast igazol. A kozépsd tercilisbe sorolt tanuldk fejlédése 59
%pontrol indul, a kisérleti id6szak végére 92 %pontos fejlettséget érnek el. A
minta kozéps6 harmadanak fejlédése is intenziv, szamszerlien 33 %pontos, a
kisérleti hatas mértéke 2,83. A legfejlettebb harmadba tartozé tanuldk fejlédése
mar az elémérés idején meghaladja az orszdgos szintet, 84%pontos fejlettség
jellemz6 rajuk, ezek a tanuldk 96 %pontra fejlédnek masfél év elteltével. Ebben a
tercilisben a kisérleti hatds alacsony, 0,26.
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3. dbra. A kisérleti csoport fejl6dése és a kordbbi keresztmetszeti vizsgdlat
(Az orszdgos adatok forrdsa: Fazekasné és Jozsa, 2012; Jozsa és Fazekasné, 2006b)
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A kisérletiink megvaldsitasanak tapasztalatai

A kisérlet inditdsakor ideadlis helyzet( iskolakat képzeltiink el: kis Iétszamu,
tanulasban akadalyozott tanuldkbdl allé évfolyamokat, stabil gyégypedagogusi
ellatdssal, fix tanuldi 6sszetétellel. Nem szamoltunk azzal, hogy az integracid
térhaditasaval a specidlis tanterv( altalanos iskolak lehet&ségei megvaltoztak. A
valtozasok kovetkezményei a fejleszté program hatékonysagat is mddositottak.
Az aldbbiakban ezekrdl irunk.

A tanuldlétszamok vdltozasa: A kisérleti id6szak alatt a tanuldsban akadalyozott
gyermekek egy része integralt tanuldként tobbségi iskolaba keriilt. A létszam
megGrzése érdekében a szegregald iskoldk szintén integrald iskolakka valtak. Ez
azt jelenti, hogy az integralhatd (azaz tobbségi iskoldban tanuld) tanulasban
akadalyozott tanuldék helyét az ugyancsak integradlhatd, de értelmileg
akadalyozott tanuldk foglaltak el. Ide kerililtek még tovabba az integralhato
autista, autisztikus tanuldk is. Ennek kovetkeztében az osztdlyok létszama és
Osszetétele folyamatosan valtozott. Az integrdlhatd tanuldsban akaddlyozott
tanulok elkertltek (év kozben is), helylkre jottek Uj, egészen mas
képességstruktiraval rendelkez6 tanuldk. A tanév végén szinte kicserél6dott egy-
egy évfolyam. Olyan is volt, hogy a létszam csOkkenése miatt megsz(int egy 6nalld
évfolyam, és 6sszevontan m(ikodott tovdbb. Az adatelemzéshez csak azoknak a
tanuléknak az adatait hasznaltuk fel, akik a két éves kisérletben végig részt vettek.
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A képességfejleszt6 program kiprobdldsdnak nehézségei: Az eredetileg
tanulasban akadalyozott tanuldk fejlesztési lehet8ségeire épitett program a
megvaltozott Osszetétel miatt tul nehéznek bizonyult. Soknak tlnt a jatékok
valtozatossaga, mert a szabdlyértés és alkalmazas |ényegesen tdbb id6t igényelt.
Voltak jatékok, amelyeket éppen ezért ki kellett hagyni a programbdl. A
nehézkessé valt tanithatdsag miatt az instrudlds tobb id6t igényelt, ez pedig az
alkalmazas gyakorisagat csokkentette. Az autista tanuldk aktivizalasa gyakran
sikertelen volt.

A fentebb leirtak ellenére sokkal tébb volt a pozitiv, mint a negativ
gyogypedagdgusi visszajelzés. A negativ informdcidkat a fentiekben felsorolt
tények jelentették. A pozitiv visszajelzések a jatékok motivald hatdsat és a
pedagdgiai mddszertani eszkdztar bévilését emelték ki.

A kisérletben résztvevé gydgypedagdgusok félévenként elkészitett irasbeli
beszamoldikban a szamunkra fontos kovetkezményeket hangsulyoztdk az
olvasastanulas és a beszéd szenzitiv és expressziv szintjeinek fejlédése teriletén.
Egyontetlen kiemelték a jatékok motivald hatdsat. A nehézkes szabalyértés utan
mar felszabadultan jatszottak a tanuldk, kérték és emlegették az egyes jatékokat.
Voltak kedvenc jatékaik is, amelyeket jutalmul kaptak. A pedagégusok megitélése
szerint a hangoztatd gyakorlatoknak kdszonhet6en biztosabb lett a dekddolas, a
hang-betl kapcsolat. A tanuldkat nem zavarta az egyes hangokhoz tartozo két
vagy harom szimbdlum (pl. a ,,sz” hangja lehetett kigydsziszegés, de lehetett a
lufibdl kidaramlott levegd hangja is), ami jelezte, hogy a tanuldk a hangot mar nem
egy adott hivoképhez kototték, hanem a tulajdonsdgai alapjan ismerték fel.
Pozitiv tulajdonsagként emelték még ki a pedagdgiai mddszertani eszkdztar
béviilését pl. a hang-betl kapcsolat kialakitasaban, a szokincs bévitésében, a
nyelvi kreativitds fejlesztésében. Ennek szemléltetésére idéziink egy
kdozrem(ikodd gyogypedagdgus véleményébdl: ,,Gyermekeim elsé perctél fogva
nagy 6rémmel vettek részt ezekben a jdtékos helyzetekben. Tdvollétem esetén a
helyettesité pedagdgusnak kérés nélkiil bemutattdk azt, amit éppen tanultunk.
Mivel els6sék voltunk, nagyon sokat gyakoroltuk a hangok helyes ejtése mellett a
hangkihalldst, a hang helyének meghatdrozdsdt a szoban. Ebben rengeteget
segitett ez az anyag. Az alkalmazott jatékok jok és étletaddak voltak, amelyeket
idénként kiegészitettem, kissé megvdltoztattam az osztalyomnak megfelelGen. A
beszédszerveket ligyesité gyakorlatok lehetdséget adtak az idénkénti
versenyhelyzet kialakitdsdra is.”(P. B. gyoégypedagogus)

A program tantestiileti tovabbképzés témadja lett. A szlil6k gyermekeik éilményeit
visszajelezték, érdeklédtek. A kisérletet vallalé gydgypedagdgusok eszkoztara
béviilt, a fejleszt6 program hasznalata szdmukra természetessé valt.
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Osszegzés

Tanulmanyunkban egy jatékos készségfejleszté program kiprébdlasanak
tapasztalatairél és eredményeir6l szamolunk be. A fejleszt6 program a
beszédhanghallds készségének fejlesztésére késziilt, eredetileg tobbségi kozépsé
csoportos 6vodasok szamara. A fejlesztés modszereit tanuldsban akadalyozott
els6 és masodik osztalyos tanuldk populdciéjan prébaltuk ki. A program fejleszté
gyakorlatokbdl allt, a gydgypedagdgusok hetente tobb alkalommal, rovid ideig
jatszottdk a gylijteményben szerepl6 jatékokat a tanuldkkal.

A beszédhanghallds fejlesztésének hatékonysagat kisérleti uton igazoltuk. A
kisérleti csoportba 71 f6 els6 osztalyos tanulé kerilt, a fejleszté program
kiprobalasa el6tt és befejezését kovetSen is felmértiik a beszédhanghalld
készségiik fejlettségét. A masfél éves iranyitott fejlesztés hatékonysagat
eredményeink aldtamasztjak. A kisérleti csoportba tartozé tanuldk fejlédése a
spontan fejl6dési Gtemet |ényegesen meghaladja. A legalacsonyabb fejlettségi
szintrdl induld tanulék fejlédtek leginkabb, fejl6dési lemaradasukat a fejleszt6
beavatkozdssal nagymértékben sikerilt csékkenteni.

Kisérletinket megel6z6en — tudomadsunk szerint — nem valdsult még meg
tanuldsban akaddlyozott tanuldkkal szisztematikusan felépitett, félévenként
kontrollalt, hosszabb id&szakot atélel6 beszédhanghallas-fejlesztés. Az altalunk
kidolgozott és kisérletileg igazolt mddszerek alkalmazdsdval a gydgypedagdgia
eszkoztdra tovabb gazdagodhat. A mddszerek alkalmazasa jelent6s mértékben
hozzajarulhat a tanuldsban akadalyozott gyermekek nyelvi fejl6déséhez.

K6szonetnyilvanitas
A kutatdsi program megvaldsitasat az OTKA K83850 palydzat tdmogatta.
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Abstract

Our paper presents the adaptation of an intervention program for special needs
students originally designed for typically developing children. Efficacy of the
program was previously established for typically developing pre-school kids. This
time our aim was to develop speech sound hearing of children with mild
intellectual disabilities. Speech sound hearing enables discrimination of speech
sounds, which plays an important role in every aspect of speech and language
development. The intervention program was reframed to meet the altered
demands. Participants of the developmental experiment were first and second
year pupils with mild intellectual disabilities. The experimental group consisted
of 71 first-graders, results were compared to data from our previous
developmental studies. For pre- and post-testing we used the speech sound
hearing subtest of DIFER. Results clearly support the efficacy of the 1.5 year long
program. Students starting from the lowest developmental level improved the
most, their developmental delay significantly reduced as a result of the
intervention. The program tested in our experiment can contribute to the further
enrichment of the methodology of special needs education.
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Gulyas Enikd, Kis-Téth Lajos és Racsko Réka

VALTOZO TANULASI KORNYEZETEK ES MODSZEREK

Sok minden megvdltozott az elmult évtizedben. A technolégia a korabbi gyors
fejlédést is meghaladéan produkalja eredményeit nap, mint nap. Erezhetéen
paradigmavaltas kovetkezik a tanulasi kornyezetek atalakuldasaban. Vannak, akik
egyszerlien a ,digitalis atallast” sirgetik az oktatasban is, mely mar nem azt
jelenti, hogy a didaktikai feladatok megolddsdahoz valasszuk ki a megfeleld
taneszkdzt, hanem a teljes elektronikus kornyezet Uj oktatasi mddszereket
general, atalakitva a tanar médszertani eszk6ztdrat is. A tanuldt is mindsitjlk,
vizsgaljuk és soroljuk kiilonb6z6 kategdridkba. Ok lettek a digitalis bennsziilottek,
esetleg a Z generacid tagjai.

»Sokan teszik fel a kérdést, hogy a digitdlis nemzedék tagjai masok, mint az el6z6
nemzedékek? Ok miért tanulnak masképp, vagy miért akarnak masképp tanulni,
mint a korabbi nemzedékek tagjai? Egyaltalan masként tanulnak? Vagy csupan a
kornyezetiik valtozott meg jelentésebben” (Bedd, 2012).

Tanulmanyunk egyik célja, hogy elemezziik a tanulassal kapcsolatos nézeteink
valtozasat, ill. felsoroljuk annak a 21. szazadra jellemzd sajatossagait. A tanulasi
folyamat adott keretek kozott és feltételekkel megy végbe, ezeket egyutt tanulasi
kornyezeteknek nevezziik. Az elmult években a szakirodalmak egyre tobbet
tipizaljak, kategéridkba soroljdk ezeket. igy beszélnek formalis, nem formalis és
informalis tanuldsrdl. Tanulmanyok, konferencidk probaljak részletesen feltarni e
keretek tulajdonsagait, jellemzGit, igyekezve a valtozdsok mibenlétét ezen
keresztil megkozeliteni. Sokszor szeretnénk el6rébb jutni a puszta
kategorizalasnal.

LEppen ezért taldn nem felesleges kitérni arra is, mi a funkcidja e kategdriak
hasznalatanak? Hiszen a tanuldst érint6en valdjaban nem csak Uj jelenségekrél
van sz0, sokkal inkdbb a tanulds vildgdnak a kordbbiaktdl eltéré
megkozelitésérsl.” (Tot, 2008, old.: 183). Az vilagosan latszik, hogy ezek a
kategéridk élesen nem valaszthatdak szét, hanem ezek legtobbszor egymasba
ér6, egymast kiegészit6, tanuldsi (LLL - LifeLong learning) szituaciok
megnevezésére, megkllonboztetésére szolgal.
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Tanulasi kérnyezetek jellemzése

A tudomanyos megkozelités hitelességét és a gondolatmenet kdvethetdségét
segiti, ha a fogalmakban rendet tesziink. Ezért fontos pontositani a tanuldsi
kornyezetek kifejezést is, anndl is inkdbb, mivel sz(ikebb és tdgabb értelemben is
hasznalatos.

LA tanuldsi kornyezet a tanulds / tanitds folyamatat befolydsold tényezék
egylttese. llyen pl.: oktatdsi infrastruktura, oktatasligy jogi szabalyozérendszere,
oktatasi program, a tanterv, a tanar személye, a tananyag és a motivacié.”
(Kéfalvi, 2006, old.: 32).

Nahalka (2002) a tanuldsi kérnyezet fogalmat a kovetkez6képpen hatarozza meg:
»A tanulasi kornyezet azt a gondolatilag egységes, hatarozott elméleti alapokon
nyugvo, a tanuldsi folyamatot befolydsolé Osszes fontos tényez6t magaba
integrald rendszert jelenti, amelynek keretei kozott a valdsagos iskolai tanulas
végbemegy.” (Nahalka, 2002, old.: 66).

A tanuldsi kornyezet - rendszerszemléletli megkozelitése alapjan - magaba
foglalja mindazt, ami a tanuldt és a tandrt a tanuldsi-tanitasi folyamatban
korilveszi, a tanulas eredményességét, hatékonysagat meghatarozza.

Oktatasi kérnyezetek

Az oktatasi kérnyezetek funkciondlis felosztasat latjuk a kévetkezd felsorolasban
(olieé, 2013).

Kontakt oktatdsi kérnyezet: Tanar és didk egy id6ben, egy helyen tartdézkodik. Ha
valaki elhagyja a termet, a folyamat megszakad. Intézményesiilt viselkedési
formdk érvényesiilnek. Lathatd, hogy igy a folyamat és a tartalom zart
kornyezetben alakul ki. Haszndlnak technoldgiat (pl.: interaktiv tabla, digitalis
taneszk6z és tananyag, sajat eszkozok), de nem csatlakoznak haldzatra.
Elsésorban személyes kontaktra épil, fontosak a verbalis és nonverbdlis elemek.
Hdlézattal tdmogatott kontakt tevékenység: Internet és Intranet haszndlata
kontakt oktatasi kornyezetben. Az informacidk nem csak johetnek, hanem kifelé
is lehet kiildeni. A kdrnyezet nyitotta tehetd, ez azonban csak ritkan valdsul meg.
A technolégia konzervalja az oktatdsi kulturat és a gyakorlatot. Akkor valna
interaktivva, ha nem csak a tanar hasznalnd a szamitégépet, vagy interaktiv
tablat.

Online oktatdsi kérnyezet: Térben és id6ben azonos tevékenységet folytatnak a
résztvevék egy bizonyos keretrendszerben. Tovabbra is a kontakt beszélgetés a
fontos, de mar csatlakoznak a haldzatra, igy ,kinyilik” az osztalyterem. Az
Internet, mint kommunikacids csatorna jelenik meg. Javasolt az egyéni vagy sajat
eszk6z haszndlata, ezért fontos lenne, hogy szamitégépterem helyett legyen
minden teremben szamitdgép. Kontakt tevékenység helyett hang vagy mozgdkép
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kommunikacié van. Interaktiv, teljes mértékben naplézhatd, ami tovabbi
hozzaférhetGséget jelent.

Virtudlis oktatdsi kérnyezet: Ebben a kornyezetben mi és a kornyezetlink is 3D-
ben jelenik meg. (Pl.: Second Life) Térfliggetlen, tehat barhonnan tudunk
csatlakozni. Szinkron kommunikacio jellemzi, mivel csak azokkal tudunk beszélni,
akik szintén jelen vannak. Teljes multimédiahasznalat: audid letdltések,
bongészések, chat, fogalomtérkép, stb.

Hibrid oktatdsi kérnyezet: A fenti oktatasi kornyezetek kombinacidja.

A tanuldsi koérnyezet tehdt nemcsak az intézmény fizikai kérnyezetét jelenti,
hanem magaban foglalja az 6sszes kornyezeti tényez6t (pl. egylttmikodd
szerepl6ket, tdrsas kapcsolatokat, tanuldsszervezési formdkat, taneszkdzoket,
tantervi tartalmakat, értékeket stb.), melyek a tanulast, fejlédést tamogatjak. A
tanuldsi kornyezet fogalmanak el6térbe keriilése arra is felhivja a figyelmet, hogy
a tanulas nem csupdan kész tudasrendszerek transzfere, hanem a koérnyezettel
vald interakciok soran végbemend folyamat (Komenczi, 2009).

Brown (Brown, 1992) és Collins (Collins, 1990) a hatékony tanulasi kornyezetet a
kovetkez6képpen konceptualizadlja: a hatékony tanuldsi kdrnyezet a tanuldsban,
gondolkodasban és problémamegolddsban vald jartassagra iranyuld diszpozicid
kialakulasat elGsegit6 oktatasi kornyezet, amely képes az ehhez sziikséges
elsajatitasi folyamatok életre hivasara és fenntartasara (Brown, 1992) (Collins,
1990).

A tanuldsi kornyezetet érdemes tehat holisztikusan (nem részlegesen és
redukcionistan) felfogni, vagyis minden relevans tanuldi és tanari valtozot és
ugyanakkor a kérnyezet minden Iényeges vonatkozasat is figyelembe venni (De
Corte, 2001). Ezért ebben az értelemben Komenczi elektronikus tanulasi
kornyezet fogalmaval értiink egyet, aki gy(jt6fogalomként haszndlva a
terminoldgiat, az aldbbiakat érti alatta: , olyan tanuldsi kornyezeteket jelent, ahol
a tanitas és tanulas feltételrendszerének kialakitasanal meghatarozo szerepe van
az elektronikus informacid- és kommunikaciétechnikai eszk6zoknek” (Komenczi,
2009, old.: 114).

Az online tanulds tanuldsmddszertani vonatkozasai kozil az egyéni és/vagy
csoportos tanulds problémakorét emeljiik még ki. Haldsz Gabor szerint a jelenleg
is zajlé pedagogiai paradigmavaltds egyik legfontosabb elemét az egyéniesités
széval lehet illetni. Véleménye szerint ugyanis a tarsadalmi igények, a tanitds
kikényszeritik a személyre szabott megoldasok alkalmazasara épilé tanitasi
gyakorlatot, amely igazodik ,,az egyes tanuldk sajatos egyéni igényeihez” (Haldsz).
A szerz6 ugyan atfogd és komplex értelemben haszndlja a személyre szabott,
egyénhez igazodd megoldasok alkalmazdsat az oktatasban, mégis Ugy érezziik, ez
Osszecseng a PLE modelljével. A Personal Learning Environment, melyet ,a
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szamitégéppel segitett tanitds és tanulds Uj modelljeinek egyikeként”
emlegetnek, olyan személyes tanulasi teretir le, amelyben a tanulé a természetes
tanuldsi kornyezetben szerzi meg az ismereteit, az Onszabalyozd tanulds
madszereit felhasznalva (errél részletesebb lasd: (Kdrpdti, 2008) (Molndr, 2003).

A személyes tanulasi kérnyezetek és az 1:1 hozzaférés modellje

A személyes tanulasi kdrnyezetek (Chatti, Agustiawan, Jarke és Specht, 2012)
(Dabbagh és Kitsantas, 2012) kialakitasdban kozponti szerepet t6lt be a BYOD-
modell (Bring Your Own Device -,Hozd magaddal a sajat eszk6zod”) mellett az 1:1
modell, amelyet a szakirodalom a hozzaférés modelljeként definidl. A modellt
elsGsorban a tablagépekkel valé oktatds keretrendszereként irjak le, amely a
tdblagépek erbsségeire éplilnek, vagyis a tartalmak egyfajta csatorndjaként,
modelljeként és az azonnali visszacsatolds eszkozeként jelenik meg. A legtdbb
esetben ezen hozzaférés aszinkron mdédon térténik és 6nalléan megy végbe. A
legfontosabb tényez6 a tdblagépek oktatasban vald hasznalatdnal a tanulasi
folyamat Ujragondolasa, amely sordn minden fél szamara biztositott az egy
tanulé-egy képerny6-hozzaférés lehetGsége, amely lehetévé teszi a mobilitas és
a személyre szabott tanuldsi kornyezetet. Az oktatdsi tartalmakhoz vald
folyamatos (24/7) hozzaférés altal a tanulasi folyamat is onszervez6dévé és
személyes iranyitasuva valik.

A tanuldk olyan forrasokhoz is hozzaférhetnek a vildghdalén, amely az informacids
miveltség fejlesztésének eszkdze lehet, hiszen a tudatos és kritikus
informaciéfogyasztason kiviil, a felfedezéses és mas tevékenységekbe agyazott
tanulds képességére is sziikségiik lehet. Az eszkdzokon elérhetd forrdsok fejlesztik
a kreativitast és megfelel§ tanari iranyitds mellett a tanuldk tantargyi
koncentracidk soran elsajatitott interdiszciplindris ismereteket is jobban atlatjak,
a Robinson-effektusrél nem is beszélve.
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A modell négy 6 részbdl all:

1. dbra. Az 1:1 modell részei (Sajdt forditds) (TeachThought, 2014)

>

A virtualis kozosségeken e e
keresztiil Hozzaférés biztositasa

a tanulasi tartalmakhoz a digitalis tartalomszolgaltato

torténd hozzaférés biztositasa csatornék ellenorzott és nem
ellenorzott tartalmaihoz

tomegek tudasa ismétiodo gondolkodas

hiteles forrasok reflexio

aszinkron felfedezés

es er

formalisfinformalis
mentolalas

HOZZAFERES

énszabélyozé lateralis gondolkodas

korlatian publikal

kreativitas és inspiracio

tanulasi szimulaciok

elemzés
és attekinthetéség

azonnali
visszacsatolas

A személyre szabott Hozzaférés biztositasa
visszacsatolas lehetévé tétele az intuitiv, 6sztonz6
modellekhez/

alkalmazasokhoz

A modell mind a négy komponenséhez kapcsolédnak olyan fogalmak, amelyek
segitik az 6nszabalyozd tanuldsi kornyezetek kialakitasat a tanuldk szamara,
valamint az oktatdsi kornyezet kiterjesztését is segithetik.

A modell els6 komponense a virtudlis kdzosségeken keresztiil a tanuldsi
tartalmakhoz torténd hozzaférés biztositasat nevezi meg. Ennek soran, bizonyos
szolgdltatasokon keresztil a tanuldk hozzaférhetnek olyan eredeti, hiteles
tartalmakhoz, amelyeket virtudlis (szakmai) k6zosségek hoznak létre, mindenféle
témdban. A kozosségekhez a tanuldk szabadon csatlakozhatnak érdeklédési
koriiknek megfeleléen, ahol megoszthatjdk gondolataikat madas hasonld
érdeklédésd egyénekkel, nem is beszélve az aktiv tanulas dnképzé erejérél, amely
ezen kozosségeket jellemzi. Ilyen alkalmazdsok példaul a reddit, a twitter, az 500
px, a Devianart vagy a Quora. Ezen szolgdltatdsok lehet6vé teszik a szakmai
kozosségekhez vald tartozast, és az abban vald kapcsolatépitést.

A kollektiv intelligencia, azaz a tomegek tuddsa a virtudlis kdzosségek f6
mozgatérugdja, amely biztosithatja a forrdsok és az informaciok hitelességét,
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hiszen a szakmai korokben erds az informacidk szelekcidja és a tudatos és kritikus,
elsGsorban kozosségi informacid-kivalasztas.

A szakmai kozeg, legyen az akar online, akar offline nagyban hozzajarul a formalis
vagy informalis mentoralds, tutordlas, s6t inspiralas funkcidjanak betoltéséhez,
amely motivacids erével bir.

A modell masodik eleme a hozzaférés biztositasa a digitdlis tartalomszolgaltaté
csatorndk ellendrzétt és nem ellendrzétt tartalmaihoz. Ennek sordn a tanuldk a
digitalis tartalomszolgaltatokon keresztil szamos tartalomhoz hozzaférhetnek.
Ezek egy része nem sz(irt/ellen6rzott tartalom, ilyen példaul a Youtube, mig a
tdmeges online kurzusok (MOOC-Massive Online Online Course) keretében
mikod6 edX, Coursera és madas OpenAccess hozzaférésl tanulasi tartalmak
ellendrzott forrasokat tartalmaznak. A tartalomszolgaltatdas masik aga a digitalis
tankonyvek, mint az iBooks Authorrel vagy mas hasonld szerkeszt6programmal
készilt interaktiv tananyagok. A MOOC kurzusok és a tanuldsi anyagok egyfajta
szintézisét alkotja az iTunes U szolgaltatds (iTunes University), amelynek
keretében a tandrok sajat kurzusokat készithetnek, oktatdsi tartalmakkal,
multimédids anyagokkal elldtva, amely lehet6vé teszi a tanuldk szdmara az
eszkozon keresztiili személyre szabott tanuldsi élményt. Az oktatok el6adasokat
hozhatnak létre és kezelhetnek, a didkok pedig iPad készilékiikon keresztiil
érhetik el a tanulnivaldt az iTunes U alkalmazasban.

A hozziférés platformfliggetlen alternativdja lehet a nyilt hozzaférésd
videdportalok anyagai, mint Teachers Tv, TeacherTube, Europan Shoolnet vagy a
Sulinet Tuddsbazis, amely megvaldsitja a hozzaférés és a kdzosség egylittes
elérhetdségét. Az ezeken keresztiil elért informacidk hozzasegithetik a tanuldkat
a tartalmak tudatos és kritikus kivalasztasahoz, és felhaszndlasuk -etikus
modjainak megismeréséhez.

A virtudlis kozosségek mellett a hozzaférés biztositdsanal nagyon fontos a
tartalmak djrakonstrualdasanak, valamint a korlatlan szdmu ismétlés lehetGsége.
Afelfedezéses és mas tevékenységekbe dgyazott tanulds lehet6sége az Uj tanulasi
kornyezetek egyik bastyaja és a folyamatos reflexié lehetGsége a latott/hallott
tartalmakra elGsegiti a kommunikacids képességek fejlesztését, a kritikai
gondolkodast, valamint a kifejez6képesség jobba tételét. Osszességében tehat az
anyanyelvi vagy akar az idegen nyelvi kulcskompetencia fejlesztését segiti elg,
kdzvetett médon.

A modell kdvetkez6 pillére a személyre szabott visszacsatolds lehetGvé tétele,
amely a tanuldk és tanarok sajat eszkoze (képernyG) lehet6vé teszi az azonnali
visszacsatolast a kilonb6z6 alkalmazdsokon keresztiil, amelyet egy nagyobb
osztalyteremnél vagy mas tanuldsi-tanitasi keretekben nem tudnank megtenni.
Ezaltal a tanarnak 0j lehetGségei nyilnak meg ezen a terileten.

A reflexié a tandrok és a tanuldk oldalardl is megvaldsulhat, ezaltal az elektronikus
tanuldsi kornyezet eszkozeinek ez az egyik er@ssége. A korlatlan publikalas,
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tartalomalkotds, és az azonnali visszacsatolas jelent6s motivaciés erével bir
valamint egy dokumentalt fejl6dési folyamatot is megteremt. A kilonb6zé
tanulasi szimuldcidk, szituacidk lehetévé teszik, hogy a tanuldk az elszigetelt
tudaselemeiket 6sszekodtve hasznaljak, amely hozzajarulhat a problémamegoldé
gondolkodas fejlesztéséhez.

Az utols6 elem a hozzaférés biztositdsa az intuitiv, 0sztonzé
modellekhez/alkalmazdsokhoz lehet&ségek soran a tanuldk olyan szimulacidkat,
modelleket, animalt abrakat érhetnek el, amelyek segithetik a kreativitas, a dizajn
és a szemlél6ds, vizudlis abrazolds teriletén tevékenykedS tanuldtipusok
munkajat, inspiraléddsat, oOtletgyljtését. Olyan alkalmazasok &llnak ugyanis
napjainkban rendelkezésre, amelyek a kiterjesztett valdsdg technoldgidjan
alapulva megtekinthetévé teszik az emberi testet négy dimenzidban, vagy az
Okori Roma nevezetes helyszineit. Ezen technoldgidk segitik a hattértudas
elmélyitését és fejlesztenek szamos egyéb kompetencidt, készséget, képességet
(pl. térszemlélet). A vizudlis szemléltetés egy mdsik megvaldsulasi formdja a
virtudlis vildgokban (pl. SecondLife) térténd tanulds, amely akar a formalis (iskolai
kornyezet(i), akar az informalis tanuldsi (mudzeumok, konyvtarak, virtudlis
gyljtemények pl. Bavarian State Library) keretekben megvaldsulhat.

A korabbi modellekben a kreativitas és az inspiracié egyfajta hianyzé elemként
tartottuk szdmon. A tablagépek 1:1 modellje lehetévé teszi legf6képpen az
intuitiv és 6szténz6 modellek kapcsan ezen komponens beemelését, azonban
Osszességében a modell mind a négy komponensénél jelen van.

Az R2D2 modell

Egy masik modellben nem az eszkdz és a szolgdltatasok, hanem a tanuldk életkori
sajatossdgai és a tanuldsi szokdsai allnak a kézéppontban, amelyben a tanulasi-
tanitasi kornyezet kialakitasanal figyelembe kell venni.

Az R2D2 modellt (Readning, Reflecting, Displaying, Doing) (lasd 2. abra) Curtis J.
Bonk és szerz6tdrsa, Ke Zhang alkotta meg, és azt fejezi ki, hogy a tanuldk eltérd
madon tanulnak. A tanuldk egy része hallani szereti a tananyagot, masok inkabb
elolvassak, vannak, akik gyakorlati Gton, tevékenységek révén, mig a tanuldk egy
része elmélkedéssel sajatitjak el az ismeretet. Mind a négy tanulétipushoz 25
tevékenységet rendelnek, amelyek erGforrasai lehetnek az () oktatasi
kornyezetben tanuléknak. Ezek azon tevékenységek, amelyek rendszerszintd
ismeretével, az ehhez kapcsolédé moddszertani elemekkel a jové tandranak
rendelkeznie kell.

A Verbalis és auditiv tanuldtipusok (R) tevékenységére jellemzd, hogy elényben
részesitik a szavakat, hangokat, szobeli vagy irott magyarazatokat. Az online
eréforrasok, eszkdzok tekintetében szamukra a podcast, PDF dokumentumok,
hangfijlok, prezentacidk, online portdlok, kurzus-6sszefoglaldk, sugdk, GYIK,
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online Ujsagok, e-konyvek, online koényvtarak, online értesiték, kézikonyvek
segithetnek a tuddselsajatitasban.

A reflektiv, szemlél6dé tanuld tipusok (R) elényben részesitik a kifejezd, reflexiv,
megfigyeld, [athatd tanuldsi format, szeretik a megbizhatd itéleteket, egy dolgot
tobb nézépontbdl szemlélni, belefoglalva megfigyeléseiket, onvizsgalatot,
attekintést, és reflektiv 6sszefoglalét irni. Szamukra adekvat eszkdzok lehet a
blog, azonnali (izenetkild6 szolgdltatds, online vizsgdk, irasbeli tdmogatas,
elektronikus portfélié, aszinkron vitak/megbeszélések, reflektiv alkalmazasok,
online attekintések, on-tesztel§6 tamogatasok, szakmai videdk, el6addsok. A
vizudlis tanuldtipusok (D) kedvelik a diagramokat, fogalomtérképeket,
folyamatabrakat, id6évonalakat, képeket, filmeket, bemutatdkat. Az & online
er6forrdsaik lehetnek a fogalomtérkép és idGvonal-készité alkalmazasok,
interaktiv hirportalok, virtudlis utazdsok, turak, animacidk, videokonferencik,
online videdk, online grafikonok, diagramok, folyamatdbrak, vizualizacids
eszkozok, videdblogok, vodcast-ek.

Az lgyes kez(, gyakorlatias tanulék (D) a taktilis és kinezikus tipusu tanuldk
elényben részesitik a szerepjatékokat, dramatizacidkat, kooperativ jatékokat,
szimulacidkat, forgatékonyveket, kreativ mozgdsokat és tdncot, toébb érzéket
hasznalé tevékenységeket, hands-on projektek. Ok részesithetik elényben a
szimulacidkat, online jatékokat, wikiket, digitalis torténetmesélés és filmkészités
lehet&ségeit, valds-idejld eseményeket, kérdGives felméréseket, folytatasos
torténeteket, csoport-és kollaborativ eszkozoket, szerepjatékokat, vita-
eszkozoket.

Fontos megjegyezni, hogy ez a négy tanulétipus nem egymastdl fliggetlenil van
jelen a tanuldknal, hanem sokszor ezek Otvozete, egylttes jelenléte figyelhetd
meg. (Racsko, 2012)
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1. dbra. Tanuldsi tipusok, tevékenységek és technoldgidk az R2D2 rendszerben.
A tevékenységeket az R2D2 szimbdlummal fejezi ki. (Kis-Toth, 2009, old.: 137)

ReapinG

Verbalis és auditiv tanulétipusoknak

Megoldas Probléma-
értékelés orienticio
TudAas-transzfer Ismeretgyiijtés

Doing

RErFLEC-

Ugyes kezi, ' TING
gyakorlatias Probléma, Reflektiv,
tanulé- feladatértelmezés, szemlél6do

tipusoknak Ismeret- tanul6-

konstruilas tipusoknak

Esettanulmany egy fejleszt6 e-biblioterapias foglalkozassorozatrdl

Az elektronikus tanulasi kornyezet kiépitése az Eszterhazy Karoly FGiskola
Gyakorlé Altaldnos, Kozép-, Alapfoki Mivészeti Iskoldjaban tobb éves multra
tekint vissza, mar 2010-ben, az e-papir program keretében e-kdnyv olvasdkat
kaptak a 7. és 11. évfolyamos tanuldk, amelyek Ujabb utat nyitottak szamukra a
tanuldasban. A technika valtozasat figyelemmel kisérve 2012-ben iPad2-es
eszkdzokon tanulhattak a 8. osztalyosok, 2014-t6l pedig a 3., 6. és 9. évfolyam
didkjai. Az aldbbiakban egy kisérleti jelleggel szervezett foglalkozast kivanunk
bemutatni, amelyek a megszokott feldolgozastél, moddszertél abban
kiilonboznek, hogy az IKT-eszkdzok lehetGségeit igyekeznek fokozottan beépiteni.
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A kisérletlink résztvevGinek azt a 6. osztalyt valasztottuk, amelyben a tanév soran
iPad2 eszkozoket hasznaltak az iskolai munkaban.

Az e-biblioterapia kifejezést néhany kiilfoldi szakirodalomban olyan oldalakra,
feliiletekre értik, amelyen kényvlistak (booklist) taldlhatdak valamilyen tematikus
rendszerbe foglalva. Ezek a konyvlistak egyfajta utmutatét nyujtanak az
érdekl6d6k szamdra. Hidnyossaguk azonban, amely kifejezetten problémat is
okozhat, hogy azt a feltevést er@sitik, miszerint egy konyv vagy mU egy probléma
megoldasara barki szamara megfelel6 lehet, és elmulasztjak felhivni a tdjékozddni
vagyo figyelmét arra, hogy egyetlen mi sem irhaté fel mindenki szamdra
univerzalis orvossagként. Az e-biblioterdpia ezen értelmezése taldn arra a
kérdésre vezethetd vissza, hogy mi is a biblioterapia. A legtdgabb értelmezés
szerint mar az is biblioterapianak mindsiil, ha valakinek elolvasasra ajanlunk egy
konyvet, akdr pedagdgus, akdr konyvtaros minGségiinkben. A biblioterapia
definicidinak sokszinliségérdl olvashatnak Bartos (1989) muivében.

Az Eszterhdzy Karoly Fé&iskola gyakorld iskolajaban kissé kibGvitettik az e-
biblioterdpia fogalmat, és a biblioterapia egy szlikebb értelmezését tekintettik
kiinduldpontként, miszerint a biblioterdpia pozitiv hatasait oly mddon tudjuk
tovabb erdsiteni, ha a megismert mvel kapcsolatos véleményiinket, érzéseinket,
és mindazon emlékeket, élményeket, tapasztalatokat, amelyeket a md
elolvasdsa, meghallgatdsa a felszinre hoz, megoszthatjuk masokkal. Eddig a
pontig még a fejleszt6 biblioterdpiardl is beszélhetnénk, azonban nem
felejtkezhetiink el arrél a kdrnyezetrél, amelyben a fiatalok mindennapjaikat élik.
Az Uj technoldgiai kornyezet legtobbjilik esetében a hétkdznapjaik szerves része,
valamint lassan beszivarog az iskola mindennapjaiba is, igy a fent emlitett
gyakorlé iskoldaban a didkok iPad2 eszkdzok segitségével sajatitjak el a tananyagot
a tandrakon, mindezt a BYOD, valamint az R2D2 és a hozzaférés 1:1 modellje
fényében. Ha a gyerekek megszokott kornyezete ilyen interaktivitdsra ad
lehet&séget, valamint ezen eszkdzok hasznalata komoly motivacios erGvel
rendelkezik (Kis-Toth, Borbds, & Kdrpdti, 2014), a fejleszté biblioterapias
foglalkozasokba is sziikségesnek latszik beépitenlink, igy hoztuk létre a fejleszté
e-biblioterapia fogalmat, amely megfogalmazasunk szerint ,,a m(ivészetterapiak
soraban elhelyezked6 biblioterapia egyik tipusa, amely beépiti a 21. szazad
technikai vivmanyait (iPad, interaktiv tdbla) moddszertandba. A fejleszt6 e-
biblioterapias foglalkozasok résztvevéi az IKT-eszkdzok bevonasaval dolgozzak fel
a megismert irodalmi mi(iveket, melynek koszonhet6en a biblioterapia
hagyomanyosan ismert hatdsai mellett a résztvevik digitalis kompetencidjat is
fejleszti.” (Gulyds, 2015, old.: 130).

A fejleszt6 e-biblioterapias foglalkozassorozatunk célja az volt, hogy a diakok
kommunikaciés és szovegértési képességét, oOnértékelését, Onismeretét,
vitakészségét, konfliktuskezelését, esztétikai érzékét, eszkozhaszndlatat és
digitalis kompetenciajat fejlesszik.
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Hogyan is néz ki egy fejleszt6 e-biblioterapids foglalkozas a gyakorlatban? Fontos
az el6készités, a foglalkozas résztvevGinek megismerése, a problémaik, aktudlis
élethelyzetik felmérése, hogy mindezeknek megfelel6 mive(ke)t tudjunk a
beszélgetés generdlasara kivalasztani.

A mivek kivalasztasat kovet6en a milvek mélyebb megismerése érdekében
minden irodalmi alkotashoz irtunk 20-30 kérdést, amelyek tobb aspektusbdl
kozelitették meg az adott témat. Ezek a kérdések kés6bb alkalmasak voltak arra,
hogy az esetlegesen el6forduld csendet megtorjék, a megakadt beszélgetést
tovabblenditsék. A kérdések egy része arra iranyult, hogy milyen érzéseket keltett
a mU a résztvevékben; milyen mas mddon cselekedhettek volna a szerepl6k; mi
tortént volna, ha az egyik szereplé mast tesz... A kérdések masik része specialisan
az adott foglalkozds céljainak megfelelGen alakult, annak megfelel6en, hogy a m(i
milyen lehet&ségeket tartalmazott.

A fejleszt6 e-biblioterapias foglalkozasok soran a didkok iPad2 eszkozdket
haszndltak, ehhez sziikséges volt egy olyan alkalmazast keresniink, amellyel
gyorsan meg tudjdk jeleniteni a foglalkozas résztvevGi az altaluk elképzelt
jelenetet. Vélasztasunk a Comics Head'-re esett, amely megfelelt az &ltalunk
tdmasztott feltételeknek.

A vilasztott 6. osztaly Iétszama nem volt optimalis az ilyen foglalkozasokhoz, igy
a névsor alapjan 2 csoportba osztottuk 6ket, az osztaly els6 fele a beavatkozasi
csoportba kerilt, ahol fejleszté e-biblioterdpids foglalkozdsokon vett részt, mig a
masodik fele a kontrollcsoportot alkotta. Mindkét csoport heterogén volt nem,
szorgalom, tanulmanyi eredmény és magaviselet alapjan. Mind a beavatkozasi,
mind a kontrollcsoportban ugyanazokat a mdveket ismerték meg a didkok,
azonban a feldolgozds mddja kiilonbozott. A kontrollcsoportban szovegértési
feladatok végzése, valamint fogalmazas irasa tortént a magyar nyelv és irodalom
tanar, Sipos Zsoltné kézrem(kodésével. A beavatkozasi csoportban a fejleszté e-
biblioterdpids foglalkozasok keriiltek megtartdsra, amely a kovetkez6képpen
valdsult meg.

A foglalkozas elején a didkok meghallgattdk a foglalkozasvezet6 el6adasaban a
kivalasztott miveket, amelyek esetlinkben az alabbiak voltak (a mU szerzgje és
cime mogott azt olvashatjdk, hogy az adott foglalkozasnak mi volt a kdzponti
kérdéskore):

1. Koreai népmese: Kam tikre - ki vagyok én, milyennek gondolom
magamat, mi a véleménylink masokrdl
2. Eurépai népmese: Oregasszony az ecetesiivegben - mi a boldogsag,

hogyan tudunk mdst boldogga tenni, mi az igazi boldogsag, mi kell a boldogsaghoz

11 [1] Forgalmazd: NextWave Multimedia Inc., Utolsé frissités ideje: 2014. 06. 16., Verzié: 2. 0.,
méret: 298 MB, Kompatibilitas: iOS 6.0 vagy Ujabb verzid. Kompatibilis az iPad2-vel.
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3. Modra Ferenc: Két forintos - mi a tudas, miért fontos, mi a tandr és a didk
szerepe, nézeteltérések megoldasanak lehetGsége a csaladban

4. Ismeretlen szerz6: Miért van az ember szive rejtve? - érzések,
kapcsolatok, értékek, mi a fontos szamunkra

A m( meghallgatdsat kdvetéen a didkok az iPadre t6ltott Comics Head nevi
program segitségével elkészitették a hallott irodalmi alkotas interpretacidjat a
sajat értelmezésiikben. A program beépitett karakterkészlettel rendelkezik,
amelyeket metakommunikacids jelzéseik alapjan karakterenként 5 kilonb6zd
érzelmi allapotot mutatnak be (boldog, szomord, ijedt, mérges, k6z6mbos).

Az elkészilt képeket e-mailben kildték el a foglalkozasvezetének, aki interaktiv
tdbla segitségével megjelenitette O6ket. Ezt kovetéen a beszélgetés a
meghallgatott m(irGl és az elkészitett képekrél szolt. A képrdl elészor az a diak
beszélt, aki készitette, majd a tobbiek véleményét hallgattuk meg. Aztan a
gondolatébresztGként elhangzott mi szdbeli feldolgozasa tortént. Az adott
m(ihoz kapcsoléddan el6zetesen Gsszeallitott segité kérdések elGsegitették a
beszélgetés gordiilékenységét.

A foglalkozas végén a didkok és a foglalkozdsvezet6 kdzosen Gsszefoglaltak az
adott beszélgetés tapasztalatait.

Tanulmanyunk elméleti jellegébdl és terjedelmi okokbdl fakaddéan nem all
maoédunkban részletes eredmények kozlésére, azonban ezekrdl bévebben Gulyds
(2014, 2015) cikkeiben olvashatunk.

Osszegzés

Tanulmanyunkban igyekeztiink dattekinteni a tanuldsi, oktatdsi koérnyezetek
értelmezését, elsésorban a sziikséges és varhatd paradigmavaltas szempontjabdl,
melyet praktikus okok miatt akdr nevezhetnénk digitalis atallasnak is.

Az emlitett paradigmavaltas széles akcioradiuszu, hiszen érinti az infrastrukturat,
a tanart, a tanulét, a sziil6t, a teljes iskolai 6koszisztémat. Kiemeltik ezek kozil
azt a valtozast, amely az IKT eszkOzok szerepének valtozdsdra utal. Ezek a
tovabbiakban nem csupan beéplilnek a tanitasi-tanuldsi folyamatba, egy-egy
didaktikai feladat megoldasara, hanem atalakitjak, fejlesztik a tanar mddszertani
eszkoztarat, de azt is mondhatnank, hogy meghatarozéva vialnak egy Uj
madszertani kulturdnak és szemléletmddnak. Ez biztositja az informacids
miveltség elsajatitasat, mely feltétele a jov6 tarsadalmanak. Az informacids
mveltséggel az rendelkezik, aki megtanult tanulni, tehat nevezhetjiik a tulélés
képességének az informaciods tarsadalomban. (Vargha, 2014)
Esettanulmanyunkat példanak szantuk. A biblioterdpia jelentds tapasztalattal
rendelkezd, tradiciondlis mddszer. Az elektronikus tanuldsi kornyezet kialakitdsa,
kilonods tekintettel az 1:1-ben modell alkalmazasa atalakitotta a mddszert és
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hatdsrendszerét. Nyugodtan mondhatjuk, hogy a kezelésre hatékonyabb
yrecepturat” talaltunk. Az e-biblioterdpia nem kiegésziilt, hanem egy Uj fejl6dési
fazisba kerdilt.

Remeényeink szerint modellkisérleteink hozzajarulnak és erGsitik Alvin Toffler, ird,
jovOkutaté sokat idézett monddsat miszerint, a digitalis forradalom hatdsdra
"[...]JA 21. szdzadban nem az az analfabéta, aki nem tud irni és olvasni, hanem aki
nem tud tanulni, szelektdlni és ujra tanulni." (Vargha, 2014)
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Abstract
Changing learning environments and methods (PLE, PIM, BYOD)

The 21st century, also known as the information age is characterised by the
disappearance of spatial and temporal limits of information transmission and the
availability of a heretofore unprecedented amount of data in a fraction of a
second. These radical changes impact all aspects of life, including education.
Consequently, in addition to traditional instruction methodology technological
devices tend to gain prevalence in instruction and knowledge transmission. This
is justified by the fact that the very environment in which today’s students live,
play, and reach adulthood is dominated by mobile phones, computers, and the
Internet. The fast development of ICT calls for the examination of the impact
system of the new approaches predominantly viewed currently as Human
Performance Technology. My lecture presents an analysis of the various
dimensions of the abovementioned learning environment change along with
surveying the respective methodology. At first | offer an overview of the main
features and developmental trends of changing educational environments
(Personal Learning Environments, PLE) to be followed by a survey of changing
Personal Information Management habits and their impact on the learning
process. The increasing popularity of the BYOD approach (Bring Your Own Device)
scheme in public education adds special currency to the topic. The acronym
implies the latest trend of workers and students using their own portable
computers or other devices at the work place or school. While more and more
schools allow students to use their own devices for educational purposes, general
access to such ICT equipment is a crucial requirement. My lecture focuses on the
very process and results of a relevant pedagogical research and development
program implemented at the Eszterhazy Karoly College.

Lajos Kis-Toth was born in Sdrospatak in 1953. Having completed his university studies in
Mathematics and Pedagogy he earned a Dr. Univ title in 1984 followed by a PhD degree
in 1998. Furthermore after successfully completing the habilitation process in 2009 he was
awarded the title of Dr. habil by the Faculty of Pedagogy and Psychology of E6tvés Lordnd
University.

He has been Senior Vice-rector for 12 years for development of the Eszterhdzy Kdroly
College. In addition to his management position he fulfilled a wide variety of functions
including being the director of the Institute of Media Informatics, chairing the Institutional
Committee on Informatics along with being one of the leading professors of the College.
His research interests include the following themes: Content-based aspects of informatics
education; Development and testing of multimedia applications; Meaurement and
assessment options in pedagogy; The significance of media competence in the information
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society; The elaboration of electronic learning environments. His academic, research, and
professional achievements were recognised by several prizes incuding the Order of Merit
Cross of the Republic of Hungary, the Kiss Arpdd Award and the Hutter Otté Award.

Eniké Gulyds is a doctoral candidate of the School of Education at Eszterhdzy Kdroly,
where her field of research is the developing of bibliotherapy application in the home
educational system. In the frame of this she analyses the method in more than one
aspects, so from a pedagogical, psychological, sociological and literary point of view. She
analyses the effects of developing bibliotherapy with various devices, like tests, the Noldus
behaviour-analysing program, and the MaxQDA text-analysing program. She puts her
main emphasis on the possibilities of applying of bibliotherapy and new technological
devices in a joint way; like the bibliotherapy’s joint and supportive use with iPads, the e-
bibliotherapy, which is a rarity even abroad. Her aims are to accept the method in a
scientifical way, and its initiation widely. Beside bibliotherapy, she also deals with reading-
research and eye-movement studies.

Réka Racsko is working at the Institute of Media Informatics of the Eszterhdzy Kdroly
College as an assistant lecturer. During her graduate studies earning MA degrees as
teacher of informatics and teacher of educational assessment and measurement she
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Hegedis Roland

ORSZAGOSAN JELENTOS FELSOOKTATASI INTEZMENYEK
HALLGATOINAK MOBILITASA

Bevezetés

Atanulméanyban a 2012-es Diplomas Palyakdvetési Rendszer (DPR) adatbazisanak
elemzése olvashatd, mely két szemszoghdl prébalja bemutatni a fels6oktatdsbol
fakadd mobilitast az adatbazis adta lehet&ségi kereten beliil. Els6 szempontként
a hazai nagy fels6oktatasi intézmények vonzaskorzetei lathatdak, mely alatt
értendd, hogy az egyes intézményekbe melyik telepilésrél érkeztek a hallgaték.
Masodik egységként pedig, hogy a diplomaszerzés kdvetSen a végzettek mely
telepiilésen véllaltak munkat. A magyar felsGoktatasi térszerkezet kiegyenlitetlen,
joval tobb fels6oktatdsi intézmény taldlhaté a févdrosban, mint a vidéki
teriileteken. Mig vidéken az elmult id6ben intézményi 6sszevonas a jellemzé,
addig a févdrosban tdbb intézményt is alapitottak (Rechnitzer, 2009). Ennek
megfelel6en a felsGoktatasi hallgatdok valamivel kevesebb mint 50%-a a
févdrosban tanul (Heged(is, 2015). Ezeknek az eltéréseknek tiikrében célom az,
hogy a f6varosi felsGoktatds, tovabba a févarosi munkalehet&ségek, mely
mértékben vonjak el a diplomasokat a vidéki teriiletekrdl, tovabba a vidéki
intézményekben diplomazott hallgaték mennyire maradnak az intézményik
térségében.

A teleplilési vonzaskorzetek mindenhol megjelennek a vilagon és nem csak egy-
egy orszagon belll értelmezhet6ek. Ezek a vonzaskorzetek tobbféleképpen
befolyasoljdk egymas hatdsat, mely hatdsok tobb tényez6tdl is fliggenek
(Beluszky, 1981). A vonzaskorzeteket részegységekre lehet bontani és kiilonb6z6
szempontok alapjan lehet elemezni, melyek kozt egyik szempont lehet az oktatdsi
vonzaskorzet (Bujdosd, 2004). Az oktatasi vonzaskorzeteket pedig tovabb
bonthatjuk egyes intézmények altal domindlt teriletegységekre. Fels6oktatasi
intézmények vonzaskorzet vizsgdlatat altaldban a kutatdk arra az intézményre
élesitik ki, melyben dolgoznak és azokra az intézményekre, melyek
befolyasolhatjdk a sajat intézményilik vonzasat. A vidéki tudomdanyegyetemek
hatdsa legf6képpen a sajat megyéjikre, régidjukra terjed ki, tovdbba a
szomszédos megyékre (Polonyi, 2012), ezt lathatjuk a Debreceni Egyetem
esetében (Teperics, 2002, 2013), de hasonldsagokat vélhetiink folfedezni a Pécsi
Tudomanyegyetemnél (M. Csdszdr és Németh, 2006, M. Csdszdr és Wusching,
2014) és a Nyugat-Dunantul régio fels6oktatasi intézményeinél is (Rechnitzer és
Smahd, 2007).
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A tanulmanyi elvandorlds az orszagban 66,1%, majd a végzést kovetéen 32,9%-
os. Altaldban a cél a févaros és az agglomeracidja. Pest megyével nem tudjak
felvenni a versenyt a vidéki megyék, hogy ott tartsak, vagy oda vonzzak a
diplomasokat (Nytist és Ceglédi, 2013). A diplomasok a telepulési hierarchia
magasabb foka felé vandorolnak, mert a kisebb telepliléseken nincs a
végzettségiiknek megfelel6 allaslehetbség, igy a diplomasok elhagyjak a kisebb
telepiléseket (Bujdosd, 2004). A kistelepilésekrél vald elvandorlas emberi
t6kevesztéssel jar egyltt, miszerint ha az egyén az adott terlilet egység
hozzdjaruldsdval szerzett diplomat, majd ezt kovet6en elkoltozik, akkor a
kiindul3si teriilet egység veszit, ahova pedig koltozik, az ingyen nyer szakképzett
munkaer6t (spillover hatas) (Varga, 1998). Hollandidban kutatassal bizonyitottak,
hogy a diplomasok joval nagyobb tdvolsdgot tesznek meg a munkavallalas
érdekében, mint az alacsonyabb végzettségliek (Hansen és Vries- Cérvers, 2009).

Adatbazis és modszer

A 2012-es DPR adatbazis a 2007-ben, 2009-ben és 2011-ben végzettek adatait
tartalmazza. Az informacidkat kérdéives mdédon gy(jtotték, igy 6sszesen 24889
visszakildott kérdGivet tartalmaz 32 felsGoktatasi intézménybdl. A visszakildési
rata 15,04% volt, de ettél az egyes intézmények eltértek. A legnagyobb rataval a
Pazmany Péter Katolikus Egyetem (PPKE) rendelkezik kozel 45%-kkal. A
visszakildott kérdSivek szamdt az 1. dbra mutatja, melyben lathatdé hogy az
EGtvos Lorand Tudomanyegyetemrdl (ELTE) érkezett vissza szam szerint a legtébb
kérddiv. A visszakildott kérdGivek szama gyakran nincs 6sszhangban az egyes
intézmények hallgatdinak szamaval, mint példaul a Debreceni Egyetem (DE)
esetében.

1. dbra. Intézményenkénti kérdbivszam
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Forrds: DPR 2012
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Az adatbdzisbdl két kérdést elemeztem a 14 éves kori lakdhelyet és a jelenlegi
munkahely telepiilését. Az adatokat térképen abrazoltam, mert ez a mddszer
megkonnyitette az elemzést. Az adatok telepilésszintli abrazolasa a legjobb,
mert ez mutatja a legrészletesebb képet (Hives, 1994). Az elemzésnél igyekeztem
az egyes fels6oktatdsi intézményeket csoportokba rendezni, melyeknél
figyelembe vettem a hallgatdi Iétszamadatokat, a visszakildott kérdSivek szamat
és Hrubos lldiké felsGoktatasi intézmények csoportositasat (Hrubos, 2012).

Eredmények

Az aldbbi 2. dbra mutatja, hogy a hdrom nagy vidéki egyetemkozpontban végzett
hallgatéknak, mely telepiilés volt a 14 éves kori lakdhelye. Ennek a harom nagy
egyetemeknek a vonzaskorzete lefedi szinte az orszag teljes teriiletét, vonzasbeli
hidnyossagok csupan Négrad megye és az orszdg északnyugati szegmensében
figyelhet6ek meg.

2. dbra. Vidéki egyetemek hallgatdinak 14 éves kori lakdhelye.

Forrds: DPR 2012

A harom vizsgalt fels6oktatasi intézmény leginkabb a sajat régidikra fejtik ki
hatasukat. A Debreceni Egyetemre tobbségében Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyébdl, Hajdu-Bihar megyébdl és Borsod-Abauj-Zemplén megyébdl érkeztek a
hallgatok, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében mar erételjesen érezhetd a Szegedi
Tudomanyegyetem (SZTE) elszivo ereje. Mig a Debreceni Egyetem kis mértékben
hatott az orszag nyugati részére, ezzel ellentétben SZTE hatasa érezhet6 a
Dunantul északi térszinein is, mint példaul Gyér, Székesfehérvar vagy Komarom-
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Esztergom megye tobb telepiilése. A Pécsi Tudomanyegyetem (PTE) hatadsa a
teljes Dundntulon felfedezhet, észak felé csokkend intenzitassal. Eger az egyik
legkllonlegesebb helyzetben [év6 telepiilés, mivel mind a harom vizsgalt
fels6oktatdsi intézménybe hasonld ardnyban mentek a hallgatdk tovabbtanulni.
Budapestrdl sok hallgaté érkezett a vidéki felsGoktatasi intézményekbe, de az
adatbdzis alapjan a févdrosi hallgaték eltér6 mddon preferaljak ezeket az
intézményeket. A legnagyobb ardanyban a PTE-re mentek a hallgaték, majd a SZTE-
re és a legkisebb mértékben a DE volt a vonzé szamukra.

A kovetkez6ekben azt lathatjuk, hogy a hdrom nagy vidéki egyetemen végzett
hallgaték mely telepilésen, milyen ardnyban vdllaltak munkat (3. &bra).
Erezhetden eltlintek a kis telepiilések, melyek az el6z8 abran még karakteresen
megjelentek és tobbségében a megyeszékhelyek, a nagyvarosok és a févaros
dominal. Az el6z6 abran még a févaros hasonld hallgatdi bazist mutatott a vidéki
egyetemek felé, mint az egyetemek székhelyteleplilései, de ezen az dbran mar a
févérosba valé nagyardnyud vandorldas mutatkozik. ElImondhatjuk tehat, hogy a
vidék képzett munkaerdt veszit a févaros javara.

3. dbra. Vidéki egyetemek végzettjeinek jelenlegi munkahely telepiilése.
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Forrds: DPR 2012

Az egyetemi diszperzid esetében hasonldsagok fedezhetGek fel az el6z6 dbraval.
A legnagyobb teriiletre a nagyobb aranyu diplomas kibocsajtast a PTE és a SZTE
tudhatja magdénak, mig a DE nagyobb részt csupan harom megyére
koncentralédik. A févarosban a PTE és SZTE diplomasai kdzel hasonldé ardnyban
vallalnak munkat, de a DE-rél joval nagyobb ardnyban mennek a diplomdsok
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dolgozni, mint amennyi részesedéssel érkeztek a févaroshdl ebbe az
intézménybe. Az egyetemkozpontok telepiiléseinél lathaté egy minimalis nyugat-
kelet iranyd migrdcié, mely alatt azt értem, hogy a Pécsen végzettek egy része
Szegedre megy munkat vallalni, aki pedig Szegeden végzett, azok a hallgaték egy
része pedig Debrecenben taldlt munkat. A korok nagysaga alapjan az
megallapithatd, hogy Debrecenben kevesebb diplomas marad/érkezik dolgozni,
mint Pécs vagy Szeged esetében.

A kovetkezd nagyobb vizsgalati egységben a f6varos felsGoktatasi intézményei
kerlilnek a vizsgdlat kozéppontjdba két nagy csoportba bontva, a févaros nagy
intézményeire és a specialis képzést kindld intézményekre. Els§ kérben a févaros
nagy fels6oktatasi intézményei keriilnek ismertetésre, melyek az E6tvos Lorand
Tudomdnyegyetem, Budapesti Mdszaki és Gazdasdgtudomdanyi Egyetem (BME)
és a Budapesti Corvinus Egyetem (BCE) (4. dbra). A f6varosi székhelynek és
Budapest nagy népességének koszonhet6en a hallgatok nagy hanyada innen
kerdl ki. A legtobb hallgatdja az ELTE-nek van a févarosban, mig a legkisebb
részesedése a BME-nek, de vidékén az ELTE el6nye eltlinik és hasonlé aranyok
figyelhet6ek meg a harom felsGoktatasi intézmény kozott. Jelen esetben
megjelennek a kisebb telepiilések, de a legnagyobb kibocsatdk a
megyeszékhelyek és a nagy varosok.

4. dbra. Févdrosi nagy felsGoktatdsi intézmények hallgatéinak 14 éves kori lakdhelye.

14 éves kod lakdhely
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Forrds: DPR 2012
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Legnagyobb hallgatd kibocsatd varosként GySr emlithetd, mely dsszefliggésben
hozhaté az ott mkodé hidnyos képzési kinalati egyetemmel és a jé a kozlekedési
infrastrukturdval. A nagy vidéki egyetemvarosok esetében Pécsett a BCE képviseli
a nagyobb aranyt, mig Debrecen és Szeged esetében kiegyenlitett részesedések
[athatoak. A tobbi varosnadl eltérd aranyok jellemzék, van, ahol az ELTE dominal
mint példdul Eger, taldlhatéak olyan teleplilések, ahonnan a legtobb hallgaté a
BCE-en tanul tovabb, ilyen példaul Nyiregyhdaza, a BME viszont Pécs kivételével
nem mutat tulnyoma tébbséget, de vidéki jelenléte vitathatatlan.
Kovetkez6ekben bemutatdsra kerlil, hogy az imént vizsgdlt harom f6varosi
intézmény hallgatéi mely teleplilésen taldltak munkalehetGséget (5. abra). A
févdaros nagymértékben felveszi az ott végzett diplomas hallgatdkat, igy alacsony
mértékd a vidéki visszaaramlds. A 14 éves kori lakdhelyhelynél [athattuk, hogy az
ELTE markdnsan domindlt a févarosban, de a munkahely esetében vesztett az
a kozeli nagyvdrosokban. A vidék felé valé aramlas f6 célja Gyér, ahova kdzel 50%-
os mértékben érkeznek a BME diplomasai (Audi).

5. dbra. Févdrosi nagy fels6oktatdsi intézmények volt hallgatdinak jelenlegi munkahely
teleplilése.

Jelenlegi munkahely

1800

360

Forrds: DPR 2012

A BME nem csupan Gydrben mutat nagyobb részesedést, hanem tobb vidéki
nagyvaros, megyeszékhely esetében is ezt tapasztalhatjuk, ilyen Veszprém,
Szeged vagy Szombathely. A masik két fels6oktatasi intézmény nem mutat akkora
mértékd vidéki diszperzidt, mint a BME. Lathatdak ugyan olyan telepiilések, ahol
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az egyik és/vagy masik intézmény nagyobb arannyal jelenik meg, mint példaul a
BCE Kecskeméten vagy az ELTE Miskolcon.

Kovetkez6 nagyobb egységként Budapest szlikebb, specialis kinalatu fels6oktatasi
intézményeinek Osszehasonlitdsa lesz lathato (6. dbra). A Budapesti Gazdasagi
FGiskola (BGF), Nemzeti Kozszolgalati Egyetem (NKE) és a Pazmany Péter
Katolikus Egyetem (PPKE). Itt sziikséges kiemelni, hogy a PPKE-nek kimagasldan
nagy volt a visszakildési rataja (45%), mely az adatokban torzitast okozhat, de a
vidéki teleptiiléseken a részesedése lecsokken, tovdbbd a vonzaskorzet és teriileti
hatds érzékeltethetd. A févarosban a magas visszakiildési ratanak koszonhetéen
a PPKE tudhatja a legnagyobb részesedést, mig a masik két intézmény kozel
hasonlé aranyokkal rendelkezik. Ebben a vizsgalati egységben sok hallgato érkezik
Székesfehérvarrol, ahol PPKE képviseli a legnagyobb aranyt, majd az NKE. Ez a
nagy hallgatéi kibocsatds betudhaté a foldrajzi kozelségnek és a kedvezd
kozlekedési lehetGségeknek.

6. dbra. Févdrosi specidlis profilu fels6oktatdsi intézmények hallgatdinak 14 éves kori
lakohelye.

14 éves kori lakohely
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Forrds: DPR 2012

A vidéki tertileteknél eltlinik a PPKE erés dominanciaja a masik két felsoktatasi
intézmény javara. Az orszag kettéosztottnak tekinthet6, mivel a nyugati
orszagrész nagyobb varosaiban a BGF mutatja a nagyobb aranyl megjelenést
tobbek kdzt Szombathely, Zalaegerszeg, Pécs esetében, tovabbd az Eszak-
Magyarorszag régidban markans megjelenés lathaté Salgétarjan, Eger vagy
Miskolc megyeszékhelyeken. Az orszag keleti, délkeleti részein viszont az NKE
részesedése megkérdGjelezhetetlen. Tobb telepllésen nagyvdrosban és
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megyeszékhelyen tulnyomd tobbségben jelenik meg, mint példaul Szeged,
Debrecen vagy Szolnok.

A munkavallalasnal eltéré képet latunk, mint a 14 éves kori lakohelynél (7. abra).
Budapest diplomasmegtartd/felvevé ereje jelen esetben is cafolhatatlan, s6t még
inkabb jelent8sebb, mint el6z6ekben latottak szerint. A vidék felé torténd
visszavandorlas kevésbé érzékelhetd, melyet jeleznek a kisebb korok az egyes
telepliléseknél. A f6varosban a PPKE ardnya visszaszorul 50% alda, mely a vidékrél
érkezett hallgaték Budapesten maradasdnak készonhetd. Korabban [athattuk,
hogy a vidékrdl inkabb a BGF és az NKE vonzott hallgatdkat, mely befolydsolta a
PPKE ardnydnak csokkenését. Esztergom helyzete kiemelendé PPKE
szempontbdl, mert itt nagyaranyl a dominanciaja, bar nem elfelejtendé, hogy itt
taldlhato az intézmények kihelyezett kara.

7. dbra. Févdrosi specidlis profilu fels6oktatdsi intézmények volt hallgatdinak jelenlegi
munkahely telepliilése.

Jelenegi munkahely

Forrds: DPR 2012

Mig a 14 éves kori lakdhelynél az orszag két részre volt valaszthatd a BGF és NKE
vonzdsa esetében, addig a kibocsatds szempontjabdl ez nem mondhaté el. A BGF
nyugati dominancidja megsz{nni latszik, csupan Zalaegerszegen birtokol tdbb
mint 50%-os ardnyt, tovdbba par kisebb telepilésen. Ellenben az NKE, ami mar a
nyugati teriileteken is uralkodéva valt. Elég csak GySrt megnézni, miszerint egy-
két hallgatdé érkezett csupdn az NKE-re majd a diploma szerzés utan a
munkavallalék aranya tobb mint egyharmadossa novekedett. A kordbban BGF
altal uralt Pécsre vagy Szombathelyre is tobbségében NKE-s hallgaték mentek
munkat vallalni, de megnétt az NKE-s diplomdasok ardnya Miskolcon és Egerben
is. Az orszag déli, délkeleti térszinein tovabb n6tt az NKE dominanciaja Szolnok,
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Békéscsaba, Szeged és Nyiregyhaza esetében is. Debrecen vdrosa érdekes
helyzetben van, mert nagyon minimalis szamu diplomas érkezet ide, 6k is mind
az NKE-en végeztek.

A tanulmadny utolsé szegmensében a magyar orvosképzs intézmények altalanos
orvos szakjara jart hallgato vizsgalata lathaté (8. abra). Az elemzés aktualitasat az
orvosi migracié és orvoshidny szolgaltatta. Erezhetd, hogy e szak esetében az
intézményi vonzaskorzetek eltérést mutatnak az atlagos vonzaskorzet hatarokkal.
A legtdbb &ltaldanos orvosszakra jelentkezd hallgatét a févaros szolgdltatja,
akiknek a tobbsége a Semmelweis Egyetemen (SE) tanult tovabb, és csak kisebb
résziik ment a vidéki orvosképz6 centrumok felé, elsésorban a SZTE-re. Az SE-nek
szinte az orszag egész teriletére van vonzd hatadsra, mely részben készénhet6
kozponti elhelyezkedésnek is. A nyugati orszdgrészben tobbségében az SE és a
PTE vonzdhatdsa azonosithatd, szinfoltként pedig megjelenik a DE-n
tovabbtanuld hallgatok Sopronbdl, vagy Szegedet preferald hallgaté a Dunantul
kisebb telepiiléseirSl. A PTE-re érkezett hallgaté az orszag keleti feléb6l, Ozdrdl
és HodmezG6vasarhelyrdl is.

8. dbra. Orvosképzé intézmények hallgatdinak 14 éves kori lakdhelye.

14 éves kori lakohely
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Forrds: DPR 2012

A SZTE vonzaskorzete javarészt Csongradra és Bacs-Kiskun megyére
koncentralédik, de érdekes, hogy az Eszak-Magyarorszag régio tobb telepiilésérdl
(Eger, Ozd, Sarospatak) is érkezett hallgaté a szegedi orvoscentrumba. Ezen a
mindharom megyéjére és Borsod-Abauj-Zemplén megyére is.

Az elemzési pont zarasaként pedig lathatd, hogy az egyes orvosi centrumokban
altalanos orvos szakon diplomazottak mely telepllésen dolgoznak (9. abra). A
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kordbban megszokottakhoz hasonléan a févaros szintén nagy diplomasmegtarté
és vonzé erGvel bir, sok SE-n végzett hallgaté ott marad, tovdbba a vidéki
egyetemekrdl is érkeznek a févarosba praktizalé orvosok.

9. dbra. Orvosképzé intézmények volt hallgatdinak jelenlegi munkahely telepiilése.

Jelenlegi munkahely
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Forrds: DPR 2012

Az orvosok tobbsége nem a kis falukba, telepilésekre indul munkat vallalni,
hanem olyan telepiilések irdnyaba mozdulnak el, ahol orvosképzé intézmény
taldlhatd jo infrastrukturalis feltételekkel vagy olyan nagyvéros vagy
megyeszékhely iranyaba, ahol kdérhaz miikodik. Tobbségében minden orvosi
ilyen képzést nyujté intézmény. Ennek kapcsdn a PTE hatdsa érvényesil Nyugat-
Dunantul és Kozép-Dunantul régidban, DE hatdsa az Eszak-Magyarorszag
régidban, az SE pedig leginkdbb az orszag északi részein képviselteti magat. Az
adatbazis alapjan az [4dthatd, hogy a Budapestnek és Debrecennek
"orvosmegtartd" ereje van.

Osszegzés

Sziikséges leszégezni, hogy a DPR adatbazis korlatozottan alkalmazhaté foldrajzi
mobilitas vizsgdlatara, de jelenleg ez a legjobb utdkovetési rendszer, melybdl
l[athatjuk a diplomdsok tovabbi atjat. A legmegfelel6bb adatbazis az lenne, ha
minden diplomas kitoltené az adatbazis kérdGivét, igy pontosabb aranyokat és
terileti lehatdroldsokat lehetne kimutatni, meghatarozni.

A kisebb telepllések a 14 éves kori lakdhely minden elemzési egységében
kimutathatdak, mint hallgatdi bazis, de munkahely esetében a nagyobb varosok
és megyeszékhelyek jelennek meg markansabban, tovabba a févaros nagy
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"diplomas elszivé-er6"-vel rendelkezik. Ezalatt érthet6, hogy a vidéki
egyetemeken végzettek nagy része vallal allast a févdrosban és az is, hogy a
vidékrél a f6évarosba érkezett hallgatd végzést kovetG6en nem tér vissza a
lakdhelyére.

A vidéki "klasszikus egyetemek" leginkdbb a sajat és szomszédos régidkban
érzékeltetik a vonzaskorzetiiket. Az adatbazis alapjan a SZTE t6ri meg a mintat,
miszerint a Dundantul északi, északnyugati részérél érkeznek hallgatok Szegedre.
A DE ardnya a fGévdrosban lényegesen kisebb, mint a masik két egyetemnél
tapasztalhato.

A f6évarosi intézményekrél elmondhatd, hogy a budapesti elhelyezkedésnek és a
févdros nagy népességének koszonhetben a legtobb hallgatd innen érkezik. Az
adatok azt mutatjak, hogy az ELTE-nek nagy sulya van a févarosban, mind a 14
éves kori lakéhely, mint pedig a munkavallalasnal is, de vidéken nem mutat ilyen
teljes kord dominanciat. A BME diplomasai mutatjak a vidékre vald legnagyobb
mozgast. NKE és a BGF vonzaskorzet tekintetében két részre osztja az orszagot,
az NKE a délkeleti, keleti orszagrészben mutat nagyobb hatast, mig az BGF a
Dunantulon lathatd erGsebben. A munkavallalas tekintetében, viszont az NKE
diplomasaié a vezets szerep a vidék felé mozgdsnal.

Az orvos képzés és az orvosmigracido fontos téma a politika és a tarsadalom
szdmara. A magyar orvosképzd egyetemek hallgatdi vonzasa kiterjedtebb, mint
az intézmények atlagos vonzdsteriilete, mely kapcsolatba hozhaté a képzés
egyediségével. Tobbségében minden egyetem sajat régiojat latja el orvosokkal,
de lathatd, hogy vannak olyan személyek, akik nagy tavolsagrdl érkeztek a
képzésre, majd a végzés kovetben visszatértek. A vizsgalt adatokbdl tiikrozédik,
hogy Debrecennek és a f6varosnak orvosvonzé és megtarté ereje van.
Osszességében elmondhatd, hogy a févarosban tanuldk nagy aranyban maradnak
ott diplomaszerzést kovetben, tovabbd a vidéken végzettek is elGszeretettel
valasztjdk Budapestet a munkavallalds helyeként. A vidék és a f6varos
szembeallasa latszédik ebben a vizsgalatban is, miszerint a févarosnak abszolut
befolydsold szerepe van a diplomdsok mozgdsaban. Ezt a fels6oktatasi
intézményhaldzat is feler6sit, a vidéki megyeszékhelyek csak minimalisan
tekinthet6ek ellensulynak.
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Abstract

You can find in this lecture catchment area of higher education institutions, from
which region come students to institutions and these students find job in which
settlements after the degree. The analyzed database is Hungarian Graduate
Tracking System (DPR) from 2012. | present more groups, for example classical
university in countryside, huge institution in capital, and special higher education
institution in capital, furthermore there are extra point what is medical education
in Hungary.

| drew map from the outcomes because this helps to understand the differences.
| discovered more regional differences at some institutions. More students come
from little towns and villages, but these students do not go back, because they
do not find performed corresponding to position. All higher education institutions
support own region with graduates, but very lot graduates go to Budapest, so
countryside lost skilled labor. National University of Public Service is very special,
because this university graduates go to countryside with big number.
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Holik lldiké és Kissné Rusvai Julianna

GENDER-KERDESEK ALAPFOKON —
FIUK ES LANYOK SZOCIALIZACIOJA ES ISKOLAI EREDMENYESSEGE
PEDAGOGUSOK VELEMENYE ALAPJAN

Bevezetés

A gender, azaz a tarsadalmi nem kérdése rendkivil aktualis a kdézoktatasban,
kiilonosen az alapfoku képzésben. A gender fogalman olyan, a tarsadalom altal
kialakitott és megfogalmazott elvdrasokat, normakat, viselkedésformdkat és
eszméket értlink, amelyek a két nemhez kapcsoldédnak. A gender ,,a szocializacié
sordn elsajatitott és bevésédott tarsadalmi meghatdrozottsdgokra utal, melynek
kovetkeztében néként, illetve férfiként viselkedlink” (Hadas, 1994:46).

A szociolégia és a kulturdlis antropolégia teriiletén évtizedek 6ta folynak
kutatasok a gender témakorében, amelyek rdmutatnak arra, hogy a nemi
szerepek fliggenek a tarsadalmi korulményektdl, illetve a gyermeki
szocializaciétél. A genderelméletek a tarsadalomtudomanyokban a kultarardl,
miveltségrél és tudasrél alkotott hagyomdnyos nézetek és tudomanykorok
Ujragondoldsat eredményezte, azonban a neveléstudomanyban ehhez képest
kevéssé jelent meg a genderelméletek meghatarozta kritikai diskurzus (Kereszty,
2007; Thun, 2007).

A kutatasrol

A gender problematikdjaval foglalkozik kutatdsunk, amelyet — egy nemzetkozi
projekt részeként — 2012-ben kezdtiink el.

A nemzetkozi kutatds célja, hogy 10 orszagban (Ausztralia, Burundi, Dél-Afrikai
Koztarsasag, Gorogorszag, Japan, Lengyelorszag, Lesotho, Magyarorszag, Mexiko,
Szaud-Arabia) megvizsgdlja és 6sszehasonlitsa a gender problémakaorét az iskola
elStti és az alapfoku képzésben. Ovodapedagégusok és altaldnos iskolai tanitok
korében gyljtott informacidkat a nemek kapcsolatarél, valamint a pedagdgusi
hivatasrol (Karras, Calogiannakis és Wolhuter-Andreadakis, 2014).

A projekt magyarorszagi kutatasat 10 telepiilés 115 dvodapedagdgusa’? és 78
tanitéja korében végeztiik 2012 tavaszan. A kivalasztott intézmények Hajdu-
Bihar, illetve Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében taldalhaték, megyeszékhelyek,

12 Ebbd4l 3 dvodavezetd, 1 tagévoda vezetd, 1 dvodavezetd helyettes.
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kisvarosok, valamint kdzségek 6vodai és iskoldi’®. Az intézményeken belil
egyszer(i véletlen mintavétellel valasztottuk ki a pedagdgusokat.

A megkérdezett pedagodgusok kozil egy férfi, a tobbi ng; a valaszaddk kozott a
41-50 évesek képviselték magukat a legnagyobb szamban, atlagéletkoruk 45,61
év. Az életkori ardnyoknak felel meg az oktatasban toltott tapasztalat is: a palyan
toltott ido atlaga 23,93 év.

A kutatds soran onkit6lt6s kérdSiveket alkalmaztunk. A kérdéseket a nemzetkozi
mintdanak megfelel6en, valtozatlan formaban tettlik kodzzé, hiszen igy nyilik
lehet6ség az egyes orszagokban kapott eredmények Osszehasonlitdsara. A
kérdGiv 21 kérdést tartalmazott, kiterjedt tobbek kozott arra, hogy mit tartanak a
megkérdezettek ndi, illetve férfiszakmanak, szerintiik melyik nem képvisel6ibdl
valhatnak jo vezet6k, férfiakkal vagy nékkel tudnak-e jobban egyittmikodni a
valaszadok, a lanyokat vagy a filkat jellemzi-e inkdbb a durva beszéd és az
agresszio stb.

Az eredményeket SPSS statisztikai szoftver segitségével dolgoztuk fel. A konnyebb
attekinthet6ség kedvéért kontingenciatdblazatokat készitettliink, a kapott
adatokat diagramokkal abrazoltuk.

Ahogy az el6z6ekben is emlitettiik, a nemzetkozi projekt nagy volumend, ezért
jelen tanulmanyban a teljes magyarorszagi kutatdsnak csupan egy szeletét
kivanjuk bemutatni, amelynek témdi: a gyermekek szocializacidja soran
tapasztalhatd nemek kozti kiilonbségek, a csalddi munkamegosztds, az
6vodaban/iskolaban el6forduld sztereotipidk, valamint a fidk és lanyok iskolai
eredményessége.

A kutatdsban kérdésként merilt fel, hogy a megkérdezett pedagdgusok
véleménye szerint hogyan oszlanak meg a csaladon beliili szerepek: milyen
szerepet vallalnak az anyak és az apak a gyermekek nevelésében, fejlesztésében,
illetve milyen feladataik vannak a fidtknak és lanyoknak a csalddi
munkamegosztasban;

e hogyan itélik meg a filk és lanyok szerepét, helyzetét, eredményességét

az 6vodaban / az iskolaban;

e miért fontosabb, hogy a filk vagy a lanyok végezzék el az iskolat jobb

eredménnyel;

o mely terileteken jobbak a fiik és melyeken a lanyok;

e hogyan kezelik a filk és a lanyok a versenyhelyzeteket.

Feltételeztiik, hogy a pedagdgusok a hagyomanyos (konzervativ) értékrendet
erdsitik meg neveltjeikben akkor is, ha kozben a tarsadalmi koérilmények
alaposan megvaltoztak.

13 A kutatast az aldbbi telepulések évodaiban, ill. altalanos iskoldiban végeztiik: Baktaléranthaza,
Buj, Debrecen, Hajduboszormény, Levelek, Magy, Nyiregyhaza, Nyirmeggyes, Tiszavasvari, Tolcsva.
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Ennek megfelel§en a kutatas hipotézisei:

1. Avizsgdlt pedagdgusok szerint a csaladi munkamegosztasban dént6en az
anyak foglalkoznak a gyerekekkel.

2. A megkérdezettek véleménye alapjan a hazimunkaban dontéen a
l[anyoknak kell szerepet vallalniuk.

3. A vizsgdlatban részt vevGk szerint a filk matematikabdl, a lanyok az
idegen nyelvek terén teljesitenek jobban.

4. A kérddivet kitolt6 pedagdgusok ugy itélik meg, hogy a fidk és a l[dnyok
eltéréen kezelik a versenyhelyzeteket.

A kutatas elméleti hattere

A csalddon belili szerepek témakore tobb hazai tanulmanyban is megjelenik —
elsGsorban szocioldgiai szempontbdl. Ezen bellil az egyik témakor az
id6felhasznalds, a munkaid6—szabadid6 aranya, melyben egyértelmien
megnyilvanulnak a n6ék és férfiak kdzotti tarsadalmi egyenlStlenségek (Czibere,
2008).

Magyarorszagon a hazimunka fogalma szinte egyértelmlien a ndéi munka
fogalmaval azonos (Belinszki, 2003). Egy nemzetkdzi 6sszehasonlitd vizsgalat
tanuUsaga szerint ,a magyar férfiak a legalacsonyabb aranyban vettek részt a
hazimunkaban, de a magyar nék nagyon halasak voltak még ezért a kis segitségért
is; O0sszehasonlitva a tobbi megkérdezett orszaggal, a magyar nék voltak a
legelégedettebbek a férjik teljesitményével” (Czibere, 2008:35). Hazimunkara
tébb mint haromszor annyi id6t forditanak a nék, mint a férfiak. A haztartasi
munkak 80%-4at akkor is a n6k végzik, ha nekik van magasabb presztizs(, jobban
fizetett foglalkozasuk. Az elImult 15—20 év hazai kutatdsai alapjan a n6ék és a férfiak
esélyegyenl&ségérdl szélva a magyar lakossag tulnyomé tobbsége egyértelmien
konzervativ allaspontot képvisel (Czibere, 2008). Osszehasonlité nemzetkozi
kutatdsok alapjan a magyar csalddokra jellemz6 leginkdbb a tradicionalis
munkamegosztas, a nék tulzott leterheltsége és ennek a ténynek a megadd
tudomasul vétele is. Tébb felmérés is bizonyitja, hogy Kelet-Eurdpaban, illetve a
posztszocialista orszagokban a tradicionalis szerepfelfogas él tovabbra is (Fényes,
2010).

Pedagdgiai vonatkozasban a nemek kozti kiilonbségekre elssorban azok a hazai
és nemzetkozi felmérések mutattak ra, melyek a tanuldk tudasat és
gondolkodasat mérték fel.

Azzal kapcsolatban, hogy mely terileteken jobbak a fiuk és melyeken
eredményesebbek a lanyok, érdekes Osszefliggésre mutatott ra Jahne-Klein
(2006). A 2003-as PISA-felmérések szerint Izland volt az egyediili orszag, ahol
matematikdbodl és természettudomanyokbdl a lanyok jobb eredményt értek el,
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mint a filk. Ebben az orszagban a karrier és a gyermekvallalds nem egymast kizaré
lehetéségek a nék szamara, mivel a gyermekintézmények igen fejlettek. A
torténelmi események kovetkeztében 1944 utan a nék nagy része kénytelen volt
munkaba allni, modern, emancipdlt tarsadalom jott létre. Ezzel szemben a
meglehetdsen konzervativ Svdjcban sokkal nagyobb a kilénbség a fiuk javara a
matematikai-természettudomanyos eredményekben, a berogziilt sztereotipiak
nagy mértékben befolyasoltak az eredményeket.

A 2006-ban és 2012-ben végzett PISA-vizsgalatok kimutattak, hogy hazankban a
lanyok sokkal jobbak a szovegértés terliletén, ugyanakkor a fidk matematikabol
jeleskedtek (Ostorics, 2009). A 2012-es vizsgalat viszont egyértelmien rdmutatott
arra, hogy az altalanos vélekedés ellenére, miszerint a fiik jobbak matematikabdl,
mint a lanyok, azt lathatjuk, hogy a 65 részt vevd orszaghdl csak 37-ben volt ez
egyértelmien igy (Baldzsi, Ostorics, Szalay, Szepesi és Vaddsz, 2013). A
természettudomanyok terén nem mutatott a 2006-os és 2012-es PISA-vizsgalat
szignifikdns kiilonbséget a nemek kozott.

A 2011-ben végzett PIRLS és TIMSS vizsgalatok eredményei szerint
szovegértésben a 4. évfolyamos lanyok jobb eredményt értek el a fiuknal
Magyarorszdgon, és nemzetkdzi viszonylatban is. A 8. évfolyamos
természettudomany teszten a fidk voltak sikeresebbek, a nemzetkézi atlagos
kiilonbséget jelentés mértékben meghaladva. A tobbi mérési teriileten nem volt
jelentds eltérés a fiuk és a lanyok eredményei koézott (PIRLS és TIMSS 2011
tajékoztatd).

A 2011-es és 2012-es Orszagos kompetenciamérés is azt mutatta, hogy a 6., 8. és
10. évfolyamon jobb atlageredményt értek el a lanyok a szovegértési teszten, a
fidk viszont matematikdbdl teljesitettek jobban. A szovegértési képesség
tekintetében dllandénak tlnik a harom évfolyamon a lanyok el6nye. A
matematikai eszkdztudas esetében viszont a 6. és a 8. évfolyamon még viszonylag
kicsi a fiuk el6nye, a 10. évfolyamra azonban jelentésen névekszik a kiilonbség
(Balazsi, Lak, Szabo és Vaddsz, 2013). Vagyis minél hosszabb idét toltenek el a
gyerekek az oktatdsban, anndl inkabb megfelelnek eredményeik a felnSttek
(sztil6k és pedagdgusok) elvarasainak.

Egy vajdasagi kozépiskolasok korében végzett kutatas felhivta a figyelmet arra,
hogy a fiukat a problémamegoldd gondolkodas jellemzi, vagyis a feladat
megoldasa soran a mdveletsort kdnnyebben megjegyzik, mint a lanyok, és
korabbi feladatok menetét jél tudjak alkalmazni uj feladatoknal (Pdsztor, 2015).
Ez a kutatas arra is ramutatott, hogy nem csak a logikus gondolkodas (Pesti, 2015),
hanem a tanulasi stilusban is jelentds kiilonbség van a két nem kozott: a fidkra
leginkdbb az akkomodalo és az asszimilald, a lanyokra pedig inkabb a divergens
és a konvergens tanulasi stilus jellemzé Kolb modellje alapjan (Peji¢, 2015).
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Egy budapesti szakkdzépiskolasok korében végzett kutatds szerint a tanuldsi
valtozdkat tekintve a fiuk inkdbb az altaldnositast, fogalomalkotast, a lanyok
pedig a tapasztalatszerzést részesitik elényben (Toth, 2011).

A szakirodalom ramutat arra is, hogy mind a szil6k, mind a tandrok eltéré
elvarasokkal rendelkeznek a fiuk és lanyok képességeivel kapcsolatban, és ezek
az elvardsok aztan onbeteljesit6 joslatként id6vel a gyerekek teljesitményében is
megjelennek (Czibere, 2008). Svajcban végzett felmérések is aldtdmasztjak ezt a
tényt (Keller, 1998). A tandrok elvarasa szignifikdinsan befolyasolja az
eredményeket: az drdkon a fiukat gyakrabban dicsérik meg, mivel a tdrsadalmi
beidegz6dések szerint a pedagdgusok téliik jobb teljesitményt varnak el, ez
novelte az 6nbizalmukat, 6k igy sokkal aktivabban vettek részt az drai munkaban.
Nem a nemnek, hanem az Onbizalomnak van jelent6s szerepe az
eredményességben, az Onbizalmat viszont o6riasi mértékben befolydsoljak a
tanarok altal tdmasztott elvarasok (idézi: Jahne és Klein, 2006). A kutatdsok arra
is rdmutatnak, hogy a csaladi hattér sokkal er6sebben befolydsolja a tanuléi
eredményességet, mint az iskolai korilmények, az OECD orszagok kozott pedig
Magyarorszagon a legnagyobb a szerepe a ,szarmazasi hattérnek” (Fényes, 2010).
A magyarorszagi kutatasi eredmények kiemelik a lanyok szorgalmat és azt, hogy
6k inkdbb memorizdlnak (Jelentés..., 2003). A lanyok jobb iskolai
teljesitményének hatterében dllhat az is, hogy jobban meg akarnak felelni, ugy
érzik, hogy jo tanuldnak kell lennilk, teljesitenitk kell, amit a sztil6k és a tanarok
elvarnak téluk (H. Sas, 1984).

Engler Agnes (2013) kutatasaban felhivta a figyelmet arra, hogy a nemek kozott
jelent6s a kilonbség a tanulasi folyamatba torténd id6- és energiabefektetés
tekintetében a fels6foku képzésben. A nék elszantabbak, és szamukra nemcsak a
cél elérése, hanem a mindségi munkavégzés is fontos. A néknél egyértelm(ien
nagyobb a tanuldsba fektetett er6forrasok mértéke, mig a férfiak kevésbé tlinnek
elszdntnak és aktivnak, nagyvonalubban kezelik a tanuldssal egyitt jaro
feladatokat és kovetelményeket.

Kutatasi eredmények

Csalddon belili szerepek

A gyermekek szocializaciéjdban meghatarozo lehet, hogyan oszlanak meg a
szerepek a csaladjukban. Kutatasunk kitért az apa- és anyaszerepekre, példaul
hogy melyik sziil6 keresi fel a pedagogusokat (1. abra), illetve ki foglalkozik otthon
a gyermekekkel (3. abra).
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1. dbra. Kapcsolattartds a sziil6kkel

Kapcsolattartas a sziil6kkel (n=188)

inkabb az apak,
mint az anyak
3%
csak az anyak
3%

A valaszok szerint inkdbb az anyak keresik meg problémaikkal a nevelSket (77%),
holott a pedagdgusok kdzel 66%-a szerint mindkét sziil6vel egyarant jé lenne a
gyerekeket érint6 gondokat megbeszélni (2. abra).

2. dbra. A problémdk megbeszélése a sziilGkkel

Problémak megbeszélése a sziilokkel (n=190)

csak az csak az apakkal inkabb az
anvakkal 29% apakkal, mint
yzty az anyakkal

1%

Az indokldsban a vdlaszadék 28%-a kifejtette, hogy azért az anyakkal szereti
inkabb megbeszélni a problémakat, mert veliik tobbet taldlkozik, illetve 20%-a
azért, mert az anyak jobban ismerik, és jobban megértik a gyerekiiket.
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A megkérdezettek kozdl csupan harman allitottak, hogy kizardlag az apakkal
jobban meg tudjak beszélni a gyerekeket érint6 kérdéseket. Az indoklasban
hivatkoznak arra, hogy a férfiak k6zott sok a munkanélkiili, igy egyes csaladokban
nekik van tobb idejiik.

Az otthoni fejlesztésben, a hazi feladat készitésében a valaszaddk 91%-a szerint
inkabb az anyak vesznek részt, mint az apak (3. dbra). Tehat 1. hipotézisiinknek
megfelel6en a vizsgdlt pedagdgusok szerint a csaladi munkamegosztasban
dontéen az anyak foglalkoznak a gyerekekkel.

Erdekes megfigyelni, hogy a csaladdon beliili szocializacié sordn hogyan jelenik
meg ez a kérdés (1. tdblazat). A hazimunka mindenki kotelessége — ezt a
véleményt szlirhetnénk le a valaszokbdl. Inkdbb fids munka a kisebb javitas,
haztartasi eszk6zok javitdsa, kertdsas, automosas. A mosast, vasalast, f6zést a
valaszaddk hagyomanyosan n6i munkanak tartjak. Ha alaposabban megvizsgaljuk
a vdlaszokat, az is kideril, hogy a rendszeresen (naponta, hetente) ismétl6dé
munkakat a lanyok kotelességének tartjdk, mig az id6szakos, esetleges
tevékenységeket hdritanak csak a fiukra, vagyis 2. hipotézisiinknek megfeleléen
avizsgalt pedagdgusok szerint a hazimunkaban déntéen a lanyoknak kell szerepet
vallalniuk. Vagyis mar gyermekkorban azt tudatositjak a nék (a valaszaddk kozott
csak egy férfi volt) neveltjeikben, gyermekeikben, hogy a hazimunka elsGsorban
a nék kotelessége, vagy legaldbbis a ldnyoknak nagyobb részt kell vallalniuk
beléle.

3. dbra. Részvétel a gyermekek otthoni fejlesztésében

On szerint ki vesz részt a gyermekek otthoni
fejlesztésében, ki segit nekik a hazi feladatban? (n=190)

csak az anyak az apak és
1% anyak egyenld
mértékben
8%
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1. tdblazat. Az egyes hdzimunkdkban inkdbb a Ianyoknak vagy a fiiknak kell segitenitik?

e | e o Z o
Az egyes = Te) ~_§ To) QE) % 0 g 0 xO To)

. e B N &= N c E N ~C N > N
hazimunkakban E €| 5 € o £ E w £ S E
inkibbalanyoknak | S 2| 22 | 222 cg | O =
vagy a fiiknak kell g = - S o™ © = s
segiteniiik? = 2 = ©

%
Takaritas 0,00 4,17 67,19 27,08 1,56 192
Portorlés 0,00 2,62 50,79 43,98 2,62 191
Vasarlas 0,00 2,08 80,21 16,67 1,04 192
Kisebb javitdsi 8,95 | 6842 18,42 3,68 053 | 0
munkak
Automosas 8,47 59,79 29,63 1,59 0,53 189
FGzés 0,52 2,59 40,93 51,81 4,15 193
Terités 0,52 3,13 60,42 31,77 4,17 192
Mosogatas 0,00 2,08 55,73 36,46 5,73 192
Mosas 0,53 1,05 28,95 61,05 8,42 190
Virdgok ontozése 1,05 4,21 56,84 32,63 5,26 190
Asas a kertben 16,49 63,83 17,55 1,60 0,53 188
Kisebb haztartasi 187
eszkzok 18,18 66,31 12,30 2,14 1,07
megjavitdsa
Vasalas 0,00 4,19 20,94 59,69 15,18 191
Rendrakas 0,52 1,05 89,53 8,38 0,52 191

Fiuk és lanyok az dvodadban/iskolaban

A tovabbiakban azt vizsgaltuk, hogy a megkérdezett pedagdgusok hogyan itélik
meg a filk és lanyok szerepét, helyzetét az dvodaban, illetve az iskolaban.

Kutatasunk eredményei alapjan mindkét nem esetében a jé tanulmanyi
eredmény azért fontos, hogy fliggetlenek legyenek (a valaszadok 31,41%-a
szerint), hogy segithessenek majd gyerekeiknek a tanulasban (18,32%), illetve
hogy dolgozzanak (17,28%). Meglepd, hogy ilyen el6kel6 helyet kapott a
szliletend6 gyerekek segitése, amely szempont megelSzi a pénzkeresést is (a
valaszaddknak csak 7,85%-a véli ugy, hogy a fiuk és l[dnyok szamara azért fontos,
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hogy jobb eredménnyel végezzék el az iskoldt, hogy pénzt keressenek a
csalddnak).

Azt is vizsgaltuk, hogy a vdlaszaddk szerint mely teriileteken jobbak a fiuk és
melyeken jobbak a l[dnyok. A 3. hipotézislink az volt, hogy a vizsgalt pedagdgusok
szerint a fidk matematikabdl, a lanyok az idegen nyelvek terén teljesitenek
jobban, azonban a kutatds soran kapott adatok ennek csak az elsé felét igazoltak.
A valaszaddk szerint matematikdbdl és a természettudomanyokbdl a fiuk
eredményesebbek, mig a lanyok a mlivészetek terén képesek jobb eredményre.
Mindkét nemre egyarant jellemz6 a nyelvtanuldsban és a sportban elért
kimagaslé teljesitmény (2. tablazat).

2. tdblazat. Véleménye szerint mely teriileteken jobbak a fiuk és melyeken jobbak a

Ianyok?

© c g £ g

Lol =, E £, Q. S .

S \8 ;g ~8 g ~g \8 [= ‘N: > ‘N:

= E © E A= E = E "g E

©c9| o9 2ge c 9 -9 N

T3 23 T 5o 29 N

® = C = c P= :Q —_ S

o c S e n

-— E o
%

matematika 1,59 64,02 33,33 1,06 0,00 189
nyelvek 0,53 3,16 57,37 38,42 0,53 190
természettudo- 192
manyok 0,52 | 51,04 44,79 3,65 0,00
mivészetek 0,00 3,13 45,31 50,52 1,04 192
sport 1,57 37,70 60,21 0,52 0,00 191

Arra is kivancsiak voltunk, hogy a valaszaddk szerint hogyan kezelik a fidk és a
l[anyok a kilénb6z6 versenyhelyzeteket. A 4. hipotézisiink szerint a vizsgalt
pedagdgusok szerint a fidk és a lanyok eltérGen kezelik a versenyhelyzeteket. Ezt
részben igazoltak kutatasi eredményeink.

A vdlaszadék véleménye alapjan a ldnyokra inkdbb jellemz6 a
versenyhelyzetekben, hogy keményebben tanulnak, jobban beosztjik az idejliket,
viszont 6ket inkdbb jellemzi a stressz is. A fiukat kevésbé érdekli a tanulds és
kevésbé fegyelmezettebbek. Mindkét nemre jellemz6 azonban a jé koncentracio
és az, hogy tdmogatja 6ket a csaladjuk (3. tablazat).
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3. tdbldzat. Véleménye szerint a fiuk és a Idnyok eltéréen kezelik a versenyhelyzeteket?

Véleménye szerint a 9 o
fiak és a lanyok o g £ 5 < £
eltéréen kezelik a 29| 2% g g E 0 2. Q
versenyhelyzeteket? | & E = 5 £ £ - 5 © g—,

53|83 |3E 2% |3 | N

S | £ s < 3

%

Jobban be tudjak 189
osztani az idejiket 0,00 7,94 40,74 49,21 2,12
Sokat stresszelnek 0,00 2,62 39,27 57,07 1,05 191
Jobban tudnak 187
koncentralni 0,53 20,86 55,61 21,93 1,07
Kevésbé érdekli 8ket 185
a tanulas 1,08 70,27 27,03 1,62 0,00
Keményebben 189
tanulnak 0,00 3,17 29,63 64,55 2,65
A csaladjuk jobban 186
tdmogatja Gket 0,00 0,54 96,24 2,69 0,54
Kevésbé 184
fegyelmezettek 2,72 68,48 26,09 2,17 0,54

Osszegzés

A kutatds igazolta, hogy a vizsgdlt pedagégusok (6vé- és tanitdnék) a
hagyomdnyos (konzervativ) értékrendet erGsitik meg neveltjeikben akkor is, ha
kézben a tarsadalmi koriilmények alaposan megvaltoztak.

Ez egyértelmlen megnyilvanul:

e asziilékkel valo kommunikacidban (a valaszaddk tobbsége szerint elsGsorban
az anyak keresik meg problémaikkal a nevelGket),

e a csaladon belili munkamegosztds kérdésében (az otthoni fejlesztésben, a
hazi feladat készitésében) a valaszaddk szerint f6ként az anydk vesznek részt;
a rendszeresen (naponta, hetente) ismétl6d6 munkakat a lanyok
kotelességének tartjak, mig az idGszakos, esetleges tevékenységeket haritanak
csak a fidkra,

e a tanuldi teljesitmények megitélésében (a valaszadok szerint matematikabol
és a természettudomdnyokbdl a fiuk a jobbak, mig a lanyok a mUvészetek
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terén képesek jobb eredményre. A versenyhelyzetekben a lanyokra jellemzé,
hogy keményebben tanulnak, jobban beosztjak az idejiiket, viszont Gket
inkabb jellemzi a stresszes magatartas).

A nemzetkozi eredmények még feldolgozas alatt dallnak. Segitségiikkel még
atfogébb képet kaphatunk a tarsadalmi nem kérdéseirdl, problematikajardl az
alapfokud képzésben. A kutatasi eredmények hozzdjarulhatnak ahhoz, hogy
Ujragondoljuk a nemek tarsadalmi szerepérdl alkotott nézeteinket.
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Abstract

The aim of the research is to examine gender, namely the problematic issue of
social gender, in both pre-school and elementary education. We conducted the
research in ten Hungarian settlements with 115 pre-school educators and 78
school teachers.

During the research we examined the academic success of both girls and boys.
Besides school socialization, we also touched upon the issue of family
socialization and the roles within the family.

According to our hypothesis, the teachers interviewed represent a traditional set
of values in terms of educating boys and girls.

As regards labour division within the family, the share of mothers is unequivocally
larger. It is also mothers who mostly participate in home education and help the
children with their homework.

The participation of women in household duties is also higher than in the case of
men. The respondents expect girls and women to do the same household chores
as they did twenty or thirty years ago.

According to respondents, boys are better at mathematics and science, while girls
perform better in arts. Both sexes are characterised by outstanding achievements
in language learning and sports.

In competitive situations, girls study harder, manage their time better, but they
tend to be more stressed. Boys are less interested in studying and they are less
disciplined. Both sexes, according to the answers, can concentrate well and are
supported by their families.
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On the basis of the research, it might be asserted that teachers participating in
the survey reinforce traditional and conservative values in students, despite the
fact that social circumstances have fundamentally changed.
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Kattein-Porndi Rita

HARSANY! ISTVAN TEHETSEG-KIVALASZTASI MODSZERENEK
TUDOMANYOS HATTERE

A tehetségmentés gyakorlati megszervezése

Harsanyi felismerte, hogy Patak az 1930-as évekre megfeledkezett az évszazados
hagyomanyokra épul6é ugynevezett Szegények iskoldja feladatardl. Bar voltak
Osztondijak, de csupan azoknak a didkoknak teremtettek esélyt, akik mar a
gimnazium falai kozott tanultak. Ezért Harsanyi felhivva a figyelmet azokra a
parasztgyermekekre, akik anyagai helyzetilk miatt kimaradnak a gimnaziumi
oktatasbdl, javasolta, hogy egy alap létrehozdsaval a falun tevékenykedd
pedagdgusok és reformatus lelkészek megfigyelései alapjan az arra érdemesnek
tartott didkok jelentkezhessenek tehetségvizsgara. 1934. judnius 18-an
Medgyasszay Andras fdiskolai igazgatdtanacsos vezetésével az igazgatdtandacs
elfogadta Harsanyi azon javaslatat, mely szerint 0sztondijalapot hoznak létre a
tehetséges, de szegény gyerekek tdmogatasara.

Sarospatakon 1935-t6l 1939-ig 14 tanulé élvezhette a gimnaziumi létet a
tehetségmentd alap terhére. 1939-t6l 1944-ig mar 45-en nyertek felvételt. A
sarospataki tehetségmentés munkajanak legfontosabb része a kivalogatas
menete volt.

Az 1941-es tehetségvizsga mar a legujabb tehetségvizsgaldé moddszerek
felhasznaldsaval zajlott le. Harsanyi Istvan arra térekedett, hogy a szakmaban
felmutatott legujabb eredmények alapjan allitsdk Ossze a tehetségvizsgas
teszteket. Kollegdjaval Erdélyi Laszléval Budapestre utazva tébb szakemberrel
konzultdlva alakitottdk ki azt. Tobb napon keresztil Cser Janos szocidlis
feligyel6vel, Noszlopi Laszl6, ,székesfévarosi pedagdgiai szemindrium”
szakemberével, dr. Schnell Janos ideggydgydsszal, dr. Boda Istvan és H. Schiller
Pal egyetemi magantanarokkal konzultalva allitottdk 6ssze a tehetségkutatd
teszteket, melyeket el6szor Sarospatakon prébaltak ki, majd mikor orszagos
méret(ivé valt a tehetségmentés az egész orszagban hasznaltak. **

Az értelmességvizsgalat

Az értelmességvizsgalat a lélektan egyik legnépszer(ibb vizsgdlati targya volt,
egyben a neveléslélektan egyik legfontosabb tamasza, igy ,[..] az

14 Sarospataki Reformatus Kollégium Levéltara Tehetségkutatas Kdd IV.7.
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értelmességvizsgalat nem annyira kilon, elszigetelt lélektani terilet, hanem
maodszer a gyermek és az ember megismerésére.” (Cser, 1937:177) Ezért is fontos
részletesebben megismerni, ezt a sokak altal a pszicholégia tudomanyahoz
rendelt témat, hisz oly sok szallal kétédik a pedagdgia tudomanyahoz.
Hazankban az értelmességvizsgalatok tekintetében a Févarosi Pedagodgiai
Szeminarium lélektani laboratérium munkajat kell kiemelni. De ahhoz, hogy az itt
folyé a munka folyamatat és eredményét jobban atlassuk az értelmességvizsgalat
vazlatos torténeti kialakuldsat kell szemugyre venniink.

Az elsé sikerrel alkalmazott vizsgalat Alfred Binet és Theodore Simon nevéhez
fliz6dik, akik francia kormanytdl kapott megbizds soran fejlesztették ki
intelligenciatesztjiket, melyekkel a gyengébb képességli gyerekeket tudtdk
szlirni. (Cser, 1937) Terman az 1910-es évek kozepére a Simon-Binet feladatsort
maddositotta s vizsgalatai alapjan meghatarozta az atlagos intelligenciakort,
ezdltal pedig az intelligenciahanyados alapjat.

Az értelmességvizsgalatok torténetében korszakalkotd véltozast az amerikaiak
un. hadsereg-prébavizsgalata hozta meg. Ebben mintegy kétmillid ember vett
részt, melyet neves amerikai pszicholdgusok iranyitottak, mint Terman, Yerkes,
Whipple, Otis. A haboru utan a hadseregvizsgalatok tapasztalatait felhaszndlva
szlilettek meg a gyermekekre kifejlesztett értelmességvizsgalatok. llyen pl. az
6vodas korra kidolgozott Detroit- és Pintner nevéhez f(iz6d6 sorozat vagy a 8-15
éves korcsoportra kidolgozott eljarasok kozil a legfigyelemreméltdbb munka a
National Intelligence Tests, mely Yerkes, Haggerty, Terman, Thorndike, Whipple
pszicholdgusok munkajanak eredménye.

E mellett szdmos az Egyesiilt Allamok szakembereihez kéthet6 moédszereket
emelhetiink ki: Yerkes pontsor médszer (point scala method) — 6 a Binet-Simon
féle eljarast Ugy moddositotta, hogy a feladatokat a fokozdédd nehézségi
sorrendben allitotta 6ssze és alkalmazta minden korcsoportnal.

Eurépdban els6k kozott jelent meg 1927-ben és 1928-ban Erich Hylla, Decroly és
Buyse mve a, Testprifungen der Intelligenz és La pratique des test mentaux —
melyek az amerikai vizsgdlatok eredményeit dolgoztak fel.

A habord utdn Eurdépa és Amerika kilon utakon haladt ,Az angolszasz
gyakorlatiassdg és a német elméletieskedés kozti kiilonbség” a pszicholdgia
tudomanydban is tetten érhet6 volt. (Cser, 1937:180)

Eurépdban a németek jartak élen az értelmességet kutatd szakemberek kozott.
1918-ban tartottak Berlinben az elsé tehetségvalogatast (Moede, Piorkowski,
Wolff). Ezzel parhuzamosan Stern is végzett kisérleteket a hamburgi egyetemen.
Lipcsében is elkezd6dott az ez iranyd munka - kiadvanyaik kdzott a hat-tizéves
korra készitett értelmességvizsgalatok talalhatok meg.

Albert Huth, a miincheni képességvizsgald allomas vezet6jének munkaja a
Psychologische Eignungspriifungen im Dienste der Berufsberatung - fontos a
pszichotechnika fejl6désében: ,E munkat mddszeressége, elméleti mélysége és
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amerikaias gyakorlatiassaga kiilondsen értékessé teszi.” - ez a munka fontos
forrasa a magyar vizsgélatokat végzd szakembereknek. (Cser, 1937:4)

A német érettségizett didkok kivalogatdsanak moddszerét a Szaszorszdgban
mikodé Wohlfahrt és Hartnacke allitotta 6ssze. Ebben az esetben nem csak az
értelmi képességekre fokuszaltak, hanem az egész ember megismerésére
torekedtek.

Ausztridban Charlotte Biihler és Hildegard Hetzer dolgoztak ki prébasorozatokat
6 éves és annal fiatalabb koru gyermekek részére. (Ch.Blihler und H. Hetzer:
Kleinkindertests, Entwiclungtest vom 1. bis 6. Lebensjahr. Leipzig, 1932.)

Ertelmességvizsgalat hazankban

Természetesen Magyarorszagon is folytak e témaban kutatasok. Eltes Matyds
Ranschburg Pal 6sztonzésére magyar viszonyokra atiltetve alkalmazta a Binet-
Simon féle értelmességprdobat. Azonban ezen kivil bar sokszor hangoztattak
szakmai kérokben ,a magyar atlagértékek elkészitésének sziikségességét” (Cser,
1937:5), de erre 1914-ig nem keriilt sor. Ezt Ranschburg Pal is megerdsiti Eltes
Matyas konyvében irt elészavaban. (Eltes, 1914) Cser Janos a habord uténi
gazdasagi helyzettel magyarazta ennek hidnyat. Hiaba foglalkozott a gyakorlatban
tobb szerv is az értelemvizsgalatokkal, igy az Orszagos Tarsadalombiztositd
Intézet képességvizsgdld allomasa, vagy a Szegedi Egyetem Lélektani Intézete,
stb., normaértékekrél nem publikaltak.

Az 1905-ben napvildgot latott Simon-Binet féle intelligenciaprébak azonban
lehet&séget kindltak a megoldashoz, a normaérték megadasahoz.

Eltes konyvében Stern definicidjat veszi alapul, amikor a kévetkez6 kérdésekre
keresi a valaszt: Mi az intelligencia? Mi az értelmesség? - , Intelligencia az
egyénnek dltaldnos képessége, amellyel gondolkoddsat Uj irdnyba tudatosan
beilleszti; altalanos lelki alkalmazkodd képesség ez az élet Uj feladatai- és
kivanalmaival szemben.” (Eltes, 1914:23) Az intelligencia mérésére szolgal(na) az
iskolai osztalyozas. De a gyakorlat szerint nem minden, gyengének mindgsitett diak
intelligencia foka alacsony és igy forditva. Vagyis az iskolaban hasznalt mddszer
nem tekinthet6 teljesen biztosnak. Ezért fejlesztettek ki az évek, évtizedek soran
intelligenciaprobakat, mint az Ebbingshaus - féle prdba; Masselon mddszere;
Ranschburg-féle szépar és még sorolhatnank az intelligenciafokot mérd
feladatokat. Alfred Binet és Theodore Simon parizsi pszicholdgusok altal végzett
kisérletek alapjan  0Osszedllitottak a gyerek korat fokuszba allitd
kérdéssorozatokat. Tobb atdolgozasa jelent meg (1905, 1908, 1911) melyek a
tesztek folyamatos tovabbfejlesztését eredményezték. A tesztek kiértékelés
soran az eredmények arra vilagitottak ra, hogy a gyerekek az adott életkorban
milyen nehézségli feladatot képesek megoldani. Vagyis ha a gyermek az
életkordnak megfelel6en oldotta meg a feladatokat az intelligencia szintje
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megegyezett az életkordéval, ha ennél rosszabbul teljesitett, akkor elmaradt, ha
pedig jobban, akkor az atlagndl tehetségesebb volt a gyerek. Eltes 1911-ben
kezdte meg a prédbak magyar nyelvi alkalmazasat, mely sordn kiderilt a teszteket
nem lehet teljes egészében datvenni a francia kollegdktél, el6szor magyar
viszonyokra kell atiltetni. A magyar prdbasorozat a 10 évesekre nézve a
kovetkez6 feladattipusokbdl allt: ,a. Megatarozdsok b. Rajz emlékezetbdl c.
Képtelen mondatok d. Nehéz kérdések e. Harom sz két mondatban; 12 évesekre
a. Osszekevert sz6k elrendezése b. hdrom sz6 egy mondatban, c. hatvan sz6
harom perc alatt d. elvont fogalmak e. hidnyos szoveg kiegészitése.” (Kemény,
1933:916) Eltes a Magyar Pedagdgiai Tarsasag székfoglaldjdban a tanitasi
kotelezettség illetve a tanitds anyag megvaltoztatasat sirgeti, mondvan: ,[...]és
igazsagosak leszlink gyermekeink irdnt, akiknek a lelkét eddig, fejl6déstkre vald
tekintet nélkll naptari évek szerint akartuk egy mintara formalni, ahelyett, hogy
szellemi képességlik szerint osztdlyoztuk volna 6ket: akkor alapitottuk volna meg
igazan a gyermekek iskolajat.” (Eltes, 1916:20) A szerz8 hozzateszi a tanitdsag
szamara is értékes irdnyaddja lehet a tesztsorozat.

Mig Eltes az intelligencia fogalmat hasznalja, addig Boda annak bizonytalan
jellegét hangsulyozza. Véleménye szerint ,egy differencidlatlanul-primitiven
»globalis” teljesitményjelleg”’-et (Boda, 1939:6) mutat meg, mely mélyebb
elméleti kérdések tisztazasara alkalmatlan. S minthogy az intelligencia fogalma
sem dllja meg a helyét, igy az intelligenciavizsgdlatok sem, hisz ,tartalmi
rogzithetetlenségének, szabatosabb elemzésekre alkalmatlan voltanak, az
igazabb, mélyebb beldtdsokra eljutast megnehezits, az értelmi munkardl kell6
differencidltsagl és szerkezetileg pontosan tagolhaté tiszta képet elénk nem
bontakoztat[...]” (Boda, 1939:7) O az intelligencia kifejezést mellGzve, az értelem
sz6t hasznalja: ,[...] az intelligencia sokféle van, - a torténeti korhoz kapcsolédé,
a foldrajzi, néprajzi, mlvel6désbeli stb. kiilonbségek szerint valtozo tartalommal”
- azonban - ,az emberi értelem minden kor, féldrajzi hely és nép barmiféle
mveltség, érdeklédés- és tevékenységkorld minden egyénében lényege szerint
egy és - a torténeti emberre vonatkozé minden eddigi tapasztaldsunk szerint is -
valtozatlanul ugyanaz.” (Boda, 1939:8)

Boda mind az amerikai mind az eurdpai intelligencia teszteket is kritikaval illeti -
a munkdjaban ugyan utal arra, hogy vannak e munkaknak érdemei, de ,vildgosan
magan viseli tehat a még napjainkban is uralkodd intelligencia-vizsgalati
rendszerek tobb alapvetd fogyatékossagat.” - emeli ki. (Boda, 1939:12)

Boda 1932-t6l Budapest iskolaiban végezte a tomegvizsgalatait sajat maga altal
osszeadllitott probasorozatokat alkalmazva, melynek legfontosabb felépitési elve
az altalanos értelmi képesség megléte volt. Ezt szem elG6tt tartva prébalta kiiktatni
azokat a feladatokat, melynek megoldasa az iskolai tudassal abszolvalhato.
Kialénboz6 feladattipusokkal prébalt képet alkotni az egyéni értelmi képességével
kapcsolatban, probalt egyszerre minden értelmi képességet vizsgalni.
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Az els6 vizsgalatok kiértékelését kovetéen a szerz6 néhany ponton
valtoztatdsokat

eszkozolt a teszteken, ami a kovetkez6 pontokat érintette; a., elvonds-prébak és
analdgia —prébak beiktatasa, hogy még inkabb kidomborodjon az altaldnos
értelmi képesség. b.,A megértés és a logikus gondolkodas részletesebb vizsgalata.
c., A kritikai itélet, a szabad invencié és 6nallé konstruktiv gondolkodas
kiilonbségeinek részletes vizsgalata. d., A prdbasorozatban nagyobb teret
engedtek a specialis értelmi képességet méré matematikai, geometriai, lélektani
érzékeket vizsgdld feladatoknak. e., Nagyobb hangsulyt fektettek tovabba a
bonyolultabb gondolkodast igényl6 feladatoknak. A legfébb célja az volt, hogy
»[...] az Osszteljesitményben a kilonb6z6 6sszetevlk szerepe a lehetdség szerint
elkilonithet6 legyen.” (Boda, 1939:33)

Az Uj prébasorozatokkal maximalisan 80 pontot lehetett elérni, de lehetdség volt
ennek csokkentésére is, bizonyos feladatok kihagydsdval. Boda a gyakorlati
tapasztalatokat figyelembe véve célszerlinek tartotta két részletben elvégezni a
feladatokat egy szlinetet kozbeiktatva. Amit Harsanyi a Sarospatakon rendezett
versenyvizsgakon meg is fogad, hiszen két részletben rendezi azokat.

Boda bar azt allitja, hogy az altala Osszeallitott, elemz6 vizsgalati feladatok
megoldasa, mivel sokkal alaposabb vizsgalatot tesz lehet6vé, hosszabb id6t is
vesz igénybe, mint az intelligenciavizsgalat, azonban Eltes lefrasa szerint egy
gyermek vizsgalata akar 60 percig is eltarthat, mely megegyezik Boda prébdinak
idejével (Eltes, 1914:33).

Vizsgafeladatok

Az els6 Sarospatakon megrendezett tehetségvizsgat megel6z6 évben, a Févarosi
Pedagogiai Szemindrium lélektani laboratdriuma 10 és 14 év kozotti gyermekek
korében szervezett vizsgdlatot. Azért e korcsoport keriilt a kutatok fokuszaba,
mert mar az irdsbeli feladat nem okoz szamukra problémat, illetve az iskoldztatasi
rendszerben harom fontos allomast 6lelt fel. Tiz éves korra a tanulék nagy része
elhagyta a népiskolat, itt mutatkozott meg el6sz6r a valogatas sziikségessége. A
14 éves kor pedig a szakosodas idGszaka volt, hiszen ekkor délt el milyen palyara
megy a didk, milyen szakiranyu iskolat valaszt. Mivel a mindennapi
iskolakotelezettség 12 éves korig tartott, ez is fontos hatarkd lehetett egy diak
életében.

A varos terlletén negyvenegy iskolaban - budai, pesti, belterileti, kllterileti,
nép-, polgari-, kozép- és ismétlGiskola - 5215 gyereket vizsgaltak meg (Cser,
1937:6).

A vizsgalatot nyolcan végezték. Minden kisérletvezet6 honapokkal a vizsgalat
el6tt a tobbiek jelenlétében vizsgalatokat vezetett, melyet kés6bb kiértékeltek.
Majd 1934 februarjaban kezd6d6tt meg az adatfelvétel, melyet minden iskoldban
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egy id6ben hajtottak végre harom hénapon keresztil. Schiller is kiemeli, hogy az
értelmességvizsgalatok sikeres értékeléséhez a vizsgalat lebonyolitdsa sordn
Ugyelni kell az azonos feltételek megaddsara s gyakorlati kovetkeztetéseket csak
a nagy szamban elvégzett vizsgalati eljardasokbdl lehet levonni (Schiller, 1934). A
vizsgdlathoz az amerikai hadseregprébdk altal sziletett probaflizetes format
hasznaltdk. Egy tizenkét lapbdl allé feladatsort kaptak kézhez a vizsgalandd
személyek. A feladatok a figyelmet, emlékezetet, asszocidcids képességet
vizsgaltak, e mellett egyéb statisztikai adatokat kellett megadni magukrél (nem,
kor, szdrmazas, iskolai eredmény). A kovetkezd feladattipusok a tehetségeket
kutaté vizsgaknal is fellelheték:

a., Az asszociacios proba lényege, hogy a kisérletben résztvevé személy
15 percen keresztiil az eszébe jutd Gsszes szét (kivéve a tulajdonneveket) leirja
egy papirra. Binet értelmességprobajaban is szerepel ez a feladat annyi
kiilonbséggel, hogy nala széban és csak 3 percig kell a fent emlitett feladatot
végrehajtani.

b., A szdmolassal kapcsolatos tudast a kovetkezd feladattal mérték:

e e 6810 12 ... L.

e . 20 40 80

e v 28 25 21 16..... ... (Cser, 1937:9).

Lényege, hogy a gyermek felismerje a szdmok kozotti torvényszerliséget és igy
folytassa a sort. Ezt a préobat a német Huth munkajabdl vették at, de az 6tlet, az
amerikai hadsereg vizsgdlatdhoz kothet8. Feltlng volt a kiértékelések soran
megmutatkozd egyéni kulonbségek megléte s ezt az eredményt nem szabad
figyelmen kiviil hagyni a nevelési munka soran

c., Az idegen szavak megjegyzésének képességét a kdvetkez6 mddon
mérték: 3 percen keresztil kiilonb6z6 nyelvekbdl nem tul gyakori szavakat
valasztva 10 darabot kellett elsajatitani. A kikérdezés soran a gyereknek a
megadott idegen szavak mellé oda kellett irniuk a magyar jelentését. , Az Ujitas itt
abban dllott, hogy a bevésés és a kikérdezés kozott két mas probat kellett még
megoldaniok.” (Cser, 1937:9).

d., A mechanikai érzéket a Roloff-féle proba maddositott formajaval
vizsgaltak. E prébaban, gy mint a szamsorban is a fiuk jobban teljesitettek mint
a lanyok.

e., A viszonyito érzék megismeréséhez az amerikai analégiaprobat vették

at:

cip6-1ab ... kalap ...... kabat, orr, Iat, fej
ég—kék ... fa ... nd, nydr, z6ld, magas
madar — énekel ...... kutya ... fark, ugat,szalad, arok
madar —repdl ..... kutya ..... fark, ugat, szalad, arok

Ennek Iényege, hogy a két elsé fogalom alapjan meg kell talalni a harmadikhoz
ill6t a négy utolsébdl.
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f., Ebbingshaus-féle szovegkiegészitds préba kedvelt feladattipusa volt az
értelmet vizsgaldk korében.

g., A , kockarakdsproba” Yerkes-t6l szarmazik, amit a hamburgi lélektani
labor vett at. Ennek lényege, hogy a kiilénb6z6 alakokban Osszerakott kockak
szamat kell meghatarozni.

h., Nagy Laszl6 nevéhez f(iz6d6 szamolasos figyelemprdba lényege, hogy
egy megadott haromjegyl szamjegyhez 1-et 2-6t 3-at kell hozzdadni 10 percen
keresztil. A percenként huzott vonalakbdl pedig a figyelem ingadozdasat lehetett
nyomon kovetni.

A feladatok megoldasanak eredményét a kévetkez6kben foglalja 6ssze Cser: ,,[...]
a legnagyobb fejl6édés mutatkozik a szamsorok kiegészitésében, a féfogalom
megtaldldsdban, a f6fogalom megtaldlasdban s a szabad asszocidcidban,
leggyengébb pedig a mechanikai prébdban, szépdremlékezetben s a
térelképzelésben.” (Cser, 1937:12).

Cser kiemeli, ahhoz, hogy a fent emlitett feladatsorokat magyar viszonyokra
vetitve kidolgozzak, driasi mennyiségtl kilfoldi szakirodalmat kellett feldolgozni
az altaluk elért gyakorlati eredményeket figyelembe véve. Az igy létrehozott
feladatsor, ahogy Cser is irja segithet az igazsagos szelekciéban. Ezt az elképzelést
a tehetségvizsgakkal valod osszefiiggésben sokak mellett Weszely Odoén is
hangsulyozza: , Der rechte Mann- am rechten Ort.” - nemcsak palyavalasztasi
kérdés, hanem nemzetgazdasagi is (Weszely, 1927).

Cser egyenesen a nemzeti fennmaradas feltételeként beszél a fent emlitett
kérdéskorrél:

»[...] csak az a nemzet maradhat fenn [...] amely a nevelésben gyermekei sajatos
lelki szerkezetéhez alkalmazkodik és fiait a képességeiknek legjobban megfeleld
helyre allitja.” (Cser, 1937:16).

Befejezés

A Sarospatakon mi{kods tehetségkutatd bizottsdg feladata a beérkezett
dolgozatok értékelése volt, illetve az ez alapjan vizsgara behivottak
eredményeinek vizsgalata.

Péter Andras a kivalasztas gyakorlati menetével kapcsolatban kifejti, a
megmutatkozéd  teljesitménybdl nem lehet  teljes  bizonyossaggal
visszakovetkeztetni a tehetségre. A tehetségvizsgak soran a lelki jellemzékre nem
fokuszalnak, igy a gyermek csak bizonyos gondolkodasbeli jellemzGirdl kaphatnak
szamot. Szamara William Stern altal kigondolt a tehetségvizsgasok kivalogatasi
menetébe illesztette tanitéi vélemény, kérdGivek alkalmazdsa és a gyermek
hosszu id6n keresztiili megfigyelése volt a legelfogadhatobb megoldas (Péter,
1942).
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Azonban Harsanyi 1940-es cikkében e vadakra azt irja, hogy adott viszonyok
kozott, gondol itt arra, hogy a bizottsagban helyet foglald felvételizteté tanar
életében akkor latja els6 izben a didkot, valamiféle kritériumrendszerhez kell hogy
kOsse e pénzligyi tdmogatdssal jard o0sztondij odaitélését, igy sziiletett meg a
versenyvizsga gondolata (Harsdnyi, 1940). A felvételt nyert didkokat kezdetben
az Angol Internatus manzard szobajaban helyezték el. Mikor 1939-ben a manzard
szobakat at kellett adni a fizetds’ didkoknak, a gimnaziumi vezetfség dontése
értelmében, a manzardistaknak kibéreltek egy megliresedett tandri hazat, ez volt
a Racz-haz. Vagyis 1939-t6l ide telepitették at, az eddig az Angol Internatusban
lakd didkokat, illetve a megiiresedett helyekre a ‘tehetségvizsgasokat’. Ezzel a
tevékenységével - Ugrai Janost idézve - a Sarospataki Kollégium sorsforditéjaként
is tekinthetlink Harsanyi személyére (Ugrai, 2010). Persze e térekvéshez szamos
kollega odaadd tdamogatasara és segitségére volt szlikség. A kollégai kozil Képes
Géza, Szathmary Lajos, Szabd Erné, Erdélyi Laszl6, Racz Istvan, Hegyi Jozsef,
Maller Sandor voltak, akik megértették és az iskoldban folyd pedagdgiai
reformokat tdmogattak és a megvaldsitds menetében aktiv szerepet jatszottak.
A tehetséggondozds témakorét kutatva tehat elengedhetetlen a kivalasztas
mechanizmusardl teljesebb képet nydjtani, ezdltal bizonyitani, hogy a
tehetségvédelmi mozgalom valdban egy komoly szelektalé procedura utan itélte
meg a gimnaziumi iskolaztatast tamogaté Osztondijat. A Harsanyi altal majd
kés6bb az orszdgos szinten megszervezett tehetségvizsgak osszedllitdsa komoly
el6émunkalatokat igényelt. Pszicholdégusok és pedagdgusok egylittes munkajanak
eredménye volt.

Irodalom

¢ Boda Istvdn (1939): Az értelem. Lényege, szerkezete és kisérleti vizsgdlata. M.
Nemzeti Kényv- és Lapkiaddvdllalat, Debrecen.

% Cser Jdnos (1937): Ujabb magyar értelmességvizsgdlatok. Magyar Paedagogia,
7-8.177-192.

% Eltes Mdtyds (1914): A gyermeki intelligencia vizsgdlata. Athenaeum Kiadod,
Budapest.

<% Eltes Mdtyds (1916): A gyermeki intelligencia vizsgdlatdnak részletes
eredményei. Franklin Nyomda, Budapest.

¢ Harsanyi Istvdn (1940): Reformdtus gimndziumain feladatai, a tehetségkutatds
terén. Protestdns Tanligyi Szemle, 69-74.

< Kemény Ferenc (1933, szerk.): Magyar Pedagdgiai Lexikon. Magyar Pedagdgiai
Tdrsasdg, Budapest.

< Kiilbnlenyomat a Magyar Paedagogia 1937. 7-8. szdmdbdl Ujabb

értelmességvizsgdlatok

180



< Péter Zoltdn (1942): A kézépiskolai tanulmdnyokra valé ratermettség elézetes
megadllapitdsdnak kérdéséhez. Protestdns Tanligyi Szemle, 16, 5, 101-109,

% Schiller Pal (1934): Pszicholdgia és emberismeret. Pantheon Kiadd, Budapest.

% SRKL Tehetségkutatds Kdd IV.7.

% Ugrai Jdnos (2010): Szellemi egérutakon. A Zempléni Muzsa neveléstérténeti
hagyomadnyai, avagy a tulélés rejtélye Sdrospatakon. In:
http://www.zemplenimuzsa.hu/10 3/ugrai.htm Utolsé letéltés: 2015.mdjus 22.

% Weszely Odén (1927): Korszerii nevelési problémdk. Szent Istvan Tdrsulat,
Budapest.

Abstract

The first great epoch of gifted education was between 1900 and 1931, until the
death of Laszlé Nagy. The next stage was linked to Istvan Harsanyi, who in 1935
carried out the first exam for gifted people in Sarospatak. Therefore these years
can be seen as the beginning of the Hungarian research in “knowledge transfer”,
as Harsanyi called it.

My research targets the exploration of the basic theories having an influence on
the selection of the exam tasks.

As main approach analyzed a large number of accessible documents. During the
research | refered to the results of Istvan Boda, Janos Cser, Pal Schiller, Laszl6
Nagy and Matyas Eltes.

Rita Kattein-Pornoi studied Doctoral Program on Educational Sciences at the University
of Debrecen. Her research field is educational history of the Horthy regime from 1935 to
1945. Her work aims to explore politics on education in Hungary and its measures on
talents. Analyzing the socio-historic context and examining it in its relation to the cultural
policy of the era, enables a better comprehensibility and explains the reasons for genesis
of the National Hungarian Rural Scolarship Program.
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Keruil6 Judit és Nyilas Orsolya

A KOZFOGLALKOZTATASBAN RESZTVEVOK KEPZESENEK ANDRAGOGIAI
KONZEKVENCIAI

Bevezetés

Tanulmanyunkban a munkaerdé-piacrél tobb éve tavol |év6 inaktivak és
munkanélkiliek  kozfoglalkoztatds keretében  megvaldsult  képzésének
andragodgiai tapasztalatait mutatjuk be és elemezziik. A program résztvevdit a
felnSttoktatas olyan specidlis csoportjanak tekinthetjiik, akiknek tobbsége
kordbbi iskolai kudarcaik miatt negativ tanuldsi attitliddel rendelkezik.
Magyarorszagon még nem volt példa arra, hogy alacsony iskolai végzettségli
feln6ttek orszagosan ilyen nagy létszamban, kozel 50 ezren, egyszerre kezdjenek
el tanulni.

Az alacsony magyarorszagi foglalkoztatasi rata osszefliggést mutat az alacsony
képzettségliek csekély munkaeré-piaci jelenlétével. A diplomaval rendelkez6 és
érettségizett munkaeré foglalkoztatottsaga alig marad el a nemzetkozi atlagtdl,
amig a legfeljebb altalanos iskolai végzettséglieké kevesebb, mint fele a fejlett
orszagok értékének. (Halmos, 2010, Czethoffer, 2014)

A hatranyos helyzet(i, alacsony iskolai végzettségliek képzésével foglalkozd
szakirodalom a tanuldsi motivacié hianyat tartja a legnehezebben megoldhatd
feladatnak. (Keriil6, 2000, Bajusz, 2006, Farkas, 2013) Nélkile nem kovetkezhet
be a képzettség iranti igény folyamatos fenntartasa, de befolyasolja a tanulasi
készségeket is, figyelembe véve, hogy ezek a felnSttek komoly ismerethiannyal
rendelkeznek. A hidnyzd alapismeretek poétlasa nélkil sikeres tanuldas nem
képzelhet6 el.

Az 1704/2013. (X.8) kormanyhatéarozatban a Nemzetgazdasagi Miniszter a Turr
Istvan Képz6 és Kutatd Intézetet jeldlte ki a téli kozfoglalkoztatas keretében az
alacsony iskolai végzettségliek szamara alapkompetencidk fejlesztését megcélzo
képzésék lebonyolitasara. Ennek keretében 2013 decembere és 2014 3prilisa
kozott, f6ként a hatranyos helyzetd régidkban 50 ezer felndtt képzését tervezték
és valositottak meg. A képzés lebonyolitasaért felelSs Trr Istvan Képz6 és Kutatd
Intézet  kutatdcsoportja 3061  résztvevé  esetében  vizsgdlta az
alapkompetencidkat fejleszté képzések eredményeit. Azt elemezték, milyen
szintet sikeriilt elérni a vizsgalatban résztvevéknek. Hipotézisik szerint a jo
eredményt elért felnGttek szamara lehetdség nyilik a szakmat add képzéseken
vald részvételre és ezdltal a munkaer6-piacra vald bekerlésre.
(Képességfejlesztéstél az 6nbizalomig, 2014)
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Tanulmdanyunkban mi a képzések andragdgiai vonatkozdsat elemeztiik, azt
vizsgdltuk, hogy az daltalunk megkérdezettek esetében a szervez6k mennyire
vették figyelembe azt, hogy feln6ttekkel kell egyiittdolgozniuk. Ebbél az
aspektusbdél elemeztiik a megvaldsult programok tartalmat, az alkalmazott
modszereket. Vizsgalati mddszerként strukturdlt interjukat alkalmaztunk, az
interjukat hangfelvételeken rogzitettik.

A kdzmunka, kézcéli munka, kozfoglalkoztatas

Magyarorszdgon az elmult szaz évben sokféleképpen értelmezték a
kozfoglalkoztatds jelentését és az elnevezés is gyakran valtozott. Hivtak
inségmunkanak, szikségmunkanak, koézmunkanak. Barhogy is nevezték,
altaldban olyan allami tamogatassal térténé munkavégzést jelentett, amelynek
mindenkori célja az egyén munkahoz, ezaltal jovedelemhez juttatasa volt.
Jellemz6 vondsa volt tovabba, hogy mindig meghatarozott idejli munkat jelentett
és azt az alapelvet kovette, hogy mindenért meg kell dolgozni, semmilyen
tdmogatas nem jar, nem adhatdé munka nélkil. Az is kdzos jellemzbje a
kozfoglalkoztatasnak, hogy alacsony presztizsl, kevés szakmai tudast igényld
feladatokat kell ellatniuk az itt foglalkoztatottaknak, tehat els6sorban alacsony
iskolai végzettségl embereket szolit meg. Csoba Judit szerint a kdzfoglalkoztatas
mindig azokban a korszakokban kapott nagyobb hangsulyt, melyekben a korabbi
gazdasagi és foglalkoztatdsi formak éppen atalakuldban voltak és az dtmenet
ideje alatt keletkezett munkaerd-piaci kereslet-kinalati egyensuly, valamint az
ennek kovetkeztében kialakult jovedelemhidny kikényszeritette a kodzponti
hatalom beavatkozasat. (Csoba, 2010)

A rendszervaltast megel6z6 években megjelen6 munkanélkiiliség okozta
kedvezétlen hatdsok sziikségessé tették a munka- és emiatt jovedelem nélkil
maradottakkal valé fokozott allami torédést. Ki kellett dolgozni az allami
gondoskoddsnak azt a rendszerét, ami az orszdgos kozfoglalkozas kereteiben
belll valdsult meg és azéta is valtozé céllal, elnevezéssel, de folyamatosan jelen
van a magyar foglalkoztataspolitikaban.

A nyolcvanas évek kozepét6l a novekvé munkanélkiliség problémajanak
kezelésére jelent meg a kézhasznu foglalkoztatds, aminek elsédleges céljat az
atmenetileg kiesé jovedelem poétlasaban hataroztak meg. EbbéI kiderdl, hogy a
munkanélkiliséget atmeneti jelenségnek tekintették és azt remélték, hogy a
gazdasagpolitikai valtozasok miatt bekovetkez6 privatizacid utan jelentds
szamban keriilnek majd vissza a munkaerd-piacra a kordbban elbocsajtottak.
(Csehné, 2007) 1985-ben szakértdi javaslat késziilt az Allami Bér- és Munkaigyi
Hivatal szamara, mely a kézhasznu foglalkoztatds bevezetését javasolta. 1987-
ben a telepillések a novekvé munkanélkiliséget tapasztalva, s az ebbdl adddo
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jovedelemhidnyt azonositva, a legnehezebb helyzetben 1évé csoportok szdmdra
szervezhették meg a kézhasznu foglalkoztatast. (Csoba, 2010)

A tartésan munkanélkiiliek szdmdra a kozhasznd munka nyujthatott segitséget,
ami  kizardlag alacsony presztizsi, szakképzettséget nem igényl6
telepliléstisztasagi, kozterilet karbantartdsi, parkfenntartdsi és belterlleti
vizrendezési feladatokat jelentett.

1996-ban jelent meg a kdzmunka fogalma. Célja valtozatlanul a munkanélkiliség
csokkentése volt, de a célok k6zé bekeriilt az elmaradott térségek felzarkdztatasa
és egyéb tarsadalmilag hasznos kozfeladatok ellatasa is. (Oldh, 2014) A
programok szervezésére megalakitott K6zmunkatandcs kett6s célt tizott maga
elé: egyrészt a kormdnyzati foglalkoztataspolitika élénkitését, masrészt a passziv
segélyezés rovasara, az aktiv foglalkoztatds er&sitését. (Csoba, 2010) Az alapelv
az volt, hogy a hosszabb ideje munkat nem talalé, szocidlis segélyre jogosult
allaskeresSk atmeneti foglalkoztatdsat kozosségi feladatok ellatasaval valdsitsak
meg. Céljabdl kovetkezett, hogy a szakképzettséget nem igényl6, nehéz, fizikai
munkak elvégzésére f6ként férfiakat alkalmaztak. (Kulinyi, 2013)

A kozfoglalkoztatasi formdk kozott utolsdnak a kézcéld munka jelent meg, melyet
1997-ben vezettek be. A kézcéld munka olyan k6zmunkanak nem mingsulé allami
vagy helyi 6nkormanyzati feladatok ellatasat jelentette, melyeknek teljesitésérdl
a teleplilési dnkormanyzatoknak kellett gondoskodniuk. A kozcéld munkak
végzésére mdar magasabb iskolai végzettségl, szakképzett munkavallalokat is
alkalmaztak.

A tapasztalatok azt igazoltak, hogy a megvaldsitds nem volt hatékony.
Szabdlyozdsdban, finanszirozdsaban, mi(ikodésében erésen széttagolt,
atlathatatlan, koltségeit és humaneréforras felhaszndldsat tekintve pazarlé volt.
A kozfoglalkoztatas rendszerének atalakitasa azzal a céllal tértént, hogy ezeket a
problémdkat orvosolja és az Uj tdmogatdsi rendszer segitségével minél tdbb
munkara képes aktivkord, munka-erGpiaci szempontbdl hatranyos helyzet(
személy szdmara biztositsa a munka vildgaba valé visszatérést. (Hoffman, 2012)
2011. januar 1-t6l a fogalomhasznalatot egységesitették, azaz megsz(int a
kézmunkaprogram, a kdzcéld munka, kézhaszni munkavégzés megnevezése és
létrejott az egységes kozfoglalkoztatdsok uj rendszere.

2011 januarjatdl elindult a Nemzeti Kozfoglalkoztatasi Program, amelynek
deklaralt célja volt a munkaképes lakossdg munkahoz juttatdsa, radikalisan
csokkentve ezzel a segélyezettek szamat. Tovabbra is kiemelt figyelmet
forditottak a hatranyos helyzetl emberekre, térségekre.

A Belligyminisztériumban ennek érdekében létrehoztak a Kozfoglalkoztatasi
Helyettes Allamtitkarsagot, igy a kozfoglalkoztatds a Nemzetgazdasagi
Minisztériumbdl a Bellgyminisztériumba kerdlt at. Céljat a 2011. évi CVI.
torvényben hataroztak meg. A térvény a kozfoglalkoztatast a munkaviszony olyan
specialis formajanak tekinti, amelynek célja, hogy atmeneti munkalehetGséget
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biztositson azok szdmdra, akiknek ©6nalld6 allaskeresése hosszi ideig
eredménytelen volt. A torvény értelmében az a 16. életévét betoltott személy
lehet kdzfoglalkoztatott, aki a munkaligyi kirendeltségeken regisztralt allaskeresé
és munkaviszonyt tud létesiteni.

Amig 1996 és 2008 kozott éves datlagban 30-40 ezren dolgoztak valamilyen
kozfoglalkoztatasi formaban, addig ez a |étszdm 2009-t61 60-100 ezerre nétt, és
2013-ban mar meghaladta a 130 ezret. Ez azt jelenti, hogy atlagosan az év
barmely napjan a regisztralt munkanélkiliek 10-14 szazaléka, 2013-ban 21
szazaléka kozfoglalkoztatottként dolgozott, nagyjabdl ugyanannyian, mint az
atképzésben, bértamogatdsban és mas aktiv munkaer6-piaci programban részt
vevbk 6sszesen. (Scharle, 2014)

Baké Tamas a hazai munkaer6-piacot jellemezve ugyanakkor arra a
megallapitasra jutott, hogy a kozfoglalkoztatds csupan rovid ideig képes a
foglalkoztatasi gondokon enyhiteni. (Bakd, 2014) Emiatt valt indokolttd a
kozfoglalkoztatasok képzésekkel valé 6sszekapcsolasa.

Ko6zfoglalkoztatottak képzése

A kormany 2013. oktdber 8-an hatarozatot hozott arrdl, hogy a kdzfoglalkoztatast
azok szamdra, akik nem rendelkeznek szakmai végzettséggel, képzésekkel kell
kiegésziteni és ennek koltségét felerészben allami, felerészben unios forrasokbdl
kell fedezni.

A 375/2010. (XII. 31.) kormanyrendelet el&irta, hogy minden orszagos program
esetében kotelez§ a képzés lehet6ségének a biztositdsa. A jogszabdly azt is
rogzitette, hogy a képzések egy részét a Tirr Istvan Képzd és Kutatd Intézet
valamint a Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpont szervezze meg. A Tiirr Istvan
Képz6 és Kutatd Intézet a kompetenciafejleszt6 és a felzarkdztatd képzések
lebonyolitdsdra  kapott  jogszabalyi  felhatalmazast. A  Klebelsberg
Intézményfenntarté Kozpont a képzésekhez szikséges személyi és
infrastrukturalis feltételek biztositasaba kapcsolddhatott be.

A képzések 2013. december 2-an indultak el. A kormanyhatarozat hatalyba |épése
és a tanitas megkezdése kozotti alig két honapot lehetett felhaszndlni egyrészt a
tananyag kidolgozasdra, masrészt szervezésre, az oktatok kivalasztasara,
felkészitésére, a képzdk képzésére és mindezekre nagyon kevés volt ez az idé6.
Rakosi Szilvia a FelnSttképzési FigyelS online hirportal szerkeszt6je errél a HVG-
nek a kovetkez6ket nyilatkozta ,Feltehetéen minden idék leggyorsabb inditdsu
képzési programjardl van szo: mdskor hosszu id6n dt terveznek egy ekkora
kéltségvetésii projektet, ebben az esetben viszont két honap telt el akézétt, hogy
a kormdny dtiranyitotta a sziikséges unios forrdst, és belevdagtak 50 ezer érintett
oktatdsaba.” (HVG, 2014.)
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A kozfoglalkoztatasban résztvevék el6zetes iskolai végzettsége, készségei és
kompetencidi alapjan tobb képzési program kozil vdlaszthattak. Azoknak a
hatrdnyos helyzetli munkavallaléknak, akik egyaltaldn nem vagy csak részben
rendelkeztek az altaldnos iskola elvégzéséhez sziikséges alapkompetenciakkal,
alapkompetencia fejleszt6 képzéseket szerveztek.

Azoknak a kozfoglalkoztatottaknak, akik az altaldnos iskola hatodik osztdlyat
elvégezték, 7. osztalyos felzarkdztatd képzést, mig a hét osztalyt végzettek
részére 8. osztalyos felzarkdztatd oktatast biztositottak.

A kozépiskolai végzettségliek szdmdra kompetenciafejleszt6 programot
dolgoztak ki. Nem a Tiirr Istvan Képzs és Kutatd Intézet égisze alatt, de hirdettek
OKlJ-s végzettség megszerzésére és betanitott munkara felkészité tanfolyamokat,
valamint elenyész6 szamban hatdsagi jellegli képzéseket is szerveztek. A hatdsagi
jellegli képzések a 2013. évi LXXVII. torvény értelmében olyan az Orszagos Képzési
Jegyzékben nem szereplé képesitések megszerzését biztositjak, amelyek
eredményes elvégzésérdl tanusitvanyt kap a résztvevs és csak ennek birtokaban
tud bizonyos munkakoéroket ellatni, szakmai feladatot végezni.

A kozfoglalkoztatashoz kapcsolédd képzések 2013. december 2-an indultak el és
2014. Aaprilis végéig tartottak, amelyekre a 200 ezer koézfoglalkoztatottbdl
el6zetesen 100 ezer f6t vartak. Az elvarasokat sikeriilt teljesiteni, hiszen 99 571
6 iratkozott be és kezdte el tanulmanyait. Ennek kb. a fele, 48 113 f6 vett részt a
Tlrr Istvan Képz6 és Kutatd Intézet altal szervezett képzéseken, 98 szazalékuk
alapkompetencia fejlesztd, 1 szazalékuk kompetenciafejleszt6, mig tovabbi 1
szazalékuk az altaldnos iskolai végzettség megszerzése céllal kezdett el tanulni. A
tanitds orszagszerte 1455 helyszinen folyt, 7733 oktatd kapcsolddott be, akiket a
Tlrr Istvan Képz6 és Kutatd Intézet kozalkalmazotti jogviszonyban foglalkoztatott.
(Beliigyminisztérium, 2014)

A képzési program céljaként azt hatdroztak meg, hogy azok a hatranyos helyzet(
feln6ttek is kapjanak lehet&séget kompetencidik fejlesztésére, akiket a
hagyomdnyos képzési programok nem vagy csak nagyon korlatozottan értek el.
Szamukra ezek a programok tették lehet6vé, hogy felzdrkdzzanak, pétoljak
hidnyz6 kompetenciaikat, alapfoku végzettséget szerezzenek, illetve olyan
szakmai végzettséghez, szakképzettséghez jussanak, amelyek segitik Gket abban,
hogy a képzés befejezése utan el tudjanak helyezkedni. (www.tkki.hu)

A kompetenciafejlesztés sziikségességét tamasztjak ald a hazai kutatasok is. A
2012-es PISA felmérés eredményei azt mutatjak, hogy a szovegértés tekintetében
minden o6todik tanuld funkcionalis analfabéta, matematikdbdl a tanuldk
harmadanak olyan gyenge a tudasa, hogy az sem a gyakorlati életben felmerlé
legegyszer(ibb feladatok elvégzéséhez, sem a betanitott munkan tulmutatd
munkavallalashoz vagy szakmai képzéshez nem elégséges. (Csapd, 2014)
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Bajusz Klara 2006-os vizsgdlatainak eredményei alapjan azt emeli ki, hogy ,a
masodik esély iskoldiban tanuld felnGttek jelentSs részének el6zetes kudarcai
hatterében a tanulasi képességek hianya all.” (Bajusz, 2006)

A kutatas célja, mddszere

2014 aprilisdban az oktatds befejezése el6tti utolsé héten kutatast végeztiink,
hogy a kdzmunkaprogramokhoz kapcsolddd képzések andragdgiai vonatkozasait
megismerjliik és elemezzik. Vizsgdlatunknak az volt a célja, az A&ltalunk
megkérdezettek véleménye alapjan megismerjiik, hogy a képzések tartalmanak
Osszedllitdsanal, a tanarok kivalasztasanal és felkészitésénél figyelembe vették-e
azt, hogy a résztvevék tobbnyire alacsony iskolai végzettségli feln6ttek. A
feln6ttkori tanuldssal foglalkozd hazai kutatasok eredményei azt igazoljak, hogy a
feln6ttek eredményes tanuldsat neheziti, ha nem kezelik Gket felnGttként.
Eltavolitja, elriasztja Gket a tanuldstél, ha akar a képzés tartalmanak
kivalasztdsdnal vagy a szervezésnél nem veszik figyelembe feln6ttségliket. (Bajusz
2006, Koltai-Zrinszky 2008, Keriil6 2013, Farkas 2013) Ezek alapjan azt
feltételeztiik, hogy az dalalunk vizsgdlt alacsony iskolai végzettségl csoportok
esetében a tananyag Osszedllitdsa és a moddszerek kivalasztdsa andragégiai
szempontok alapjan torténik, az oktatdok andragégiai ismeretének és
tapasztalatanak jelent6s lesz a szerepe, olyan tanarokat alkalmaznak, akiknek
feln6ttoktatasi tapasztalatai, felnSttképzésre vonatkozd szakmai ismereteik
vannak.

Elére kell bocsajtani, hogy kutatasunk a kis elemszamu megkérdezett miatt nem
teljesitheti a reprezentativitds feltételeit, tehat hipotézisiinket meggy6z6en
vizsgalni, megerdsiteni nem tudjuk. igy e jelen irds legfontosabb célja, hogy
felhivia a kés6bbi szervez6k figyelmét az andragdgiai szempontok
figyelembevételének jelent&ségére. Annal is inkdbb, mert a képzésekben
résztvev6k kompetencidinak mérését a Turr Istvan Képzd és Kutatd Intézet mar
elvégezte és publikdlta. Az intézet kutatécsoportja kidolgozott egy olyan mérési
rendszert, amely alkalmas a képzésben résztvevék el6zetes kompetencidjanak
felmérésére, illetve kompetencidjuk nyomon kovetésére. (Képességfejlesztéstél
az énbizalomig, 2014) Ugyanakkor ez a kutatas nem tért ki, nem vizsgélta a fent
ismertetett andragdgiai szempontok szerepét, amelyek valaszt adhatnak azokra
a kérdésekre is, hogy mitdl érezték jol vagy rosszul magukat megkérdezetteink.
Az alapkompetencia fejleszté képzésben résztvevék kozil 44 tanuléval és 10
oktatdval készitettlink interjukat. A strukturalt interjukat a Nyiregyhazi FGiskola
andragodgia alap- és mesterszakos hallgatdi készitették. A 44 tanuldi interjubdl
Osszesen husz megyeszékhelyen késziilt el. 8 miskolci és 12 nyiregyhazi képzésbe
bekapcsolédott feln6tt véleményét ismerhettiik meg. Interjut készitettiink 4
olyan felnéttel, akik a Hajdu-Bihar megyében lévé Balmazujvaroson tanultak, 10
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f6 a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei Kisvardan és 4 f6 a Jasz-Nagykun-Szolnok
megyei Mez6turon kapcsolddott be az oktatasba. Hat olyan interjdalanyunk volt,
akik a Szabolcs-Szatmadr-Bereg megyei Anarcs kdzség programjainak résztvevaéi
voltak.

A tanuldi interjuk sordn rakérdeztiink interjualanyaink életkordra, legmagasabb
iskolai végzettségére. A 44 megkérdezett kozil a legfiatalabb 29 éves, a
legid6sebb 51 éves volt. 25 nével és 19 férfival készllt interjd. A modalis életkor
40 év volt. Iskolai végzettség alapjan a 6 illetve a 8. osztdlyos iskolai végzettség
volt a legjellemz8bb, de megkérdezetteink kozott érettségizettek is voltak. A téli
kozfoglalkoztatdshoz kapcsolddd képzésben résztvevGk ugy életkorban, mint
iskolai végzettség tekintetében hasonldak voltak megkérdezetteinkhez.

A tanuldi interjukban arra kérdeztiink ra, melyek voltak azok a tananyagrészek,
tananyagelemek, amelyeket kedveltek és melyek azok, amelyekkel gondjaik
voltak. Megkérdeztiik a tankonyvekrél kialakult véleménylket. Kérdéseket
tettlink fel az alkalmazott mddszerekkel kapcsolatosan, annak érdekében, hogy
megismerjik megkérdezetteink mely ismeretatadasi mddszereket tartottdk a
leghatékonyabbaknak. Arrél is tdjékozddtunk, hogy véleményiik szerint milyen
jellemzdi vannak a jé tanarnak. Végiil arra is kivancsiak voltunk, valaszaddinknak
milyen valtozatasra vonatkozd javaslatai vannak. Tovabbad megkértiik a
vizsgalatban résztveviket, hogy minden esetben indokoljak vélaszukat.

Az oktatéktdl, hasonldan a megkérdezett tanuldékhoz, az életkorukra,
legmagasabb iskolai végzettségiikre és eddigi feln6ttképzésre vonatkozd elméleti
ismereteikre és gyakorlati tapasztalataira kérdeztiink ra. A 10 megkérdezett
oktatd kozul 1 férfi volt, valamennyien tanitdi és/ vagy altalanos iskolai tanari
diplomaval rendelkeztek. Legfiatalabb tanar interjualanyunk 32 éves volt, a
legid6sebb 44 éves. Kordbban egyikdjik sem tanitott felnStteket, andragdgiai
tapasztalataikkal, feln6ttképzésre vonatkozd elméleti, mddszertani ismeretekkel
nem rendelkeztek. Kivancsiak voltunk tovabba arra is, miért véllaltak el a tanitast,
milyen 6romoket, sikereket és nehézségeket éltek at a képzés alatt. Azt is
megkérdeztiik, milyen valtoztatdssal kapcsolatos javaslataik vannak.

Megkérdezetteink a képzés tartalmarol

A tananyagot és a tankdnyvek elkészitését a Tirr Istvan Képz6 és Kutatd Kozpont
véallalta fel és az intézet kért fel szakembereket, szakért6ket a tankonyvek
megirasara is. A tananyag valamennyi képzésnél modulrendszer(ien, egymasra
épuld részekbdl allt. igy probaltak elérni, hogy a heterogén sszetételli csoportok
tagjai egyéni képességeik szerint haladhassanak.

A tananyag szerzG6i abbdl indultak ki, hogy az alapkompetencia fejleszté képzés
résztvevGi olyan alacsony iskolai végzettségli felnGttek, akik eddig még nem
dolgoztak vagy tobb éve kikeriiltek a munkaerd-piacrél. Feltételezték, hogy a
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résztvevlk jelentds része azéta, amidta befejezte korabbi tanulmanyait, nem irt,
nem olvasott és nem szamolt, tehat ezeken a teriileteken nagyon minimalis
ismerettel rendelkezik, nem tud, nem szeret tanulni. (www.tkki.hu)

Ennek megfelel8en olyan tananyag 6sszeallitasara torekedtek, amely azoknak az
elemi ismereteknek, készségeknek és szocidlis kompetencidknak az
elsajatittatasat, begyakorldsat biztositja, amelyek szlikségesek a munkaer6-piaci
reintegracidhoz. A feladat nagyon 0Osszetett volt, hiszen kiilénb6z6 életkord,
minimalis tanuladsi tapasztalattal rendelkez6knek kellett egylitt tanulniuk 5
héonapon keresztiil mindennap 6 6rat, olyanok Ultek be djra az iskolapadba,
akiknek eddig kevés sikert hozott a tanulds. Ezért a képzések mindenhol egy
rahangold, motivalé tréninggel indultak, igy az elsé hét féként ismerkedéssel telt
el. A megkérdezettek jelent8s részének ezek a tréningek tetszettek a legjobban,
életszerlinek, hasznosnak itélték meg azokat. Véleményik szerint csoportépité
hatasuk is jelent6s volt.

,Nagyon szerettem a jdtékos feladatokat, alig vartam, hogy ilyenek legyenek.
Jokat nevettlik és észre sem vettliik, hogy milyen gyorsan telt az id6”(29 éves, 6.
osztdlyt végzett né)

Tobben is hangsulyoztak, hogy a jatékos feladatokat, jatékos mddszereket
szerették a legjobban. , En azt szerettem a legjobban, amikor én voltam valaki, el
kellett jatszanom, hogy mit csindlnék, ezt szerettem, a jatékok jok voltak.” (42
éves 8. osztdlyt végzett né)

A megkérdezett résztvev6k abban is azonos véleményen voltak, hogy kedvelték
a csoportos feladatmegolddsokat, melyek f6leg a képzés elején a kezdeti
bizonytalansagok, félelmek eloszlatdsahoz adtak segitséget. Houle kutatdsai azt
igazoltdk, hogy az 6nbizalomhianytdl szenveddk, vagy az alacsony dnértékeléssel
rendelkez6k kevesebb eséllyel dontenek a felnGttkori tanulds mellett vagy
hamarabb feladjak tanuldssal kapcsolatos terveiket. Alacsony 6nértékelés esetén,
valdszinlileg a tanulassal kapcsolatban is negativ viszonyuldsok, bedllitddasok
alakulnak ki. (Houle, 1961)

,El6sz6r azt gondoltam én leszek a leghiilyébb, de aztdn Idttam a tébbiek is
ugyanugy félnek a tanuldstol, mint én, no, ez azért segitett”(29 éves, 6. osztdlyt
végzett né)

,Csoportban is dolgoztunk, én ezt szerettem, mert sokat nevettiink egymdson, a
madsik sem volt okosabb, mint én, akkor mdr nem is izqultam, hogy ki fognak a
tébbiek nevetni, vagy mit tudom én”(42 éves 8. osztdlyt végzett né)

Az alapkompetencia fejlesztGképzés 6t tanegységbdl allt. A 42 6ras motivald
tréninget 150 6ras iras, olvasas, szamolasfejleszté modul kdvetett. 90 éraban
tanuldstechnikai tréning, 108 d&raban életvitelt segit6 és 48 draban
mentalhigiénés fejleszté tréning alkotta a 438 o6ras képzés tananyagat. A
megkérdezettek részérdl a legtobb kritika az irds, olvasds, szamolds modult érte,
nem a tartalmat vitattak, hanem a stilusat.

189



A konyv példait gyerekesnek tartottak, azt tapasztaltak, ugy vélték, hogy a
tankonyv készit6i nem vették figyelembe, hogy a résztvevék felnbttek, a
feladatokat nem adaptaltak feln6tt élethelyzetekre.

»Sok hiilye feladat van, olyan, mintha nem is feln6ttek lennénk, hanem taknyos
kélykok.....

A gyerekeimnek ugyanilyen feladatai voltak, hat mit mondjak, elég réhejesek ezek
a feladatok, példdul az, hogy rajzoljak napocskdt, felhét vagy hdpelyhet. Emberek,
én 40 éves vagyok, még ha nincs is sok iskoldm, de akkor sem egy étéves feladatait
kell adni. Engem ez igenis bosszantott” (40 éves, 8. osztdlyt végzett férfi)

A feln6tt statusz, az életkor és a feln6ttséghbdl eredd tapasztalat figyelmen kiviil
hagyasa miatt birdlta tobb megkérdezettiink is a képzést megel6z6
szintfelméréseket. Azt, hogy sziikség volt az el6zetes ismeretek felmérésére azt,
minden megkérdezett elismerte.

,Hat persze, hogy kellett ez a felmérés. J6 azt tudni, hogy mit tudunk. Nem elég a
bemondds, meg mdr régen is jartunk iskoldba, ez kellett. De el6sz6r azt hittem
nem jo lapot adtak nekem, biztos a gyerekekt6l maradt itt, réhej volt az egész.” (45
éves 8. osztdlyt végzett férfi)

,En megkérdeztem, ez most komoly, tényleg ezt kell megcsindlni?”(37 éves 8
osztdlyt végzett férfi)

,Nekem érettségim van. Igaz, hogy mdr régen volt, amikor érettségiztem, de azért
ezek a kérdések megaldzoak voltak.”(43 éves érettségizett férfi)

,Nem tudom, ki szorakozik veliink, a pénzért mindent el kell viselniink ?(45 éves 10
osztdlyt végzett férfi)

Hasonldan vélekedtek a tananyagrél a megkérdezett oktatok is. Ok is kiemelték,
hogy a felnG6ttek szivesen vettek részt a tréning jellegl foglalkozasokon.

,Ugyan nem én tartottam a kezdeti, rdhangolodoé tréninget, de azt mindig
mondtdk a tanitvdnyaim, hogy az jo volt és élvezték, ezt téliik sokat hallottam”
(42 éves dltaldnos iskolai tandrnd)

A megkérdezett oktatdk jonak tartottak a differencialasra is alkalmas, logikusan
felépitett tananyagot.

,Az nagyon jo volt, ahogy egy-egy modul felépiilt, eleinte egyszerii feladatok, de
késébb ezek egyre nehezedtek, lehetett differencidlni, ha valakinél lattam, hogy
mdr nagyon unja, akkor lehetett neki mds feladatot is adni.”(36 éves tanitond)
Gondként fogalmaztak meg, hogy nagyon rovid volt a felkésziiléshez
felhasznalhatd id6 kiilondsen azoknak, akik még soha nem tanitottak felnétteket.
A képzési program végrehajtasahoz sziikséges feltételek kozott a Tirr Istvan
Képz6 és Kutatd Intézet a személyi feltételeknél kizarolag csak felsGfoku
végzettséget hatdrozott meg, az oktatok esetében nem volt elvaras sem az
andragdgiai, sem a pedagodgiai végzettség vagy tapasztalat. (www.tki.hu)

Az altalunk megkérdezett 10 oktatd egyikének sem volt a feln6ttképzés teriletén
tapasztalata, kordbban altalanos iskolaban, alsé vagy fels6-tagozatra jard
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gyerekeket tanitottak. Problémat jelentett szdmukra az érdeklédés felkeltése, a
figyelem fenntartdsa, a tanulasi motivacié kialakitasa. Valamennyi megkérdezett
interjualanyunk hidnyolta, hogy nem kapott andragdgiai felkészitést, ami
véleménylk szerint nagyban segithette volna munkajukat és javitotta volna a
képzés hatékonysagat.

»A kezdés el6tt nem sokkal széltak nekem, nem is volt igazdan idém dtgondolni,
hogy mibe keriil6k bele.”(36 éves tanitond)

,En kordbban nem tanitottam felnétteket, nem tudtam, hogy ez milyen kemény
dolog, gyakran éreztem, hogy nem tudom G6ket lekétni, nem figyelnek. Nem
tudtam, mit csindljak ilyenkor.” (41 éves dltaldnos iskolai tandrnd)

,J0 lett volna olyanoktdl tanulni, akik tanitottak mdr ilyen felnétteket, akkor
legaldbb is az elején sokkal kbnnyebb dolgunk lett volna” (35 éves dltaldnos iskolai
tandr, férfi)

A résztvev6khoz hasonldan a megkérdezett oktatdk is biraltak a tankdnyveket.
Véleményiik szerint a tankonyvek nem felnStteknek késziltek és emiatt joval
tobb felkésziilésre volt szlikségik, hogy sok-sok olyan példat tudjanak hozni,
amelyek a résztvev6khoz kozelebb allnak, mint a tankonyvi feladatok.

LA tankényvet én alig tudtam haszndlni. Ugy ldttam azokat a feladatokat
szerették az enyéim, amit a sajdt életiikbél vettem, de ehhez nagyon sokat kellett
késziilném.” (41 éves dltaldnos iskolai tandrnd)

A megkérdezettek véleménye az oktatokrol és a résztvevSkrol

Az interjukban a résztvevSk oktatdkrdl kialakitott véleményére is rakérdeztiink.
Jellemzéen segit6készeknek, tiirelmeseknek, megértéknek tartottak tanaraikat.
Interjlalanyaink tobbsége hangsulyozta, azért is tisztelte oktatoéit, mert
kiilonb6z6 életkoru, tanuldsi tapasztalatu, elGzetes iskolai végzettségl
feln6tteket kellett nekik egylittm(ikddd csoporttd alakitaniuk és ez nagyon nehéz
feladatot jelentett.

,Na, hozzdnk aztdn kellett tiirelem, dllanddéan beszdélogattak egyesek, voltak, akik
lefekiidtek a padra, akik dumdltak végig egész drdn és a mi tandrunknak aztdn
volt hozzdnk tiirelme. Hdt én biztosan nem csindltam volna végig, az biztos”- (33
éves, 6 osztdlyt végzett né)

Tobb interjualanyunk hangsulyozta azt az elvarasat, hogy az oktatok felnGttként
kezeljék a résztvev6ket. Megkérdezetteink szerint a legtdbb tanaruk igyekezett
figyelni arra, hogy nem gyerekeket oktat, de ez nem mindig jart sikerrel.
,Nagyon nem szeretem, ha taknyos kélyoknek néznek. En nem itt kezdtem, ez a
tandr most jo, de volt olyanom is, aki ugy bdnt veliink, mintha kisiskoldsok lettiink
volna.” (45 éves, 8. osztdlyt végzett férfi)
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A megkérdezetteink f6ként azért biraltak tandraikat, hogy nem tudtdk lekotni a
figyelmiket, unalmasak voltak az érak, bar arra is utaltak az interjukban, errél
nem csak az oktatok tehettek.

,Régen jartam én iskoldba, nekem akkor sem ment a tanulds, azota meg nem
tanultam, nem tudok figyelni, nekem mdshoz jar az agyam”(51 éves, 7 osztdlyt
végzett férfi)

,Oszintén megmondom, nem kertelek én, majd elaludtam az érdkon, néha azt
sem tudtam hol vagyok. Az is igaz, engem ez az egész ugy, ahogy van, nem
érdekel, csak a pénzemért vagyok itt”(29 éves 6. osztdlyt végzett férfi)

Hasonldan vélekedtek az oktatdk is az 6rakrdl, a résztvevékrdl. Ok is gondként
élték at a heterogén csoportosszetételt.

,A csoportomban vannak csalddapdk és fiatal gyerekek, férfiak, n6k, romdk, nem
romdk, nagyon nehéz ennyire kiilbnb6z6 embereket tanitani és lekétni. Tudom,
hogy nem is mindig sikeriilt.”(36 éves tanitond)

Ugyanakkor, ha érdekl6déek, motivéltak voltak a résztvevék, akkor az oktatdk is
élvezték a tanitast. Errdl egyik interjualanyunk a kvetkez6ket mondta.

»A csoportomban tébben is voltak, akik nagyon érdeklédéek voltak, kérdeztek,
beszélgettiink, sokat megtudtam rdluk és a csalddjukrol, nekem ez volt a legszebb
az egészben. llyenkor mindig uj lendiiletet kaptam és nagyon ériiltem, hogy Gket
tanitom, én szeretek itt tanitani.” (44 éves, dltaldnos iskolai tandrnd)
Megkérdezett oktatdink a legnagyobb nehézségként a résztvevék
alulmotivaltsagat emlitették, amin 6k nagyon nehéz tudtak valtoztatni. A hazai
feln6ttoktatdssal foglalkozd kutatasok is azt igazoltak, hogy az alacsony iskolai
végzettségliek nem érzékelik a tanulas befektetés jellegét, ugy vélekednek, a
tanulds nem hoz annyi hasznot, mint amennyi raforditast igényel, ennek hatasara
alakul ki az alulmotivaltsag. (Térék, 2006)

Ennek ellenére alacsony volt a lemorzsolddas, a Tirr Istvan Képzd és Kutatd
Intézet adatai szerint a beiratkozottak 96 szazaléka sikeresen befejezte a képzést.
(www.tkki.hu) A vizsgalatunkba bevont helyszineken lemorzsolédasrél nem
tudtak a megkérdezettek. Ez természetesen Osszefligg azzal, hogy a képzésen
résztvevék havi 49 ezer forintos fizetést kaptak, aminek egyik feltétele az volt,
hogy az 6rakrdl valé hidnyzas nem haladhatta meg az 6sszes éra 30 szazalékat.
Folyamatosan ellenérizték a jelenlétet, akar naponta tébbszor is. ,A pénz az kell,
ha ezért itt kell lenniink, akkor itt lesziink.” - fogalmazott egy 36 éves 8. osztalyt
végzett férfi interjualanyunk.

LAltaldban tébbszér is volt névsorolvasds, az volt, néha nevettiink is, hogy eqymds
nevét mdr kiviilrél fujjuk” (28 éves, 10 osztdlyt végzett né)

A megkérdezett tanarok igy fogalmaztak: , féltem attdl, hogy mindenféle indokkal
el fognak kérezkedni az 6rdkrdl vagy sok lesz a hidnyzds, mint az dltaldnos
iskoldban a romagyerekeknél, de itt nem volt gyakran ilyen, igaz akkor nem
kaptak volna pénzt, de kitartottak végiil is.”(36 éves tanitond)
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Az oktaték kozil tobben maguk is munkanélkiliek voltak, jol jott szamukra ez a
tanitdsi lehet8ség.

»Megmondom &szintén, nekem nagyon jol jott ez a pénz, 2500 forintot adnak egy
érdra. En a pénz miatt véllaltam el, sajnos rd vagyok szorulva, de nem bdntam
meg, sokat tanultam. Remélem tudtam azért nekik adni valamit és hdtha segit
majd, amit itt tanultak.” (39 éves dltaldnos iskolai tandrnd)

A megkérdezett oktatok elmondtdk nagy segitséget jelentett volna a tandrok
halézata, kozossége, mert problémdikkal nem igazan tudtak hova fordulni.
Véleményiik szerint ilyen tovabbképzés, megbeszélés jelentdsen javitotta volna
az oktatas hatékonysagat.

,Borzasztoan jo lett volna, ha tudok kihez fordulni, mondjuk, olyanhoz, aki madr
tanitott felnGttet. Kezdetben még a megszolitds is gondot jelentett, kellett volna
nekiink is eqgy mentor” (32 éves dltaldnos iskolai tandrné)

Farkas Eva szerint a ,felnSttoktatét a tanuld kelti életre, a felnSttoktatd célja a
masik ember kell, hogy legyen. Ehhez pedig szikség van folyamatos
tovabbképzésre, szakmai talalkozdkra és ezek nélkil csak nehezen érhetiink el
eredményeket”. (Farkas, 2013)

Osszegzés

A 2013 decembere és 2014 aprilisa kozotti id6szakban lezajlott téli
kozfoglalkoztatds keretében megvaldsitott képzések mérfoldkovet jelentettek a
magyarorszagi felnéttképzésben. A program kidolgozdi Ugy értékelték a képzést,
hogy ,sikerilt egy olyan célcsoportot elérni, Ujra iskolapadba Ultetni, akiknek a
tarsadalmi  felzarkdéztatasukhoz, a  munkaer6-piaci megjelenésiikhoz
elengedhetetlen a képzés” (www.tkki.hu) A képzést szervezd Tlrr Istvan Képz6 és
Kutaté Intézet felmérései alapjan az eredmények valdban jelent&sek. ((/d.
Képességfejlesztéstsl az énbizalomig, 2014)

Ugyanakkor az altalunk megkérdezett résztvevék és oktatok véleménye
megegyezett abban, hogy a szervezdk alig vették figyelembe, hogy a képzésben
feln6ttek tanulnak, akik, még ha az iskolai végzettséglik hasonlé is, de eltéré
motivaltsaggal, tanuldsi tapasztalattal, tanuldsi attitlddel, tamogaté kérnyezettel
rendelkeznek. A feln6tteket sem az el6zetes tudds, sem a megélt tapasztalatok
alapjan nem lehet homogén csoportként kezelni. Az interjuk azt igazoltak, hogy a
megkérdezettek szerint a képzés hatékonysagat jelentGsen segitette a csoportos
ismeretatadd modszerek alkalmazasa és az azon beliili sajatos csoportdinamika
kedvezett az egylttmikodés Ilétrejottének, amelyek kozos élményekhez,
sikerekhez vezethetnek, de sajnos sokszor 6szténdsen, mddszertani ismeretek
nélkal alkalmaztak ezeket.

A megkérdezett tandrok esetében elmaradt az oktatdok andragogiai felkészitése
és a tanitasra jelentkez6knél az andragdgus diploma inkabb hatranyt, mint el6nyt
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jelentett, de még a pedagdgus végzettség vagy tanitasi tapasztalat sem volt a
feltételek kozott meghatarozva.

A szakmai tudds mellett a feln6tteket oktatok azt hangsulyoztak, fontos lett volna
szdmukra a célcsoportjuk sajadtossdgainak ismerete, mert felel6sségiik van abban,
hogy képesek legyenek felébreszteni a tudas iranti érdekl6dést, segitséget
tudjanak nyujtani a tanulasi folyamat el6tt, alatt és utan. Ehhez pedig folyamatos
modszertani képzésre, pdarbeszédre, szakmai beszélgetésekre lett volna
szlikséglik.

A képzés tartalmdaért felelés Tirr Istvan Képz6 Kozpont f6osztalyvezetSje Sarik
Zoltan a képzés megszervezésére szanhaté rendkiviil rovid id6t okolta a kialakult
anomalidkért, szerinte ,sem Magyarorszagon, sem Eurépdban nem tudnak olyan
programrol, melyben ilyen rovid id6é alatt ennyi embert vontak volna be. Egy
hénapjuk volt a mintegy 50 ezer ember oktatasanak el6készitésére, a tananyagok,
tankonyvek 0Osszeallitasdra, és ebbe nem fért bele, hogy legaldbb iskolai
végzettség szempontjabdl homogén csoportokat szerveznek, mert ehhez tébb
id6re, pénzre és szervezésre lett volna sziikség, ami miatt valdban nagy
kiilonbségek voltak egy-egy csoporton belll.” (www.index.hu)

A kozfoglalkoztatashoz kapcsolodo képzések tovabb folytatédnak. Az
elképzelések szerint az alapkompetencidkat fejleszt6 képzésben részt vetteknek
lehet&séget kell biztositani szakmai végzettség megszerzésére is. Ahhoz, hogy a
kitlzott célok megvaldsulhassanak, elengedhetetlen a képzés els6 szakaszdban
szerzett tapasztalatok, eredmények megismerése és azok elemzése.
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Abstract

In this study we examine the training of the unemployed and people having been
inactive at the labor market implemented in the SROP program. The Minister of
National Economy designated the Tirr Istvan Training and Research Institute to
develop the basic competences as part of the winter public employment. In this
framework the training of 50 thousand adults was designed and conducted
between December 2013 and April 2014, typically in disadvantaged regions. We
examined the contents of the programs implemented, the characteristics of the
target groups, the methods of informing the participants. Our research
methodology included document analysis, monitoring and interviews. On the
basis of our results it can be concluded that the contents of the program were
thoughtful, helped to achieve the set goal: to develop basic competences
necessary for finding employment. In big cities the preliminary assessment of
knowledge helped to group the participants, i.e. participants with similar prior
knowledge could have been in the same group. In smaller settlements, however,
it meant a considerable problem, because only one group could be initiated. As a
result, adults with very heterogeneous prior knowledge studied together. The
participation of andragogists having knowledge in adult education as well as
research methodology was also missed. The result of the research draws the
attention of the professionals to the role of learning motivation of adults with low
levels of education, and also provides new clues to the training of professional
andragogists.
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Kis Noémi

A SZULO-GYERMEK INTERAKCIO ELSAJATITASI MOTIVACIORA
GYAKOROLT HATASA

Mind tobb hazai és nemzetkozi vizsgdlat mutatja ki, hogy a tarsas kornyezet,
kiilonosen a csalad, szoros  Osszefliggésben all a gyermek
személyiségfejlédésével, iskolai tanulasi eredményeivel és motivaltsagdval. Arrdl
azonban kevés informacio, még kevesebb empirikus adat all rendelkezésre, hogy
milyen mechanizmusokon keresztil fejti ki hatasat (Busch-Rossnagel és Morgan,
2013; Jozsa és D. Molndr, 2013; Jozsa és Morgan, 2014; Jézsa és Fejes, 2010).
Feltdrand6 terlilet, hogy a szociotkondmiai hattéren és a szil6k iskolai
végzettségén tul milyen valtozék vannak kapcsolatban a gyermek
motivaltsagaval. Olyan vizsgalatok sziikségesek, amelyek a csaladi hattér
Osszetettebb jellemzésére véllalkoznak, a szil6 és gyermeke kozotti interakciot,
szocioemociondlis tényezGket és a fizikai kornyezetet egyidejlleg elemzik
(Gonida és Urdan, 2007; Jozsa, 2007; J6zsa, Wang, Barrett és Morgan, 2014;
Wang, Morgan és Biringen, 2013).

Tanulmanyunkban el8szor a sziilGi hattérrel kapcsolatos altaldnos eredményeket
mutatjuk be, kiemelve azokat a vizsgalatokat, ahol a hattér hatdsanak egy
Osszetett vizsgdlati mddszerét, a HOME-leltart (Home Observation for the
Measurement of the Environment (Bradley és Caldwell, 1981; 1976) alkalmaztak.
Ezt kovetGen a szUl6i hattér és a gyermek motivaltsaganak 6sszefliggéseit
tekintjik at. Sajat vizsgalatunkban kismintan elemezziik az otthoni érzelmi-fizikai
kornyezet és az elsajatitasi motivacié kapcsolatat évodas gyermekek korében,
azzal a céllal, hogy informaciét gy(jtsiink a gyermek motivaltsagat befolydsold
tényezbk szélesebb korérdl.

A sziilGi hattér és a gyermek motivaltsaga

A szil6kkel, els6sorban az anydval vald kapcsolat Osszetett hatasanak egy
specialis és széles korben alkalmazott vizsgdlati médszere a HOME-leltar. A
szociookondmiai statusz mellett a szll6-gyermek interakciét és szocio-
emocionalis tényezdket is figyelembe vesz (Gunnig, Conroy, Valoriani, Figueiredo,
Kammerer, Muzik, Glatigny-Dallay és Murray, 2004; Pessanha és Bairrao, 2003;
Ribiczey, 2010). A vizsgalatot végz6 személy a Bradley és mtsai altal kidolgozott
szempontokat kdvetve a gyermek otthondban megfigyeli az anya-gyermek
interakciét, felméri a gyermek kognitiv, szocidlis és nyelvi fejlGdése
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szempontjabol kiemelt szereppel bird targyak és események jelenlétét a gyermek
életében, kozvetlen kdrnyezetében.

A HOME-mal végzett vizsgalati eredmények szerint a csaladi kornyezet az anya
iskolazottsaganak emelkedésével pozitivabb képet mutat (Gunnig és mtsai,
2004). Kang, Sim, Cappiello, Castello, Lozoff, Martinez, Blanco és Gahagan (2012)
szociookonémiai hattér alapjan létrehozott hdrom részmintdt, melyeket
Osszehasonlitva azt talaltdak, hogy az alacsony SES-szel jellemzett csoporttal
szemben a kozepesbe tartozék optimalisabb nevelési kornyezettel jellemezhetdk,
ahol nem csak megfelel6bbek az otthoni kérnyezet fizikai jellemz6i, de az anya is
nagyobb fokl melegséget és kevesebb stresszt mutat. Az otthoni kornyezet és a
szUl6i banasmaéd kapcsolatara hivja fel a figyelmet Kendrick, Elkan, Hewitt,
Dewey, Blair, Robinson, Williams és Brummel (2000), mivel mindketté fontos
jellemzdjének tekinti az anya érzelmi- és verbalis valaszadasait, elkerild, bintetd
magatartdsat, a megfelel6 jatéktargyakrol valé gondoskodast és a lehetGség
megteremtését a mindennapi tevékenységekben vald valtozatossagra. A HOME
alapjan létrehozott nagy mintdn is alkalmazhaté méréeszkdzt hasznalva
Hamadani, Tofail, Hilaly, Engle és Grantham-McGregor (2010) a gyermek
fejl6désével vald legszorosabb kapcsolatot a jatéktevékenység és a jatéktargyak
valtozatossaga elnevezés valtozdkkal talalta.

A szil6i hattér és a gyermek motivaltsdganak kapcsolatdra irdnyuld olyan
vizsgalat nem ismert, ahol a HOME-ot alkalmaztdk volna, azonban mas
modszerrel végzett felmérések fellelhet6ek a szakirodalomban. Gottfried,
Fleming és Gottfried (1998) kimutatta, hogy a szociookondmiai statusz pozitiv
hatast gyakorol a gyermek motivaciéjara. A magasabb szocioékondmiai hatter(
csaladok kognitivan serkent6bb otthoni koérnyezetet alakitanak ki, ami direkt
hatast gyakorol a motivacio fejlédésére. Morgan, Maslin-Cole, Harmon, Busch-
Rossnagel, Jennings, Hauser-Cram és Brockman (1996) eredményei szerint a jobb
anyagi korlUlmények kozott él6 gyermekek korében az értelmi elsajatitdsi
motivacid kismértékben magasabb és &k kitartobbnak egyes elsajatitasi
helyzetekben is.

Muola (2010) a szilSk iskoldzottsaga és a gyermekek motivacidja kozott
azonositott pozitiv kapcsolatot. Gyenge kapcsolatot mutatott ki Fejes és Jozsa
(2005), az anya fels6foku, végzettsége, illetve az apa érettségizettsége, pozitiv
hatdssal van a motivaciéra, kiilonosen az értelmi- és kortarskapcsolatokra
irdnyuld szocialis motivumokra. Jézsa (2002; 2000) azonban nem talalt jelentGs
kiilonbséget a gyermek motivacidjaban a szilGi iskolazottsag szerint, igy egy a
csalddot Osszetetten jellemz6 valtozd alkalmazasat javasolja a késébbi
kutatasokban.

Az elsajatitasi motivumokat ugyan oroklottnek tekintik, fejlédését a szocializacids
folyamatok jelentGsen befolydsoljak. A csaldad mint a szocializacié elsédleges
terepe kapcsan kiemelten fontos kérdés, hogy a sziil6k mely folyamatokon
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keresztil gyakorolnak hatast gyermekiik tanuldsi motivaciéjara (Jozsa és Fejes,
2010). Pomerantz, Grolnick és Price (2005) empirikus alapon a szll6i hatasok
harom csoportjat kuloniti el: nevelési gyakorlat, a gyermekkel kapcsolatos
gondolkodas és a szil6-gyermek kapcsolat jellege. Busch-Rossnagel, Knauf-
Jensen és DesRosiers (1995) harom kritikus 6sszetevét hatarozza meg: gyermeket
éré stimulusok mennyisége és jellege, gyermeki autondmia tamogatasa,
biztonsagot nyujté, meleg anyai hattér.

A szUl6i hatdsok kozil szdmos tényez6 kapcsolatat elemezték mar korabbi
kutatasok. A gyermekneveléssel kapcsolatban atélt anyai stressz befolyasat
vizsgalta Sparks, Hunter, Backman, Morgan és Ross (2012). Ugy talaltak, hogy
azok a gyermekek, akiknek az anyja magas stresszértékeket mutat 6 hdnapos
korukban, jellemz&en alacsonyabb elsajatitasi motivacids szinttel rendelkeznek
18 hénaposan. Akiknek 6 hdnapos korukban alacsonyabb a kitartasuk a szocialis
interakcidékban, azok anyja 18 hdnapos korukban magasabb stresszértékeket
produkal. Pomerantz és Kempner (2013) az anyanak a gyermek iskolai sikereire
adott visszajelzéseinek szerepét elemezte. A Vvisszajelzések két tipusat
kiilonboztették meg: a gyermekre mint személyre-, illetve a tanuldsi folyamatra
vonatkozo dicséretet. Eredményeik szerint csak a gyermek személyére vonatkozd
dicséret hatdrozza meg a gyermek motivacidjat. Az anyai kontrol id6beli hatasat
vizsgalva Moorman és Pomerantz (2008) kimutatta, hogy minél magasabb szintd
a kontrol, a gyermek elsajatitdsi orientdcidja anndl inkdbb visszaesik hat hédnappal
kés6bb, de mar azonnal is érzékelhetd a visszaesés. A gyermek kevés lehetdséget
kap a kihivdsok 6nallé6 megoldasara, emellett a sziil6 is azt kommunikalja felé,
hogy kdrnyezetét nem képes befolyasolni, ennek kdvetkeztében a gyermek végiil
feladja a probalkozast.

A fent bemutatott vizsgdlatok egyértelmlen ramutatnak arra, hogy a
szociookondmiai hattér vizsgalata helyett a csaladi hattér Osszetett elemzése
indokolt a motivacidkutatasokban is. Az otthoni kérnyezet komplex feltarasara
széles korben alkalmazzak a HOME-leltart, azonban ezt a mddszert alkalmazé
olyan kutatds nem ismert, ahol a gyermek elsajatitdsi motivacidja és csaladi
kornyezete kozotti kapcsolatot elemezték volna. Vizsgalatunkat e hidnyok
potlasara tett elsé lépések egyikének szanjuk.

A sziil6-gyermek interakcid és az elsajatitasi motivacio empirikus vizsgalata

Vizsgalatunk célja, hogy a gyermek motivaltsagat a szil6k iskolai végzettsége
mellett az anya-gyermek interakcié és az otthoni fizikai kornyezet fliggvényében
elemezziik 6vodas korban. A csaladi kdrnyezetet 6sszetett moédon ragadjuk meg.
A gyermek motivaltsagat tobb szempontbdl jellemezziik.

Tanulmanyunkban egy pilot felmérés eredményeir6l szamolunk be. A
vizsgalatban 17 kiscsoportos, 13 kozéps6- és 13 nagycsoportos évodas, sziileik és
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pedagdgusaik vettek részt. A mintdban a lanyok ardnya 56%. A sziil6k iskolai
végzettségének eloszlasa az orszdgos atlag mintazatat koveti.

A felmérés 2014. oktéberében zajlott. A mérés sordn a pedagdgusoktdl és a
szUl6ktd| zart kérdésekbdl feléplils kérdbivek segitségével gydjtottiink adatokat.
Ezen kivll a pedagdgusok a gyermek otthonaban tett csalddlatogatdsaik alapjan
toltotték ki a HOME-leltart, melyhez a rendelkezésiikre allt a méréeszkdzhoz
késziilt segédlet, mely bemutatja a megfigyelési szempontokat és javaslatokat ad
az interju elkészitéséhez.

Az elsajatitasi motivacio vizsgalatara a Morgan és mtsai altal kidolgozott DMQ
(Dimensions of Mastery Questionnaire) magyarra adaptalt valtozatat, az
Elsajatitasi Motivacié Kérdbivet (H-DMQ) (J6zsa, 2007) alkalmaztuk. Ennek soran
45 kijelentés esetében otfoku Likert skdlan kell kifejezni, hogy egy-egy allitast
milyen mértékben tart jellemzének a szilg, illetve a pedagdgus a gyermekre
vonatkozdan. A pedagdgus és a sziil6i kérdGiv teljesen azonos.

A sziilGi-gyermek interakcio elemzéséhez a HOME-leltar 3-6 éves kori valtozatat
alkalmaztuk. Ennek keretében egy 55 kijelentést tartalmazd szempontsort
kovetve, ahol igen-nem valasz adhaté attél fliggben, hogy jellemz6-e vagy sem, a
gyermek otthondban és jelenlétében megfigyeltik az anya és gyermeke
egymassal valé spontan viselkedését, illetve, hogy a gyermek fejl6dése
szempontjabdél milyen mértékben él megfelel6 ingereket, tamogatast és
biztonsagot nyujtéd szocidlis és fizikai kornyezetben. Strukturdlt interjut
készitettlink az anyaval a gyermek 6sztonzéséhez alkalmazott jatékok, eszk6zok
korérél, az 0sztonzés mddjairdl, valtozatossdgardl. A mérbeszkdz 55 tétele 8
alskaldba rendezédik. Az 1. tabldzatban valamennyi esetében feltlintetjik, hogy
jellemz6en milyen valtozékkal mér a HOME-leltar.
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1. tdblazat. A HOME-skaldkban alkalmazott vdltozok

Skalak Jellemz6 valtozok
Osztonzés jatékokkal fejleszt6 jatékok, konyvek, CD-k jelenléte

gyermekkel vald beszélgetés, anya nyelvtani

Nyelvi 6sztonzés . .
példamutatasa

Fizikai kornyezet fizikai biztonsag, tisztasag

P , anya-gyermek kommunikdcid, anyai

Erzelem, melegség ) P

valaszadas, fizikai kontaktus

Elvont tevékenységek , , - y

e yseg szinek, szamok, bet(ik direkt tanitasa

Osztonzése

szituacidk kezelése pl. étkezés, televizidzas,

érzelemkifejezés

csaladi kirandulasok, valédi zeneszerszamok

biztositasa, 6nallésag elvarasa
verbalis buntetés, fizikai korlatozas

alkalmazasa a latogatds soran

Tarsadalmi élet modellezése
Osztonzés valtozatossaga

Fizikai blintetés

A mér6eszkbzok megbizhatdésaganak jellemzésére a Cronbach-a értéket
hasznaltuk. Az elsajatitasi motivaciénal mind a szllék, mind a pedagdgusok
esetében magasak a reliabilitdsok, az Osszevont mutatéonal 0,82 és 0,97 a
Cronbach-a értéke. Osszehasonlitva a sziil6i és pedagdégus kérdGivet, a
pedagdgus megbizhatésaga meghaladja a sziilGit. Az egyes motivumokat tekintve
a motoros elsajatitasi motivum alskdla a legmegbizhatdbb, ami 6sszhangban all a
szakirodalmi adatokkal. A legkevésbé megbizhatdé azonban nem a két szocialis,
hanem az elsajatitasi 6rom alskala.

A HOME-leltar megbizhatdsaga meglehetésen magas, 0,95 a Cronbach-a. Az
Osztoénzés jatékszerek, jatékok és olvasdst segité eszk6zék révén skala a
legmegbizhatébb. A tobbi értéktdl jelentésen elmarad a Tdrsadalmi élet
modellezése és bdtoritdsa skdla megbizhatdsaga. Emiatt indokoltnak lattuk, hogy
az ebbe a skdldba tartozd tételeket ne vonjuk be az elemzésekbe. Ezt a skalat
kihagyva a teljes méréeszkdz megbizhatdsaga tovabb emelkedett, a Cronbach-a
0,96.

Kapcsolat a sziil6k iskolai végzettségével

Vizsgalatunk alatdmasztja a kordbbi kutatasok eredményeit, miszerint az
elsajatitasi motivacié alig mutat Osszefliggést a szil6k iskolazottsagaval (2.
tabldzat). Csupan a szll6k altal megitélt elsajatitasi 6rom van szignifikans
kapcsolatban mindkét szUl6 végzettségi szintjével, illetve az anydéval a
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pedagdgusok altal jellemzett kognitiv elsajatitdsi motivum. Ezekben az esetekben
minél iskolazottabb az anya, a gyermek elsajatitasi motivumai anndl magasabb
szintlek.

2. tdblazat. A sziil6k iskolai végzettsége és az elsajatitdsi motivdcio Gsszefiiggése (r)

Anya Apa . S,ZUIOk,
. . . . . ! iskolazottsaga-
iskoldzottsaga iskolazottsaga ..
Osszevont
Ertelmi 0,08 -0,03 0,00
g Motoros 0,09 -0,04 0,05
N
€ Felnéttkapcsolat 0,03 0,08 0,10
?8 ;q_—"- Kortarskapcsolat -0,06 0,00 -0,02
C 0
> _—
= VE, Elsajatitasi 6rém 0,32* 0,36* 0,41%*
€ . 2
@ Motivacio 0,11 0,07 0,12
&= osszpontszam
- Kognitiv 0,34* 0,15 0,30
K] wn
‘o
- S Motoros 0,22 0,09 0,19
[}
?, Felnéttkapcsolat 0,14 0,21 0,22
bgo Kortarskapcsolat 0,27 0,20 0,29
e
g” Elsajatitasi 5rom 0,10 0,05 0,10
(]
Q — -
Motivacio 0,28 0,17 0,27
osszpontszam

Megjegyzés: *p=0,05; **p=0,01

A HOME-ndl a Fizikai biintetéstGl eltekintve valamennyi skala kimutathaté
kapcsolatban van mindkét sziil§ iskoldzottsagaval (3. tdbldzat). Osszehasonlitva a
két szUlG értékeit, az anya iskolazottsagaval szorosabb az 6sszefliggés, mint az
apaéval. Minél magasabb az anya iskolai végzettsége, annal jellemz6bb, hogy a
gyermek a fejl6dést segité, megfelel6 feltételeket biztosité kdrnyezetben él.
Osszevetve az anyai és a két sziil6 egyiittes iskolazottsagat azt mondhatjuk, hogy
elegendének tlinik az anya iskolai végzettségét elemezni a késGbbi
vizsgalatokban.
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3. tdbldzat. A sziil6k iskolai végzettsége és a HOME-skadldk ésszefiiggése (r)

Anva Apa Szil6k

skalak ooamva o AP okolazottsaga-
iskolazottsaga iskolazottsaga ..
osszevont

Oszténzés jatékokkal 0,55** 0,48** 0,59**
Nyelvi 6sztonzés 0,44** 0,27 0,41**
Fizikai kornyezet 0,61** 0,37* 0,56**
Erzelem, melegség 0,41** 0,38* 0,46**
Elvo?t ttlavekenysegek 0,62%* 0,39 0,58%*
Oszténzése
Osztonzes 0,61%* 0,47%* 0,62%*
valtozatossaga
Fizikai blintetés 0,23 0,08 0,18
HOME 6sszpontszam 0,63** 0,47** 0,63**

Megjegyzés: *p=0,05; **p=0,01

Az elsajatitasi motivacio és a HOME-skalak osszefiiggése

Eredményeink szerint amennyiben a sziil6 jellemzi a gyermek motivaltsagat, csak
az elsajatitasi 6rom all kimutathaté kapcsolatban a HOME-mal, egyedil a
Biiszkeség, érzelem és melegség skaldja nem fligg Ossze a gyermek
motivaltsagaval (4. tdbldzat). A legszorosabb kapcsolat a jdtékokkal,
jatékszerekkel és olvasdst segitd eszkézdkkel térténd 6szténzés és az elsajatitasi
orom kozott van. A leggyengébb a Fizikai kérnyezettel vald Osszefliggés.
Megallapithatd, hogy minél megfelel6bb az otthoni kdrnyezet, a szil6 annal
magasabb elsajatitasi 6romot észlel a gyermek részérél.
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4. tdblazat. A sziilé dltal jellemzett elsajdtitdsi motivdcio és a HOME-skaldk

Osszefliggése (r)

Elsajatitasi motivumok

HOME-skalak » Felndtt- Kortdrs- Elsajatitas " 0HVaclo
Kognitiv Motoros ‘s osszpontsza

kapcsolatl kapcsolat i 6rom m

Osztonzés

s, 0,03 0,12 0,02 -0,01 0,47** 0,15

jatékokkal

nveli 009 018 -008 -018  041** 0,11

Osztonzés

Fizikai 013 004 006 -005  032* 0,12

kornyezet

Erzelem, 013 008 013 008 026 0,18

melegség

Elvont tev.-

ek 0,12 0,07 -0,02 0,02 0,35%* 0,13

Osztonzése

Osztonzés

valtozatossag 0,04 0,09 0,14 -0,02 0,37* 0,15

a

Fizikai 003 015 002 007  037* 0,11

biintetés

HOME

Osszpontsza 0,09 0,12 0,05 -0,04 0,45** 0,17

m

Megjegyzés: *p=0,05; **p=0,01

Amennyiben a gyerek motivaltsagat a pedagdgus jellemzi, a Fizikai kérnyezet, a
Biiszkeség, érzelem és melegség, illetve az Elvont tevékenységek Oszténzése
skalaktdl eltekintve, a HOME ugyancsak statisztikailag igazolhaté kapcsolatban
van a motivaltsag észlelésével (5. tdbldzat). A felnbttkapcsolat elsajatitasi
motivum azonban csak az Oszténzés vdltozatossdgdval és a Fizikai biintetéssel
fligg 0ssze. A legszorosabb 6sszefliggés a kognitiv elsajatitasi motivum és a Fizikai
biintetés, illetve a Nyelvi 6szténzés kdzott van. A legalacsonyabb értékeket pedig
az Osztonzés vdltozatossdgdnal kaptunk. Az eredmények alapjan azt mondhatjuk,
hogy a HOME-ban alkalmazott skaldk tobbsége esetén, minél megfelel6bb az
otthoni kornyezet a gyermek fejl6édése szempontjabdl, a gyermek annal

motivaltabb a pedagdgus véleménye szerint
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5. tdblazat. A pedagdgus dltal jellemzett elsajatitdsi motivdcio és a HOME-skaldk
Osszefliggése (r)

Elsajatitasi motivumok

HOME- P . ..
skalak Kogniti Motor FelnGtt Kortars- Elsajatita .l.VIotlvacm

kapcso ‘. osszpontsz

v os kapcsolal si 6rom ,
at am

Osztonzés
A ’4 * %k X * ’2 , * ’4 * %k
jatékokkal 0,45 0,35 0,26 0,32* 0,35 0,43
Nyelvi = cux 047%* 029 041** 026 0,52+
O6sztonzés
Fizikai
tzfkal 026 016 020 018 027 0,26
kornyezet
Erzelem, 020 0,07 011 014 0,01 0,14
melegség
Elvont
tev.ek 0,29 0,19 0,09 0,26 0,07 0,24
Osztonzése
Osztonzés
valtozatoss 0,47** 0,39* 0,31* 037+ 0,32* 0,46**
aga ’
Fizikai 0,58** 0,52%* 0,42%* 0,46%*  0,54** 0,62%*
buntetés
HOME
o6sszpontsza 0,48** 0,37* 0,29 0.36* 0,32* 0,46**
m ’

Megjegyzés: *p=0,05; **p=0,01

Osszegzés

Tanulmdanyunkban dvodds korban vizsgaltuk a csaladi hattér és a gyermek
elsajatitasi motivacidja kozotti kapcsolatot. A csalddi hatteret a szlil6k iskolai
végzettségével, az anya-gyermek interakciéval és az otthoni fizikai kdrnyezettel
jellemeztik. A gyermek motivaltsaganak megitélését a szil6k és a pedagdgusok
megkérdezésével elemeztilk. A csalddi hattérrél a pedagdgustdl a
csaladlatogatasai sordn tett megfigyelései és a szil6kkel valé beszélgetései
alapjan informalddtunk.

Eredményeink szerint a gyermek motivaltsaga alig van kimutathato kapcsolatban
a szll6k iskolai végzettségével. Csupan az elsajatitasi 6rom és az anya
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iskoldzottsaga kozott talaltunk Osszefliggést. Ezzel szemben a HOME-skaldk a
Fizikai blintetéstél eltekintve, kapcsolatban vannak a szll6k iskolai
végzettségével. Minél iskolazottabb a sziil6, a gyermek kornyezete a fejlédése
szempontjabdl annal megfelelSbb.

A HOME-skdlak és az elsajatitasi motivumok 0Osszefliggései alapjan el6zetes
feltételezéseink helyesek voltak, minél megfelel6bb az otthoni kérnyezet, a
gyermek annal motivaltabb. Azonban ez elsésorban a pedagdgusok véleménye
alapjan igazolhaté. A szll6k valaszai csak az elsajatitasi motivacid érzelmi
komponensénél mutatjdk ezt az egylittjarast.

Tanulmanyunk a szakirodalommal 6sszhangban ravilagit arra, hogy a csaladi
hattér elemzésével fontos informaciok nyerhet6k a gyermek motivaltsagat
befolyasold tényez6k korérdl. Elemzésiink az els6 olyan hazai munka, mely a
gyermek elsajatitasi motivacidjat az anya-gyermek interakcio, illetve az otthoni
fizikai kornyezet fliggvényében vizsgdlja. Vizsgalatunk korlatai kozé tartozik, hogy
kis mintan végeztiik el a felmérést, igy eredményeink szélesebb kérben nem
altalanosithatéak. A pedagégusok a csaladlatogatasokat kovetSen, nem azok
folyaman toltotték ki a HOME-leltart. Adataink alapjan azonban feltételezhetd,
hogy a gyermek fizikai-, érzelmi-szocialis kornyezetének befolydsolasaval, a szil6i
0sztonzés szintjének novelésével, illetve a biintetés elkerilésével az elsajatitasi
motivumok alakithatdak, adott esetben fejleszthet6ek. Tovabbi kutatasok soran
érdemes a szlil6-gyermek viszony tovabbi jellemzGit is bevonni. Tovabba
indokoltnak gondoljuk a csaladi jellemz&k és a gyermek iskolai teljesitménye
kozotti részletes kapcsolat feltarasat is.
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Abstract
Effect of parent-child interaction on mastery motivation

Several researches dedicated the impact of family background on personality
development. Although there are a few empirical datas of the mechanism of it. It
is required to analyze family background in a complex way, where parent-child
interaction and socio-emotional factors are also taking into consideration.

In our study we revealed the effect of mother-child interaction and those objects
and events which play emergent role in child development on mastery motivation
among kindergarteners (N=43). We used the Hungarian version of Dimensions of
Mastery Questionnaire and the Home Observation for the Measurement of the
Environment.

According to our results mastery pleasure and the HOME scales show significant
positive association with parental educational level. By higher parental education
the level of mastery pleasure is higher and the children’s family background is
more generative. We pointed out that family factors have impact on children’s
mastery motivation, in social and cognitive area as well. First of all those
characteristics show positive association which are stimulative and relate to
parental encouragement. Because of positive interactions higher level of mastery
motivation develop in the children in the teachers’ opinion and the children show
more intensively the expressed pleasure during mastering by the parents’
description.

On the strength of our investigation HOME factors can be appropriate to describe
the effect of family on children’s motivation. We can also hypothesize that with
the changing of children’s psychical, social-emotional environment, increasing
the level of parental support and encouragement, we can influence on mastery
motivation.

Noémi Kis is a PhD student at the Doctoral School of Education at the University of Szeged.
Her research interest involve family background and parental child-rearing behaviors in
connection with the children’s mastery motivation and school achievement among
kindergarteners and elementary school students. The purpose of her recent investigations
is to describe the impact of the parental background on the children’s mastery motives in
a complex way, using more aspects at the same time.
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Kissné Rusvai Julianna

TANARNOK A NYIREGYHAZI TANITOKEPZESBEN

A tanitoképzés gydkerei Nyiregyhdzan a 19. szazadig nyulnak vissza. Megszakitas
nélkil folyik tanitoképzés tobb mint szaz éve, ugyanis 1914-ben léteslilt az allami
tanitéképz6, ahova fidk jelentkezhettek. 1928-ban kezdte meg mikodését a
Kalvineum Nyiregyhazi Reformdatus Tanitén6képzd Intézet. A 14 f6s ,alapitd
garda” tagjai kozott mindossze hat nét taldlunk, mindannyian draaddk.
Tobbségik csupdan néhany évig marad az intézmény kotelékében, kevesen
vallalkoznak arra, hogy huzamosabb ideig oktassanak. Jelen munka — a
rendelkezésre all6 levéltari és irattari anyag bevonasaval — azt veszi szemigyre,
hogyan hatottak a tdrsadalmi valtozasok a tanarnék alkalmazasara; a haborus
kortilmények, majd az allamositds (1948), valamint a tanitoképzé fels6fokuva
valasa (1959), illetve a tanitéképzd és tanarképzés fuzidja (1970) mennyiben
valtoztatta meg a nbk oktatdsban vald részvételét, erGsitették-e vagy
gyengitették munkavallaléi poziciéjukat a kbzép- és felsGoktatds valtozasai.

Torténelmi el6zmények

Magyarorszagon az 1880-as években négy évre emelték a tanitoképz6k oktatasi
idejét. Atdolgoztdk a tanité- és tanitdnSképzék tantervét is, azonban nem
egylttesen, egy id6ben egymdssal egyeztetve, ahogy erre Szakdl Jdnos
tanulmanydban utal (1934), hanem kiilon-kiilén, igy megbomlott az egység a
tanité- és tanitondképzés kozott, a taniténbképzékben magasabb lett az draszam.
A szdmtan, mértan, természettan tdrgyakat a fidk tanultdk magasabb
draszamban, mig a rajzot, szépirast a lanyok. Fontos szerepet kapott a gyakorlati
képzés, ezen azt is kell érteni, hogy a tanité feladata lett példaul a méhészet,
sz6l6kartevékkel kapcsolatos Ujabb ismereteknek a nép kérében valé terjesztése.
Az 1900-as évek elejétél kezdve egyre kisebb a lemorzsolddas a tanitéképzdkben.
Szakdl Janos szerint (1934) ennek a kovetkezd okai vannak: a tanitdi palya
elismertsége, a novekvé dllami tdmogatas, ingyenes vagy kedvezményes
internatusi ellatds, a tanitonGképzbk egyre népszerlbbé valasa, ugyanis féként
altalanos miveltséget add intézménynek tartottak. 1913-ban mar meghaladija a
tanitén6képzdsok szama a férfi tanitoképzbsokét, és ez az arany a tovabbiakban
is igy marad.

A tanitésdg nemek szerinti Osszetétele is valtozott. 1890 és 1900 kozott a
tanitonék aranya 12%-rol 20%-ra emelkedett az orszagban. Egyes teriileteken és
kilenc nagyvdrosban a tanitén6k mar tobbségbe keriltek a férfi tanitokkal
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szemben. Viszont kilenc varmegyében (koztik Szabolcsban is) a szakma egy
tizedét sem érte el a tanitonék aranya (Nagy, 2001). llyen el6zmények utan nagy
(rt toltott be Nyiregyhazan a Kalvineum Taniténdéképzd induldsa 1928-ban.

Kozépfoku tanitoképzés Nyiregyhazan

Nyiregyhazan az Allami Tanitoképzé eredetileg fitiskola volt, itt tilnyomdrészt
férfiak tanitottak, kevés a tanarné. A hosszabb ideig itt tanité nék: Romhanyi
Gyuldné (1952-1959), Sardi Bélané (1946—1957) és Karasz Istvanné (1955-1959).
1928-ban a Kalvineum Taniton6képz8 induldsakor a tantestiiletben nyolc férfi
dolgozott: a megbizott igazgatd, az egy ,rendes tanar”, a bejaré helyettes tanar,
négy hitoktatd, valamint egy draadd. Mind6ssze hat tandrné szerepelt az elsé
tanari kar névsoraban, 6k valamennyien éraaddk (Drdviczki, 2000). Tébbnyire a
Kalvineum polgari iskoldjanak oktatdi vallaltak déraadast a tanitéképzésben.
KésGbb a tanarnék aranya egyre ng, de az értekezletek allandé témaja a néi
oktatdk szamanak novelése, kivdnatosnak tartottdk, hogy az osztalyfénokséget —
[évén sz6 taniténbképz6rél — minden évfolyamon né lassa el. Az 1932. februdr
10-én kelt tanarkari jegyz6kényv®®, amely Molndr Oszkar (f6igazgatdi teendékkel
megbizott allami tanitoképzG6-intézeti igazgatd) hivatalos latogatasa utan késziilt,
a kovetkez6ket rogziti: ,Férfiaknak osztalyf6noki tisztséggel vald felruhazasa
kifogasolhatd.” Majd ugyanez év junius 21-én mar az Uj tanév szaktandrpétlasarol
szblva: ,...legjobb lenne, ha a természetrajz-kémia szakra nétanar keriilne.”*®

A problémat évtizedek alatt sem sikerilt orvosolni, a tanarnéhiany miatt nem
tudtak minden osztaly élére nét allitani, dltaldban egy vagy két férfi osztalyfénok
mindig volt (ezt a feladatkort legtobbszér Nyulasi Imre és Nagy Vilmos latta el).
1939. februar 16-an egy Ujabb megallapitdst rogzitett a jegyz6konyv: ,Az
osztalyfénokség nincs rendben, mert lednyiskoldban férfi nem lehet
osztalyfénék.”'” 1945 tavaszén is két férfi osztalyfénék volt az intézményben,
ekkor mar a negyedév tanuldinak kivansaga is bekerilt a hivatalos iratba: ,az
osztalyfénékiik né tanar legyen.” 18

Az 1946/47-es tanévben 58 tanitdképzd mi(ikodott Magyarorszagon, ebbdl
reformatus tanitonGképz6 minddssze o6t volt, s ezek egyike mikodott
Nyiregyhdzan. Dondth (2008:19) utal arra, hogy ,a politikai kurzusvaltasnak
megfelel6en ...valtozott a tanitoképzbi intézeti tanarsdg «hangaddinak kore»”

15 Tanérkari jegyz6konyvek 1932—1933. Nyiregyhazi Ref. Kélvineum iskoldinak iratai. a) Nyiregyhazi
Ref. Kalvineum Tanitéképzdjének iratai. Magyar Nemzeti Levéltar Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei
Levéltara (a tovabbiakban MNL SZSZBML) VIII. 52/A

6 uo.

17 Tandrkari jegyz6kényvek 1939-1940. MNL SZSZBML VIIl. 52/A

18 Tanarkari jegyz6kényvek 1944-1945. MNL SZSZBML VIII. 52/A
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Meérei Ferenc szerint: ,,...a tanitoképzd intézetek az elmult id6k reakcios szellemd
nevel6képzésnek melegagyai voltak” — (idézi Dondth, 2008:57), ezért véleménye
szerint kommunista pedagdgiai féiskoldk felallitdsa és megszervezése politikai
szempontbdl elsérendlien fontos (uo).

1948 tavaszdn a tanitdképz6k megsziintetését rendelte el a vallds- és
kozoktatasligyi miniszter. Az egyhazi tanitéképzbk dllamositdsardl az 1948. XXXIII.
tc. rendelkezett, ennek kovetkeztében Gsszel az els6sok mdr humdan vagy
redlgimnaziumi osztalyokban kezdték tanulmanyaikat (idézi Dondth, 2008:59). A
gimnaziumi, a liceumi és tanitoképzs intézeti osztalyokbdl allé intézmény helyébe
1949 G6szén a négyéves pedagdgiai gimndzium lépett. A nyiregyhazi
tanitén6képz6 fokozatosan alakult at gimnaziumma, ekodzben a tantestilet
viszonylag allandé maradt, bar az intézmény funkcidja és elnevezése szinte évrél
évre valtozott. Az egységes kozépiskola megteremtése érdekében a pedagodgiai
gimnaziumok kettds célkitlizést kaptak: a didkoknak alapos 4ltalanos
mveltséggel és pedagdgiai szakmdiveltséggel vald felvértezése, illetve a kés6bbi
fels6fokd tanulmanyokra vald felkészités. Ez ,sulyos maximalizmusnak” tlnt
(Dondth, 2008:60). A heti 38—40 6ra nagyon megterhelGnek bizonyult, igy egy év
mulva ismét tanitoképzbkké szervezték ezeket az iskoldkat. Az 1950. évi 43. trv.
szerint ,,tanitoképz6t csak az dllam tarthat fenn” (Rozsondai, 1952; idézi Dondth,
2008:61). Vilagnézeti szempontbdl a korabban homogén tantestiiletek fellazitasa
volt a cél, un. ,rutin atcsoportositdsokat” végeztek a fels6bb szervek, ennek
kovetkeztében az Uj testiiletek alig negyede rendelkezett tanitoképzé intézeti
tanari képesitéssel.

1956. februar 17-én Hegediis Andrds miniszterelndknél tartottak pedagégiai
tandcskozdast; a megbeszélésre késziilt anyag szerint egyik f6 gondnak tartottak
az oktatdspolitika egyes szakemberei, hogy ,a tanitéképzd6k tanari testileteiben
taldljuk a legtobb volt egyhazi tanerdt” (idézi Dondth, 2008:68). Ez a megallapitas
mar el6revetiti a kés6bbi — a fels6fokuva valassal kapcsolatos — sorozatos
athelyezéseket is.

Fels6foku tanitoképzés és fuzid

1959-ben a tanitoképz6 fels6fokiva valasaval Uj helyzet teremt6dott. A tanari
karba palyazassal lehetett bejutni. Dondth Péter nyoman tudjuk (2008:70-71), aki
Rozsondai 1969-ben kelt irdsara hivatkozik, hogy az Uj igazgatdk vezetésre vald
alkalmassagat a kovetkez6 szempontok irdnyitottak fontossagi sorrendben: 1.
politikai, erkolcsi vildgnézeti megbizhatdsag, 2. emberi magatartds, 3. szaktudas.
Vagyis 1959-ben sokkal inkdbb a ,,politikai megbizhatdsag” esett latba, és nem az
egyetemi végzettség vagy a tanitoképz6 intézeti tanari oklevél, illetve a
tanitéképzésben eltoltott id6. A ,kalvineumossag”, a ,papiassag” sem volt
kivanatos, az egységes szellemet az 50-es évektél kezdve dathelyezésekkel
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igyekeztek fellazitani (Szabd, 2005). Ennek kovetkeztében az orszagban Ujonnan
szervezett fels6foku tanitéképzbk tizenegy igazgatdja kdzul hét még soha nem
dolgozott tanitdéképzésben, a kinevezett tandroknak alig a fele rendelkezett
tanitéképzds tapasztalatokkal. Természetesen ez az oktatds szinvonaldra is
kihatott.

Példaként emlithetjiik Romhdanyi Gyuldané Arany Irma esetét, aki pedagdgia—
filozéfia—testnevelés szakos tandrné volt, nagy tuddssal és gyakorlattal
rendelkezett, tanitoképzGs tanari oklevelet is szerzett. Palydjat a nyiregyhazi
Kalvineum polgari iskoldjdban kezdte, majd 1930-t6l a tanitén&képz6ben
oktatott, 1952-t6l pedig az Allami Tanitéképz6ben tanitott. A nyiregyhazi
tanitéképzésben elt6ltott hosszu évtizedek sem voltak elegend6ek ahhoz, hogy a
fels6fokd tanitoképz6ben folytathassa munkdjat. 53 évesen a varos négy
iskoldjaban kapott 6raaddi lehetGséget, |élektant és logikat tanitott.

A Szabolcs-Szatmar Megyei Tandcs V. B. Mivel6désligyi Osztalya az athelyezéssel
kapcsolatos hivatalos iratok indoklasaban mindenitt ez all: ,igy kellett
hataroznom, mert az oktatd-nevel6 munka zavartalan biztositasa érdekében
szilkségessé valt dthelyezése.”?®

Az dthelyezések sokszor egészen Uj feladatok elé allitottdk a gyakorlott
pedagdgusokat: Nanasy Erzsébet és Balint Mihdlyné nevel§ a Tanitoképz6tél a
gyogypedagdgiai iskoldba, Gabori Bertalan nevel6 a Tanitoképz6 gyakorldjabdl a
IX. szamu Benk6-bokor iskoldjaba kerilt. Halmai Tivadarné, a Xll. szamu altalanos
iskola igazgatdja a Fels6foku Tanitoképz8ben, Molnar Balintné, a tanitoképzé
gyakorldjanak nevelGje a gydgypedagdgiai iskolaban folytathatta tanari palyajat.
Porzsolt Istvant a Kdlcsey gimnazium élérél a Felséfoku tanitéképzébe, az Allami
Tanitoképzé Intézetbdl Baditz Karolyt és Dohanics Janost (aki 1936 és 1949 kozott
intézetvezetGi posztot toltott be) a Kolcsey gimnaziumba helyezték at. Krecsak
Laszlo és Eotvos Laszlo pedig a Tanitdképzd Intézetbdl a Kossuth Gimndziumba
keruilt.2°

A kortars és palyatars Szabd Jozsef irasabol (2005) tudjuk, hogy Papp Aliz hidba
volt megyei szakszervezeti aktivista és kivalé szakember, még sem vették at. A
magyar—német szakos tanarné azonnal kérte athelyezését a szolnoki Verseghy
Ferenc Gimnaziumba, ahol nemzedékek legendds, szeretett és tisztelt tanara lett,
ott élt és dolgozott halalaig.

A fels6foku intézménybe tobben a kozépiskolabdl érkeztek, a tanarnék kozil
példaul a magyar—torténelem szakos Melichné Szakacsi Anna, illetve Margitics
Gyulané Balicza Valéria. Ott azonban nem a képzettségiiknek megfelel6 feladatot
kaptak. Margiticsnéra, aki korabban gimnaziumi tanar, igazgatd, elismert jo

19 A Tanitoképzd Intézet iratai. Nyiregyhazi FGiskola Irattara (a tovabbiakban NYFI). 218/1959.
20 yo.
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szakember volt, a mez6gazdasdgtan, a foldrajz, a kdrnyezetismereti mddszertan
és az anatémia—fizioldgia oktatasat biztak (Szabd, 2005: 57).

A Mvel6déslgyi Minisztérium (35.500/1959.lIl. Ggyiratszammal) kildi vissza ,a
benyujtott, de kinevezést nem nyert pedagdgusok okmanyait”?? . A
névjegyzékben Osszesen 21 név szerepel, ezek kozll hat né. Barczi Gyulané
fennmaradt levele?? azért érdekes, mert arrél tajékoztatja a minisztérium
illetékesét, hogy nem adott be palydzatot. Bar sz6ban emlitették neki, hogy fél
allasban vdllalja az oktatdst, de a megyei pdartbizottsag nem jarult hozzd, hogy
jelenlegi alldsa mellett még mast is elvallaljon.

A régi tanitoképz6s tanarok és az Ujonnan érkez6 kollégak kdzott ugyan idénként
keletkeztek nézetkiilonbségek, de az ellentétek sosem valtak kibékithetetlenné.
»A tanari garda ligyszeretetét és a tanitoképzés iranti elkotelezettségét mutatta,
hogy az 1964/65-0s tanév végéig csak két intézeti tanar tavozott el mas varosba
csaladi okok miatt, de ott is tanitoképzébe kerultek. A f6iskolara 6ten tdvoztak,
de az atpalyazasokban elsGsorban part és fdiskolai érdek jatszott kozre” —
emlékezett vissza Szabd Jézsef (2005:57), volt tanitdképzGs tanar.

Az 1960-as évek végén Ujabb valtozasoknak nézett elébe a tanitoképzés, mar
folytak az elGkésziiletek a tanitéképzés integraldsdra. Ennek eredményeként
1970. szeptember 1-t6l a Tanitoképzb Intézet a Tanarképz6 Fbiskola intézete lett
a tanitoképzés és tanarképzés fuzidja révén, amellyel megteremt6dott az un.
»nyiregyhdzi modell”. Ez a valtozds nem hoz olyan sorsddnt6 fordulatokat, mint
az Otvenes évek athelyezései vagy mint az 1959-es fels6foku képzés létrejotte.
Kezdettél fogva leszogezték, hogy ,Személyes sérelmet senki sem szenvedhet,
mindenkit &t kell venni, aki ezt a szandékat 1970. janudar 15-ig bejelenti.” 22A
képz6 18 (7 nd) oktatdjabol 10 f6 (3 né) marad az intézeten belil, a tobbiek a
fGiskola mas tanszékeire kertltek. Az Uj oktatdi 6sszetételben a nék aranya joval
kisebb, hiszen (harom né és nyolc férfi alkotja a tanszéki testiletet, viszont a
vezetS (Lengvary Jozsefné személyében) né lett, 6 igazgatta a tanitoképzést
egészen 1977-ig, nyugdijba vonuldsdig. A pedagdguspdlya elnGiesedésével
parhuzamosan a tanitoképzésben is lassanként megvaltozott a kovetkezd
években a nemek aranya a nék javara.

21 A Tanitéképz6 Intézet iratai. NYFI 87/1959.

22 uo.

23 Kovacs Jozsef: Feljegyzés a fuziordl. 1969. december 28. NYFI 505/1970; Porzsolt Istvan
hagyatéka. XIV/41. 6. d. 7. p. MNL SZSZBML
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Tipikus sorsok

A teljesség igénye nélkil néhany tipikus életpdlyat mutatok be. Az elsét ugy
jellemezhetnénk: a politikai megbizhatdsag, illetve annak hianya felilirja a
szakmai felkészliltséget. Ennek az ,iranyvonalnak” egyik dldozata a mar tobbszor
emlitett Romhanyi Gyuldné Arany Irma (1906-1998). Szegeden szerzett
testneveld tanari oklevelet. A nyiregyhazi Kalvineumban kezdte palyajat, harom
év fizetés nélkuli szabadsagot kapott, hogy megszerezhesse a tanitoképzs intézeti
tanari diplomat is. Testnevelést, logikat és pszicholégiat tanitott. A hdboru
eseményei megszakitottak munkajat. Hazatérve az Allami Tanitoképzébe keriilt,
egészen 1959-ig dolgozott a tanitoképzésben. Tobb évtizedes tapasztalata nem
volt elegendd arra, hogy atvegyék a fels6fokiva valt intézménybe. 53 évesen
bucsut kellett mondania a tanitéképzésnek, a varos négy kozépiskoldja kozott
ingazott éraaddként, mig végleges kinevezést nem kapott.

A varos szellemi életében mindvégig nagy tiszteletnek 6rvendett, orvos férjével
egyltt olyan légkort teremtettek, hogy otthonuk fontos szerepet toltott be
Nyiregyhdzan. Kollégak, régi tanitvanyok, orvosi segitségre szorulé emberek
gyakran megfordultak naluk. Tanitvanyai kozil sokan eszményképnek tekintették
a tanarnét (Arany, 2011).

Felfelé ivel6 palya kitérével — igy irhatjuk le Sardi Bélané Balogh Borbala (1919
2000) palyafutasat. Szegeden végezte fels6foku tanulmanyait, el6bb a
tanitoképzében, majd a tanarképzé féiskolan szerzett (kémia—biologia—foldrajz
szakos) oklevelet, aztan az Apponyi Kollégium hallgatéja volt. Gyakornokként
el6szor a szegedi fGiskolan dolgozott, majd Tokajban tanitott (Kulcsdr, 2011).
1946-t6l 1957-ig a nyiregyhdzi allami tanitoképz6ben oktatott bioldgiat,
foldrajzot és kémiat. A kozépfoku tanitdéképzés megsziintével palydzott a
felséfoku tanitoképzébe, de palyazatat elutasitottak. igy keriilt a tanitoképzd
utddintézményébe, a Kolcsey Gimnaziumba, itt tiz évet dolgozott. 1967-ben adott
be pélyazatot az akkor mar 6t éve miikdds és folyamatosan béviils féiskolara. O
lett a kémia tanszék els6, alapitd tagja. Az induld tanszék felszerelésének,
eszkdzeinek beszerzése az 6 munkdjanak az eredménye. irt tankonyvet,
bekapcsolédott az MTA kutatasi programjaba. 1975-ben vonult nyugdijba.

A tanitdi palydhoz vald ragaszkodasat a kiils6 kérilmények sem gatoltak Lengvary
Jozsefné Kokas Berta (1923—2000) életében. Tanulmanyait Nyiregyhazan végezte
a Kélvineum Taniton6képz6ében. Tandrai kozott volt Nyulasi Imréné, Romhanyi
Gyulané. Tehetséges didkként sorra nyerte a palydzatokat irodalombdl, rajzbdl,
versmondasbdl (Molndr, 2007). 1956-ban az ELTE pedagdgia szakat is elvégezte.
Kalénféle tanintézményekben dolgozott: ipari iskolaban, kollégiumban,
gyakorldiskoldban, altalanos iskoldaban, 6voképzében, gimnaziumban. 1962-ben
lett a fels6foku tanitoképzd igazgatdhelyettesévé, és ezen a poszton maradt
egészen 1970-ig, a fuzid évéig, amikor a tanitoképz6 integralddott a tanarképzd
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f6iskolaba. A tanitdi tanszék vezet6je maradt, és 1977-ig dolgozott itt. Publikacidi
az Actaban és a Pedagdgiai Mihelyben jelentek meg.

Visszatérés a tanitoképzéshez — igy foglalhatjuk Ossze Szilagyi Bélané Puska
Piroska (1912-1988) munkdssagat. Elete soran gyakran kellett lakhelyet és
munkahelyet valtoztatnia. Tanitdcsaldadbdl szarmazott, apja is kantortanito volt.
Szegeden  magyar—-német szakos tanari diplomat szerzett, majd
Székesfehérvarott a Ferenc Jozsef Nénevel§ Intézet TanitoképzGjében dolgozott
Az 1937/38-as tanévben tanitdképzd-intézeti tanari mindsitést szerzett. A
haboru utan Keszthelyen, Zalaegerszegen, majd Szentendrén és Nagyk&rdson
tanitott dltalanos és kozépiskoldkban. 1957-ben keriilt Nyiregyhdzara, el6szo6r a
Kossuth Lajos Gimnaziumban dolgozott. (Szildgyi, 2010). 1959-t6l a fels6foku
tanitéképzében a nyelvi-irodalmi szakcsoportba kerilt, egykori munkatarsa,
Szabd Jozsef szerint (2005:56) szerint ,nagyszer(i nevel6 személyiség volt.”

Az intézményhez vald hliség fontosabb volt a lehetséges szakmai elGrejutasnal
Nyulasi Imréné Téth Erzsébet életében. Edesapja, nagyapja is tanitd volt.
Debrecenben szerzett magyar—német szakos tanari oklevelet 1930-ban. 1931-be
kerllt a nyiregyhazi Kalvineumba, helyettes tanar volt nyolc évig, 1939-ben
kapott un. rendes tanari el6léptetést, majd oklevele érvényességét a tanitoképzé
intézetre is kiterjesztette az Apponyi Kollégium. Késébb (1952-ben) orosztanari
diplomat is szerzett. A képz4 atalakuldsa utdn annak utddintézményében, a
Koélcsey Gimnaziumban maradt nyugdijaztatasaig, 1967-ig. Moddszertani
tanulmanyokat irt, nyelvm(ivel6 el6addsokat tartott a radid nyiregyhazi
studidjaban.

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy a csaladi hattér, a szilék hivatasa gyakran
meghatarozé szereppel birt a nék palyavalasztasaban. A huszadik szazad viharos
évtizedeiben az egyéni torekvéseket gyakran keresztezték politikai dontések. A
tanitoképzés, a pedagdgusi palya iranti elkotelezettség és a kivald szakmai tudas
nem mindig volt elegend8, hogy valasztott palyajukon vagy munkahelyikon
maradjanak az arra hivatottak. Azonban a kényszer( kitér6k sem tantoritottak el
a legelszdntabb tanarnéket, hogy az oktatd-nevel6 munka valamely teriiletén
maradandét alkossanak. Jelen munka a nyiregyhazi tanitoképzésben dolgozd
tanarn6i sorsoknak csupan egy szeletét mutatta be, elsGsorban a helyi
irattarakban rejl6 anyagok feldolgozasaval remélhetjiik, hogy a tovabbiakban
atfogd képet adhatunk e témaral.
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Abstract
Female teachers in the teacher training of Nyiregyhaza

Roots of the primary teacher education in Nyiregyhaza date back to the 19th
century. Teacher training has been going on for 100 years uninterruptedly, as the
state training school was established in 1914, where only boys were admitted.
Kalvineum Reformed Teacher Training Institute of Nyiregyhaza started to operate
in 1928; from this year female teachers appeared in the prospective teachers
training. There were only six women among the 14"founding team" members, all
of them were lecturers. Most of them stayed in bond of the institution only for a
few years, only a couple of them undertook to teach int he long-run. What
happened to them, how did their careers run? This present work — primarily
based on the available archival material — looks at how the social changes
affected the employement of female teachers. We are still looking the answers
to the following questions. How did the historical and social changes affect the
employement of women within the confines of Kalvineum? Who,with what kind
of qualifications, professional background may have been on the academic staff?
Which subjects did the education entrust to female teachers? How did it change
the wartime circumstances and secularization the participation of women in
education? The teacher training became tertiary education (1959),and the fusion
of primary techer training and teacher training (1970) divided the career of the
female teachers participating in the teacher training. We present with some
career analysis, who undertook the challenge to the increased requirements of
the scientific field, and what kind of impact the socio-political factors had. The
research presents the challenging path of history of teacher training that have led
to the majority of female teachers from tolerated female teaching staff.
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Kun Andras Istvan

A BARANYBOR-HATAS ES A BOLOGNAI FOLYAMAT MAGYARORSZAGON

Empirikusan tobbszor, tobb munkaerdpiacon is megerGsitett tény, hogy a
tanuldssal toltott évek szamdan felil az iskolai bizonyitvanyok, diplomak
megszerzése is képes még tovabb névelni az egyéni kereseteket (Belman és
Heywood, 1997; Arkes, 1999; Gulasson, 1999; Pons és Blanco, 2005; Ferrer és
Riddell, 2008; Shabbir, 2011; Van der Meer, 2011). Ezt a hatast hivja a
szakirodalom baranybd&r-hatasnak (sheepskin-effect), amelynek elnevezése arra a
tradiciora utal, hogy a régi id6kben a vildg szdmos pontjan baranybdrre irtdk a
diplomakat (Brown és Sessions, 2004:96). A vizsgalatokbdl ugyanakkor az is
kideriil, hogy ez a hatds nem mindig és nem mindenhol, kiilénésen pedig nem
azonos mértékben érhet6 tetten. ErGssége eltérhet az idGbeli és foldrajzi
dimenzidkon kivil demografiai okokbdl is, kilonbség mutathatd ki példaul az
egyes oktatdsi szintek bizonyitvanyainak keresetekhez valé hozzajaruldsa kozt
(Jaeger és Page, 1996; Crespo és Cortez, 2005; Bitzan, 2009; Shabbir, 2013; Kun,
2014).

Jelen tanulmdny célja becslést adni a baranybdr-hatas mértékére
Magyarorszagon egyéb magyarazo valtozok figyelembe vétele mellett a bolognai
folyamat eredményeképp létrejott kétciklusu felsGoktatasban, tobb felsGoktatasi
szinten, illetve ez altal annak aldtdmasztdsa, hogy a bolognai rendszerre valé
atdllas az oktatasi szintek szamdanak gyarapoddsdaval tébb szinten megjelend ilyen
hatast hozott létre.

A baranybdr-hatast — az adatbazis lehet6ségeihez igazodva — a fontosabb
demografiai valtozdék (nem; életkor; képzési teriilet és munkarend; képzés és
munkahely foldrajzi régidja; lakhely régidja; munkahely mérete és agazata),
illetve olyan befolydsolo tényez6k mellett vizsgdlja az elemzés, mint a végzés éve,
allaskeresés ideje, regiondlis munkaer6-piaci mutaték. A vizsgdlat alapjaul a
magyar Diplomas Palyakovet6 Rendszer adatai szolgdlnak.

Szakirodalmi attekintés, el6zmények

A baranybér-hatas elméleti definicidja viszonylag egységesen elfogadott: a
diplomak, bizonyitvanyok hozzaadott értéke, melyet az oktatasban toltott id6 —
keresetekben megjelen6 — hozadékan felilil akkor kap meg a tanuld, a kapcsoldédd
végzettséget is megszerzi (National Research Council, 2012:83). A rendelkezésre
allo adatbazisoktdl fligg6en azonban a kutaték mds-mas mdlveleti definiciot
alkalmaznak. Van, aki a diplomasok és diplomat nem szerzettek azon
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bérkilonbozeteként ragadja meg, van, aki azon keresztiil, hogy az utolsd iskolaév
mennyivel noveli meg jobban a kereseteket, mint az el6z6ek (a kett6 kozti
kiilonbségek formalizalt kifejtését lasd Brown és Sessions, 2004:81-82). A
bardnybdr-hatds konkrét jelentésének heterogén volta ezen felll a jelenség
maradvanytényezd jellegébdl is adddik: sok, egyedileg nem vagy csak nehezen
mérhet6 hatas és tényezd eredGjeként dall el6 a diploma hozzaadott értéke.
Tartalma tehat még azonos kiinduldsi definicidk esetén sem egységes az
elemzésekben, hiszen ha egy kordbban nem mérhet6 valtozordl sikeril adatot
gy(ijtenlink, és sajat jogan szerepeltetjiik a kereseteket magyarazé modellekben,
akkor az ezzel egyitt ki is kerll” a bardnyb6r-hatasbél. Viszonylag ritka azon
munkak szama melyek kifejezetten a hatas elemeit és a mechanizmust keresnék
a ,bardnybér alatt”. Ezek kozé tartozik példaul Groot és Oostrebeek (1994)
munkdja, ami az iskolaévek minGségét emelte be az elemzésbe, Gulasson (1999)
pedig a foglalkozas és a végzettség illeszkedését, Jaeger és Page (1996), valamint
Bitzan (2009) az nemzetiséget, Shabbir (2013) a csaladi hatteret, Ferrel és Riddel
(2008) pedig azt vette szamitasba, hogy bevandorldkrél vagy hazai munkaerérél
van-e sz0.

Tobb szerz6 a baranybdér-effektus l1étén keresztil az oktatds munkaer6-piaci jelz6-
, illetve sz(r6 szerepét kivanta aldtamasztani (tobbek koézt Layard és
Psacharopoulos, 1974; Hungerfold és Solon, 1987; Park, 1999), abbdl kiindulva,
hogy az iskolaévek szamaval vagy a kurzusok teljesitésével megmérhetd az
emberit6ke-névekedés, igy ha ezek hatasan felll is van a diplomaknak
keresetndvekedésben jelentkez6 értéke, az sziikségképpen ezek informdacids
szerepével magyardzhaté. A diplomak értéke mogott allé tényez6k sokfélesége
miatt azonban ez a feltételezés nem tarthato fenn (err6l bévebben lasd Kun,
2013). A bdaranybdr-hatds mértéke — a fentiek utdn nem meglep6 moédon —
jelentds eltéréseket mutat az egyes mérések alkalmaval. A Kun (2013) altal
attekintett 16, 1974 és 2011 kozott publikalt vizsgalatbol példaul harom nem
erdsitette meg a hatas létét sem, kett6 pedig nem hozott egyértelmd eredményt,
illetve tobb is ramutatott az eltérésekre az egyes vizsgalt csoportok kdzott.

Jelen tanulmany Kun (2014) munkajdhoz kapcsolddik, amelyben kimutatasra
kerllt — a Diplomas Palyakoveté Rendszer 2011-es és 2012-es adatfelvételei
alapjan —, hogy egyéb tényezéket figyelembe nem véve szignifikdns kereseti
kiilonbség van a diplomazottak és a csak abszolutdriumot szerzett hallgatok kozt.
Ez a ,nyers” baranybdr-hatas minden képzettségi szinten megfigyelhetd volt
(egyediil a 2011-es minta mester szintl palyakezddinél nem volt legaldbb 10%-on
szignifikdns a bérkiilonbség). Az adatbazisokban szerepld szubjektiv vélemények
is 0sszegzésre keriltek a tanulmanyban, melyek arra vonatkoztak, hogy mennyire
»erezték” hatranyat a meg nem szerzett végzettségnek azok, akiknek nem sikerdilt
azt az abszolutdrium utan azonnal lediplomazniuk. Mindkét vizsgalt adatfelvétel
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esetén, minden végzettségi szinten legalabb a valaszaddok 50%-a érzékelte ennek
legalabb kis mérték( negativ hatasat.

Minta és mddszer

A tanulmanyban az Educatio Kht. altal, a Diplomas Palyakdvet6 Rendszer
keretében készitett ,Frissdiplomasok 2011” és ,Frissdiplomdasok2012”
felmérések adatai szerepelnek. A vizsgdlatok teljes korU leirdsat adja Veroszta és
Kiss (2012), illetve Veroszta (2013), ezért itt csak a legfontosabb adatok keriilnek
kozlésre. A 2011 minta 8.943 f6 2008-ban és 10.533 f6 2010-ben abszolutériumot
szerzett valaszadd adatait tartalmazta, valamint tovabbi 976 f6ét, aki nem jelolte
meg az abszolutdrium évét, a 2012-es pedig 5.184 f6 2007-ben, 8.333 f6 2009-
ben és 9.500 f6 2011-ben végzettét, illetve itt is volt 1.873 5, akinél nem tudhaté
az abszolvalds éve. Mindkét adatfelvétel 6nkéntes valaszadason alapult (18,
illetve 15% a valaszadasi rata), igy jelentds dnkivalasztasi torzitdssal kell szamolni
az eredmények értelmezésénél. Az adatfelvételek sulyozds utan reprezentativak
a valaszaddk neme, végzési éve, képzési terlilete és munkarendje szerint az
alapsokasagra nézve. A sulyvaltozét az adatbazissal egyltt bocsatotta
rendelkezésre az Educatio Kht., elkészitésének mddszere a fentebb hivatkozott
zarétanulmanyokban megtalalhatd.

Kun (2014) megmutatta, hogy a diplomazottak atlagosan minden vizsgalt
fels6oktatds-tipusban magasabb keresetekre szamithatnak, mint a pusztan
abszolutériummal rendelkez6k, ennek mechanizmusat, az ezt befolydsold
tényez6ket azonban nem vizsgdlta. Jelen tanulmany ugyanazt az adatbazist
haszndlja, de arra helyezi a hangsulyt, hogy kisz(irje egyes magyarazo tényezék
hatdsat, illetve nem csak a diploma létével / nem |étével operdl, hanem azt
mutatja meg, mennyi keresettdl esik el az, aki valamennyivel az abszolutérium
utdn kapja meg a diplomajat, vagyis a hatast megprobalja folytonos fliggvény
formdjaban megragadni. A minta elemszdma és a cikk terjedelmi korlatai miatt le
kell mondani az egyes képzési terlletek 6nallé elemzésérdl, noha igen valdszind,
hogy az a baranybd&r-hatas szempontjabdl kordn sem lenne haszontalan. Ennek
vizsgalata a késGbbi évek adataival megnodvelt mintan lesz lehetséges. Az
adatelemzéshez linedris regressziés modszert hasznal a tanulmany.

Eredmények

A 2011-es és a 2012-es adatfelvételt egyetlen adatbazisként kezelve, a
felsGoktatds kovetkez6 tipusaira — alapképzés, hagyomanyos f6iskolai képzés,
hagyomanyos egyetemi képzés, mesterképzés, Bologna utani osztatlan
(egyetemi) képzés — kulon modelleket keriilnek felallitasra. A fliggd valtozo
minden esetben a havi nettd kereset, béren kivili juttatasok nélkiil. A juttatasok
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kihagyasanak az az oka, hogy azok értéke tobbnyire nem a bér vagy fizetés
mechanizmusa alapjan hatdrozédik meg, sét, feltételezhet6, hogy a munkaaddk
jelent6s részénél nem egyenesen aranyos azzal (Armstrong és Murlis, 2005:409-
433). Mivel az adatfelvétel két évben tortént, a keresetek nem vethetéek ossze
egymassal kozvetlenil. Ennek kikliszobolésére, mivel az adatfelvétel februar és
junius kozt tortént, de nem ismert a vdlaszok id6beli megoszlasa, a 2012-es bérek
a Kozponti Statisztikai Hivatal februar-juniusi 12 havi fogyasztdi arindexeinek
atlaga (105,6%) alapjan a 2011-es bérszintre lettek kifejezve?®. A regresszids
modellek vizsgalata ugy zajlott, hogy el6sz6r minden indulé modellbe a kdvetkezé
valtozok kerliltek egyszerre beléptetésre:

° MINTA2012: O ha az adat a 2011-es mintdbdl szdrmazik, 1 ha a 2012-
esbdl.

° NEM: A valaszadd neme: 0 ha férfi, 1 ha né.

. ELETKOR: A valaszadd életkora a kdvetkez&képp becsiilve:

(adatfelvétel éve + 4/12 év) — (megjeldlt sziletési év + 6,5/12 év)

° ELSMUN: Az abszolutérium utan hany évig kereste elsé munkajat?

° ABSZOL: Hany éve abszolvalt? Szamitasa: adatfelvétel éve -
abszolutdrium éve.

° NEMNAPP: 1, ha nappalistél eltér6 munkarendben tanult, 0, ha
nappalisban.

o HAZAS: Hazas-e? 1, ha igen, 0, ha nem.

° EGYUTT: 1, ha vagy élettérsi kapcsolatban vagy hazassagban él, 0, ha
egyik sem.

° LSZAM;: A munkaadd létszama kétértéki (0 = nem, 1 = igen) véltozokkal:
onfoglalkoztatd, 2-9 6, 10-49 6, 50-250 6, 250-999 {6, 1000 f6 vagy tobb.

° TEV: Tevékenységi kor kétérték( (0 = nem, 1 = igen) valtozékkal (a KSH

szerinti kategoriak, itt csak roviditve): mezégazdasdg, banyaszat, feldolgozdipar,
aramszolgdltatas, vizszolgdltatas, épitSipar, kereskedelem, szallitas, vendéglatas,
infokommunikdacié, pénziigyi szolgaltatds, ingatlanigyletek, tudomanyos és
mUszaki tevékenység, adminisztracid, kozigazgatas, oktatds, egyéb humdn
szolgdltatas, mlivészet, egyéb szolgaltatas, haztartas, egyéb.

° DINASZTIA;: Van-e a csaladjaban hasonld szakterlleten végzettséget
szerzett vagy ott dolgozod csaladtag? Kétértékd (0 = nem, 1 = igen) valtozdkkal

24 A kapott véltozdban igy is van ismeretlen torzitas, mert maga a kérdés nem csak a felméréskori
féallasu ,normal” fizetésre kérdezett ra, hanem, ha akkor éppen nem volt ilyen alldsa a
valaszaddnak, akkor beirhatta a legutébbi olyan hénap adatat, amikor volt, anélkil, hogy azt a
hénapot megjeldlte volna. Szerepel ugyan olyan kérdés a kérdGiven, hogy hany hdnapja
munkanélkuli a valaszadé (ha az), de mivel az nem a falldsu munkara vonatkozik (kiilon kérdés,
hogy van-e f6allasu munkahelye), ezért ez sem szolgélhatta a becslés alapjat.
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mérve: csak a szll6k kozt, csak a nagyszil6k kozt, vagy a sziil6k vagy a nagyszil6k
kozt, a szlil6k és a nagyszil6k kozt is.

° MHELY:: A munkahely NUTS2 régiéja kétértékl (0 = nem, 1 = igen)
valtozokkal.
. LHELY;: A lakhely régidja NUTS2 régidja kétértékd (0 = nem, 1 = igen)
valtozékkal.

1. tabldzat. Linedris regresszio-analizisek adatai képzési tipusonként. Fiiggs vdltozo a
2011-es drakon szamolt, fédlldsbol szarmazo netto havi kereset (béren kiviili juttatdsok

nélkiil) (eFt)
Valtozok  Alapképzés F8iskola Egyetem Mesterképzés  Osztatlan
képzés
B t B t B t B t B t
Konstans 81,13 9,38""" 84,86 8,44™ 158,92 33,58 44,10 2,19
MINTA2012 - - - -4,39" -17,74 -5,25"" -9,46 -2,43"
15,89 4,97 15,71
NEM - - - - -32,47 - -31,80 -8,57°"
28,27 9,48 33,98 10,80 11,44
ELETKOR 2,17 8,40™" 1,16 3,85 -19,76 -4,78" 2,90 17,29™" 3,90 5,53
ELSMUN - - - -3,13" 12,04 11,50
11,25 2,67 11,14
ABSZOL 6,97 5,80"" 7,18 5,83" 24,10 4,95 7,05 4,36
NEMNAPP 13,67 3,21" 20,56 4,34""
EGYUTT 6,05 2,07°*" 10,95 3,71 16,15 4,117
LSZAM; -27,23 -2,23"
LSZAM -9 9,46 - - -6,67" -31,21 -6,97"" -31,80 -4,78"""
2,26 32,93
LSZAM10.24 - -5,82"
22,27
LSZAM25-249 - -3,19"
11,68
LSZAM2s0-990 13,23 3,35 13,09 3,31
LSZAM1ooo+ 21,73 6,22 22,33 6,27 17,03 3,48
TEVmez6 25,54 2,86 46,09 3,97
TEVeAnva 49,27 2,60 98,74 2,79
TEVrewo 30,17 6,207 53,83 9,24 29,73 5,51 95,29 11,23 61,30 2,41""
TEV4ram 37,78 3,86"" 53,06 5,00 46,30 4,60 106,94 6,91
TEVviz 38,63 2,68
TEVepits 23,21 2,66 37,91 4,61 50,49 3,75
TEVker 10,96 1,97 26,95 4,18 26,72 3,26" 69,89 6,90
TEVszALL 27,94 2,91" 63,34 4,26™ 131,55 3,72
TEVvenotc 31,62 3,61 232,53 2,69
TEVinro 40,04 8,15 67,90 10,92" 47,98 9,51 90,64 11,65™"
TEVrenz 33,50 5,98""" 55,01 8,41 37,17 6,45 91,75 11,21""
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ETTY

sk

*okk

TEVrupmu 22,39 3,04" 45,29 5,07 56,44 6,83"" -25,59 -
2,98
TEVapmin 19,38 2,44" 40,32 3,45 24,73 2,82 57,01 5,20
TEVkoziG 23,17 4,04" 41,90 5,91™"
TEVokr -35,94 -8,23"
TEVHumAN 10,59 2,09" -25,27 -3,95"
TEVmivEsz 28,52 2,86"" -21,54 -2,32" -79,92 -2,24™
TEVeGvszoLa 24,43 2,19™ 44,09 2,38 -46,54 -2,37"
TEVeeyes 27,43 5,79 40,85 7,37 18,28 3,917 80,66 11,36"" -20,21 -2,46""
MHELYnvo -21,79 -3,61"
MHELYko 12,80 2,62™
MHELYop -28,22 -5,72"
MHELYkm 29,96 10,12
MHELYem - - -40,49 -5,94"
31,70 5,27°*
MHELY¢a - - -31,12 -4,52™
25,36 4,29
MHELYpa - - -27,95 -5,74™" -19,33 -2,28"
29,37 7,09
LHELYkm 42,57 10,75™""
LHELYpp - -
26,89 5,65™"
LHELYxp - - -15,13 -2,53™
23,14 4,76™"
LHELYnyD - -
23,28 5,04™"
KESES -5,71 - -4,14 -3,26"" -8,48 -5,57"
340"
KESES? -10,30 -
2,74
KESES3 -0,32 -1,88"
N 2244 2450 2734 2021 733
F 27,551 33,214™ 43,891 365,543 9,085%**
korrigalt R? 0,228 0,269 0,313 0,813 0,099
AR? 0,004 0,003 0,008 0,000 0,009
Fag? 11,555 10,599 31,070 0,061° 7,512"
Megjegyzések: ** p < 0,01, ™ p < 0,05; ™™ p < 0,10; B = korrigdlatian regresszids

egyiitthatd, t = t-statisztika, N = elemszdm, F = F-statisztika, AR? = az R? vdltozdsa a

KESEDELEM vdltozé modellbe léptetése miatt, Far2 = a AR? az szignifikancidjgt méré F-

statisztika.
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Az i alsé index helyén az adott kétértékd valtozéra vald utalas fog szerepelni a
kés6bbiekben (példaul MHELYxw a kozép-magyarorszdgi munkahelyre fog utalni).
Csak ezek utdn keriilt beléptetésre a modellekbe az a véltozé (KESES), mely azt
tartalmazta, hogy az adott valaszadd az abszolutérium letétele utdn hany évvel
vette at a diplomajat is. Ezt kovet6en minden olyan valtozd kikerilt a — diploma
késedelmét is tartalmazé — modellbdSl (el6szor mindig az abszolut értéken
legalacsonyabb t-statisztikaval rendelkezék) amelyiknek a t-préba értéke nem
szignifikans legaldbb 5%-on (kivétel a baranybdr-hatdst mérd valtozd). igy
lehetévé valt nem csak annak kimutatdsa, hogy az egyéb mért valtozék mellett
mennyivel novelte a kereseteket a , baranybd6r”, de az is, hogy mennyivel javitja
vagy rontja a modell magyardzé erejét. Az eredmények kozt — terjedelmi korlatok
miatt — mar csak a végeredményként kapott modellek keriilnek bemutatasra.

Az 1. tablazatban szerepl6 modelleket eredményezi a legaldabb 5%-on nem
szignifikdns magyardzd valtozok eltdvolitdsa. A tabldzat utolsd el6tti sordban
szerepl6 R* valtozds azt mutatja, hogy mennyivel néveli meg a modellek
magyarazo erejét a KESES valtozd beléptetése a modellbe.

Kovetkeztetések

Az 1. tablazatban bemutatott modellek aldtamasztjdk a baranybér-hatas létét
Magyarorszagon, hiszen 0tb6l négy modell esetében legaldbb 5%-o0s
szignifikancia-szinten statisztikailag is jelentds, fliggvényszer(, pozitiv kapcsolat
mutathatd ki az abszolutérium és a diploma atvétele kozti id6 hossza és a
f6allasbol szarmazd keresetek alakuldsa kozt, a mester szint esetében pedig 10%-
on szignifikdns a kapcsolat. Ugyanakkor azt is eldrulja a fenti elemzés, hogy ez a
hatds nem javitja nagymértékben a keresetek széréddasabdl megmagyardzhato
hanyadot azon felil, amit az egyéb vizsgalt tényezbkkel is el6re jelezhetiink.
Ravilagitanak az eredmények arra is, hogy a bdranybdér-effektus ,tulélte” a
tobbciklusu képzés bevezetését, am viselkedése a mester (ami a legujabb szint,
tehat a legkevésbé kiforrott a piaci megitélése is) és az osztatlan (ami specialis
szegmens az Uj rendszerben) képzések esetében eltér a hagyomanyos féiskolai és
egyetemi képzések linearis flggvényként leirhaté baranybGr-hatasatdl,
legaldbbis a vizsgalt mintan. Utébbi jobb megértése — és altaldban véve a
baranybdér-hatasé is — a jov6ben részletesebb, egy-egy képzési teriiletre
koncentrdld kutatasokat igényel.
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Abstract

This study analyses the ‘sheepskin effect’ on Hungarian data from the years 2011
an 2012. This phenomenon is a wage increase connected to the obtainment of a
degree (or credential) in addition to the wage gap connected to the completion
of a schooling level (measured via school years, exams passed etc.). Empirical
studies in many countries tested (mostly successfully) this effect during the last
decades, but it was identified in Hungary only once by Kun (2013). However, the
mechanism behind the phenomenon was not analysed. The first part of the
current paper is a brief overview of the corresponding empirical literature. The
second part statistically analyses the same database (provided by the Hungarian
Graduate Career Tracking System) as the referred article. Linear regression
models are built and examined separately for employee groups who graduated
different levels of higher education: two pre-Bologna levels (college and
university) and three post-Bologna levels (bachelor, master, undivided). The
sheepskin effect is measured by the impact of the time interval between
completing all university exams and obtaining the degree certificate on the net
monthly salary. The main findings are that 1) a significant sheepskin-effect is
identifiable on all the examined levels, 2) yet on two of the post-Bologna levels
the mechanism follows a different function than in the pre-Bologna cases.
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Magyar Andrea, Pasztor Attila, Pasztor-Kovacs Anita, Pluhar Zsuzsa
és Molnar Gyongyvér

A 21.SZAZADBAN ELVART KEPESSEGEK SZAMITOGEP ALAPU
MERESENEK LEHETOSEGEI

Bevezetés

A gazdasdgban és tarsadalomban végbemend valtozdsok hatdsara az értékesnek
szamitd tudds atértékel6dott. A legjelentésebb oktatassal foglalkozé nemzetkozi
szervezetek egymdstdl figgetlendl kidolgoztak kutatdsaik alapjat képez6 elméleti
keretrendszeriiket (EU Recommendation on Key Competences for Lifelong
Learning, the UNESCO framework, the OECD DESECO framework, Partnerships 21
framework, ATC21S framework), melyek mas-mas néz6pontbdl, mégis hasonld
modelleket alakitottak ki a 21. szdzadban kulcsfontossdgunak szamité
készségeket és képességek kapcsan. Az elméleti keretekben kozos, hogy a
memorizalds, tények ismerete helyett a hangsuly a flexibilitdsra, a jo
problémamegoldasra, a hatékony kommunikdaciés képességekre, a kritikai
gondolkodasra, a kreativitasra, a produktiv technoldgia haszndlatra helyez6dott
(Molndr, 2011).

Mindezen kulcsfontossagunak szamité készségeket és képességeket azonban
ritkan tanitjdk a ma iskoldjaban (Graesser, 2012), holott nehéz elképzelni a jelen
és jov6 tanuldsi kornyezetét IKT - eszkdzok és a vonatkozd készségek és
képességek hatékony hasznalata nélkil. Uj készségek, Uj képességek oktatasi
integraciéjahoz nem elegend6 azok nemzeti tantervekben, tanarképzésben
torténé megjelenése, sziikséges azok iskolai mérés-értékelési folyamataba
torténd integraldsa is.

A tanulmanyban a 21. szazad kulcsfontossagu képességei kozll (Griffin, McGaw
és Care, 2012) négy olyan képesség mérési lehetdségeit mutatjuk be, melyek
hagyomdanyos (papir alapu) eszkozokkel torténd kivitelezése nem, vagy csak
korlatozottan lenne lehetséges, valamint szadmitégép alapu mérésének
megvaldsitdsa is kiilonbozé tipusu kihivasok elé allitja a kutatdkat: a technoldgiai
miveltség, a kreativitds, az interaktiv, dinamikusan valtozé helyzetekben és a
kollaborativ helyzetekben mutatott problémamegoldd képesség.

A technoldgiai miveltség

A technoldgiai mdlveltség az informatikai mdveltség egy szelete. Utdbbi
Osszetettségét és sokféleségét jelzi, hogy nincs egységesen, mindenki altal
elfogadott meghatdrozas, definicid, s6t terminoldgiai haszndlat sem a teriileten
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(pl.: informatikai, informacids, technoldgiai, digitalis vagy médiamdiveltség;
Koltay, 2010; Molndr és Karpdti, 2012; Lévai, 2013). Az egyes modellekben k&z6s
a cselekvés hangsulyozdsa az elméleti ismeretek birtokldsa helyett, ezért
kézenfekvé e képesség realisztikus kornyezetben torténd, azaz technoldgia alapu
vizsgalata (Gamire és Pearson, 2006).

Az eddigi kutatdsok féképp az 1990-es és a 2000-es évek els§ évtizedébdl
szarmaznak és iddsebb didkokra fokuszaltak. Az utdbbi években kevesebb
vonatkozo kutatas valésult meg, holott a felgyorsult technoldgiai fejl6édés nagy
hatast gyakorolt az Uj generacidk vonatkozé képességeinek fejlettségi szintjére. A
fejlesztés mind a vizsgdlt korosztdly, mind a konstruktum tekintetében
nemzetkozi szinten is hidnypdtld, ugyanis azok f6képp idGsebb korosztdly
tesztelésére fokuszalnak, feltételezve az IKT - miveltség ezen dimenzidjanak, a
technoldgiai miveltségnek a meglétét.

A kreativitas

A 21. szazad folyamatosan valtozé munkaerd piaci kornyezetében egyre nagyobb
elényt jelent a kreativ képességek birtokldsa, nem véletlen tehat, hogy a
kreativitas az egyik legtébbet emlegetett 21. szazadi képesség (Lucas, Claxton és
Spencer, 2013). A kreativitas kognitiv faktorainak egyik legtobbet kutatott
teriilete a divergens gondolkodas (Guilford, 1967). Mérésére az elmdult
évtizedekben szamos papir alapu eszkozt dolgoztak ki (Barkdczi és Zétényi, 1981;
Torrance, 1966; Wallach és Kogan, 1965), amelyekben a személyeknek
rendszerint minél nagyobb szamu és eredetibb vdlaszt kell adniuk egy adott
problémara. Az ilyen nyilt végi feladatok mindennapi pedagdgiai gyakorlatban
torténé alkalmazasanak egyik legnagyobb korlatja, hogy a kiértékelés nem
automatizalt, komoly emberi erdéforrast igényel. Nemzetkozi szinten mar
megjelentek olyan a kutatdsok, amelyek a divergens gondolkodas technolégia
alapu mérésében rejlé lehet6ségek kihasznalasara irdnyulnak (Cheung és Lau,
2010), azonban hazai kornyezetben a képesség ilyen jellegli vizsgdlata
hidnyteriletnek szamit.

Az interaktiv és dinamikusan valtozd helyzetekben torténé problémamegoldas

A problémamegoldd képesség az ezredforduld 6ta az egyik legtobbet vizsgalt
gondolkodasi képesség (Molndr, Greiff és Csapd, 2013). A szamitdgép alapu
mérés lehetGsége Uj lendlletet adott a problémamegoldd képességgel
kapcsolatos kutatasoknak, miutan lehetévé valt a problémamegoldd képesség
olyan dimenzidinak vizsgdlata is, melyekre a hagyomanyos eszkézokkel nem volt
mad. A harmadik generdcids tesztekkel torténé problémamegoldd kutatdsokban
a PISA 2012 felmérésben is alkalmazott MicroDYN-modell keriilt adaptalasra,
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amely alapvet6en nagymintds, szamitdgép alapu tesztelést alkalmazé pedagégiai
kutatasok kivitelezésére kerilt kidolgozasra.

A kollaborativ problémamegoldé képesség

A kollaborativ problémamegoldé képesség tobb komplex képességbdl all
(Pdsztor-Kovdcs, 2015). A leir6 modellek (Hesse, Buder, Care, Griffin és
Sassenberg, 2013; OECD, 2013) jellemz6en két f6 komponensre fékuszalnak,
amelyek gyokeresen eltér6, egymassal nehezen Osszeegyeztetheté mérési
kultdraval rendelkeznek: a kognitiv 0Osszetevd vizsgalatdra altaldban
teszteljarasokat alkalmaznak, mig a szocialis képességek elemzésére elsésorban
kvalitativ eszk6zok (megfigyelés, interju), valamint attitlid skaldk szolgdlnak. A
mérés szintjének mddositasa Ujabb problémat jelent, eddig ugyanis a csoportban
torténé problémamegoldd kisérletek leginkdbb a csoport teljesitményére
fokuszdltak, és nem az egyén teljesitményére a csoportban. Mérlegelve a
kiilonb6z6 mérési lehetdségek elGnyeit és hatranyait, illetve a 21. szazadi
igényeket, olyan online teszt kidolgozasara tettiink kisérletet, amelyben négy f6s
csoportokban kollabordlnak a gyermekek chaten keresztil (Pdsztor-Kovdcs,
2015).

Az empirikus kutatassorozat célja

A tanulmdnyban bemutatdsra keriil6 empirikus kutatdssorozat célja annak
feltérképezése, hogy kidolgozhatdak-e a technolégiai mlveltség, a kreativitas, a
dinamikusan valtozé interaktiv kdrnyezetben, illetve kollaborativan, csoportos
szituacidoban megvaldsuld problémamegoldd képesség mérésére alkalmazhatd,
1) nagy megbizhatdsaggal m(ikodd, 2) a szamitdgépes tesztelés adta innovativ
lehetGségeket és el6nydket kihasznald, 3) oktatasi kontextusban is alkalmazhaté
harmadik generdcids tesztek, illetve 4) az egyes képességteriiletek kapcsan a
vizsgalati személyek miként reagalnak a megszokottdl eltéré tesztkornyezetre.

A minta

A kutatassorozat mintdja tag életkori intervallumot fog at. A megfelel§ szintd
technoldgiai muiveltség megléte az iskolaztatas korai szakaszaban kérdéses, ezért
vonatkozo tesztlink fejlesztésben 1-4. évfolyamos didkok (n=1195) vettek részt. A
kreativitds szamitdgép alapu mérését azon legfiatalabb korosztalyban
valdsitottuk meg (4-6. évfolyam), ahol feltételezhetd, hogy a didkok sziikséges
technoldgiai miveltsége adott, szamukra nem jelent problémat az egér és
billentylizet haszndlata (n=211). Hasonldé szempontokat figyelembe véve az
interaktiv, dinamikus problémamegoldd szituaciokat alkalmazo
problémamegoldd teszt fejlesztésébe nemcsak a nemzetkozi szinten altaldnosan
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alkalmazott 15-17 éves korosztdlyt, hanem alsé és fels6 tagozatos didkokat is
bevontunk (ns.9. «r=1291). A kollaborativ, csoportos szituacidékat szimulalo teszt
kiprébdlasara a jelentds szamitégépes miiveltséggel és feltételezhet6en komoly
online kommunikaciés tapasztalattal rendelkezé korosztalyt (BSc hallgatd)
céloztuk meg (n=71), akik Osszesen 17 harom, négy és ot f6s csoportban
dolgoztak egyitt az adatfelvétel sordn.

Mérbeszkdzok

A mérbeszkdzok a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatdcsoportja
altal kidolgozott, harmadik generdcids tesztek kikdzvetitésére is alkalmas eDia-
platformon keriiltek kidolgozdsra és kikozvetitésre.

Az egér és billentylizethasznalati képességek korai vizsgdlatat célzoé tesztrendszer
41 feladatot tartalmazott (1. dbra). Az egérkezelés feladatokat harom csoportba
soroltuk: 1) képelemeken torténd navigalas és kattintds, 2) (irlapelemeken
torténé navigdlas és kattintas, 3) vonszolds. A billentylzetkezelés vizsgdlata
elsGsorban a gépelés funkcié kiemelésével tortént. A leirandd szovegek
tulajdonsagait alapvetéen harom jellemz6 szerint csoportositottuk: (1) a
szbvegek hossza, (2) a szovegek értelmessége, valamint (3) a leirandd szévegben
lévé kulonleges karakterek szdma. A technoldgiai mliveltség e szeletének
feltételezett gyors fejlédése miatt kiilonb6z6, de horgony itemekkel 6sszekotott
teszteket alkalmaztunk 1-2, illetve 3-4. évfolyamon. A fiatal korosztaly miatt a
teszt feladatai meghallgathatdak voltak a didkok szamara.

1. dbra. Egérkezelést méré példafeladat (vonszolds pontossdga)

Segits befejezni Kippkoppnak a Karacsonyfa diszitését!
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A kreativitas teszt hat, horgony itemekkel 6sszekotott tesztvaltozatanak feladatai
kidolgozasdhoz nemzetkozi, valamint hazai mérbeszk6zok szolgdltak alapul
(Barkoczi és Zetényi, 1981; Torrance, 1966; Wallach és Kogan, 1965). A
tesztrendszer 12 szokatlan hasznalat (pl.: ,,Mire hasznalhaté a bogre?”), 12
felsorolas (pl.: ,Sorolj fel minél tobb dolgot, ami atlatszd!”) és 9 képinterpretacio
feladatbdl allt (2. dbra). A kiértékelés soran a divergens gondolkodds teszteknél
leggyakrabban alkalmazott harom mutatét, a fluenciat (érvényes valaszok
szama), a flexibilitast (azon kategéridk szama, amelyekbe az érvényes vélaszok
esnek) és az originalitast (egy adott valasz gyakorisaga) alkalmaztuk. Az
originalitds értékek meghatdrozasahoz Barkdczi és Klein (1968) képletét
hasznaltuk.

2. dbra. Mintafeladat a kreativitds tesztbél (képinterpretdcio feladat)

Talalj ki arrol, hogy mit abrazolhat a kép!
Sorolj fel annyi lehetéséget, amennyi eszedbe jut!

Mindegyiket kiilén szévegdobozba ird! Erre 3 perced van. A visszaszamlalo indul!

A P

Ha van még dtleted, azokat ide irhatod:

179

Tovabb

A dinamikus problémakornyezeteket szimuldld, horgony itemekkel 6sszekotott
tesztek 15 problémaja felépitésében azonos volt a PISA 2012 kreativ
problémamegoldas modul kutatasban alkalmazott interaktiv problémakkal. Az
elméleti keretrendszernek megfeleld interaktiv, dinamikusan valtozd, korlatozott
mennyiségli valtozét (maximum harom nem valds, kitalalt nevekkel ellatott
bemeneti és harom kimeneti) tartalmazo, jol meghatdrozott, a tesztelt személy
szamara el6re ismeretlen relacidkkal, fliggvényekkel leirhatd fiktiv kontextusu
problémahelyzeteket tartalmaztak (3. dbra), amelyek 3-4 perc alatt
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megismerhetdek, azonosithatdak, felfedezhet6ek (tudaselsajatitas fazisa), majd
utdna a megadott cél elérése érdekében miikodtethet6ek (tudasalkalmazas
fazisa). Az adatfelvétel soran a problémamegolddk csak a bemeneti valtozok
értékét manipulalhattdk (Wiistenberg, Greiff és Funke, 2012), aminek hatasara
dinamikusan véltozott a probléma.

3. dbra. A teszt egyik problémdjdnak elsé része. (Egy hatalmas pillangohdzban
hdromféle pillangot tenyésztesz: Pirospillét, Kékpillét és Zéldpillét. A pillangok sajnos
nem ugy fejlédnek, ahogy te szeretnéd, ezért uj virdgokat telepitesz a pillangéhdzba:

vadbogydt, sdpadtlevelet és napfiivet. Ezek nektdrja remélhetéleg segiti a pillangok
fejlédését. Taldld ki, hogy a vadbogyd, a sdpadtlevél és a napfii nektdrja milyen hatdssal
van a kiilénbézé pillangofélék fejlédésére!)

25

T . Talald meg az osszefliggéseket és rajzold be a
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A kollaborativ problémamegoldd képességet mérd online teszt elsG felében a
vizsgalati személyek megismerkedtek a problémdk kozés megolddsanak
megadasi mddjaval, valamint kiprébalhattak a chat funkcidt, amelyen keresztiil a
csoporttagok kommunikacidja zajlott az adatfelvétel soran. A prébafeladat utan
négy darab analitikus, dontéshozatalt igénylS, 11 részitembdl allé probléma
kovetkezett. A csoportoknak példaul az adott korldtozé tényezbk
figyelembevételével dontést kellett hozniuk arrdl, hogy a feladatban bemutatott
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tanuléknak melyik kozépiskola a legalkalmasabb a tovabbtanulasra (4. dbra),
végll 5 foku Likert-skalat alkalmazo zart és nyitott kérdéseket méré kérddivvel
vizsgaltuk a résztvevék teszttel kapcsolatos attitlidjeit.

4. dbra. Példafeladat a kollaborativ problémamegoldé tesztbdl

Csabi, lidi, Bea és Norbi nyolcadik osztalyos tanulok, tovabbtanulas elétt alinak. Ha csak |
egy helyre adhatnék be a jelentkezésiiket, melyik iskolat javasolnatok nekik? Melyik = tanuls - 1: ho, ez elég asszetett
lenne az az intézmény, amely megfelel az érdeklGdésiiknek, és tanulmdnyi X Kossut
eredményeik, illetve az iskola egyéb elvdrdsai alapjan biztosan felvételt is
nyernének oda?

Tanuld - 3: nem, nézd csak, fizikibol 4-es!

szdmolni az atlagaikat is,
tant tudjunk

4: Kezdjik akkor Bedval...azt

n vigyiink valami rendszert a dologba

Tanuld -
ogy val

Tanul
olvasni, az6ta minden idejét szeretett konyveivel toiti. 10 éves kora 6ta novellékat fr javas!

Csabi félévi bizonyitvanya ~

Csabi Csabi Ujsagiré szeretne lenni, akarcsak az apukaja. Mar 6vodas koraban megtanult

g Tanulé en, szerintem s
Ildx_ k‘siany_kora Ota szinésznd szeretne lenni Nag_yon széfpen sza_val illetve Tanuié rindzésre amugy a I1. Rakéczi §6
prézamondasban is jeleskedik, tavaly megnyerte a varosi prozamondd versenyt lesz
Nagyon szeret emellett tancolni ILdi félévi bizonyitvanya v Tanulé - 4: Tehat Beanak olyan suli kell, ahol
van angol, ez biztos
B Bea, ha nagy lesz, szeretne tolmacsként doigozni. Imédja az angolt, rengeteg angol Tanuis - 3: a Il. Rékéczi Ferenc
€Q rajzfimet néz. Osztalytarsai kozal elsdként tette le az alapfokii nyelvvizsgét Gimnaziumot javasiom Bednak,
Dee fe'leiv! bfzonyttva'nya = Tanulé - 1: azért ellendrizziik az stlagot!
. Norbi, ha felnd, csillagdsz szeretne I¢ Bea félévi bizonyitvanya Kojaras engedi,
Norbi szivesen kémieii az eget mini teleszkop Magyar nyelv....... 5d haktivabb tagja
Magyar irodalom...5
Angol nyel.......... 5d
Torténelem. .

Matematika. . =
=" : -

Karinthy F ~

Kossuth La~ Petdfi Sa~ Blaha Lu~ Il Rakoez Blotogia..

Foldrajz..

jyerekek neveit a kivaTechnika....
e! A gyerekek bizonyitvanyz Informatika.

akral Az iskolak jellemzéit sz Enek-zene..
6qé estnevelés.
b hd Ty 24

saték a lefelé
ablakokban
unkahoz!

mutaté kis nyil
tudjatok elolvasni. A chatablak alatti szamol

Megosztas

Adatfelvétel és eljarasok

Az adatfelvételek 2013 telén és 2014 tavaszan zajlottak. A mérések az eDia-
platform (Molndr, 2015) hasznalataval valdsultak meg osztalytermi
kornyezetben, az iskola sajat infrastruktirajanak felhasznaldsaval. A mérés
befejeztével a rendszer azonnali visszajelzést adott az elért eredményekrél. Az
elemzéseket klasszikus és valdszinlségi tesztelméleti modellekkel végeztiik.

Eredmények

A tesztfejlesztés pilot kutatdsi eredményei alapjan a kidolgozott tesztek
megbizhatdsaga Osszességében elfogadhatd volt, ugyanakkor javasolt a tesztek
tovabbfejlesztése. A technoldgiai miiveltség egér- és billentylizethasznalati
képességeket mérd tesztjeinek tesztrendszer szintl reliabilitdsmutatdja
(személyszeparacids reliabilitds=0,77) és az azokbdl osszedllitott tesztek belsd
konzisztencidja els6, masodik és negyedik évfolyamon teljes mértékben
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megfelelének bizonyult (1. tablazat). Tovabbi elemzést és kutatast igényelt a
harmadik évfolyamon tapasztalt alacsonyabb mutatdé oka (Cronbach-a=0,65),
miutdn ugyanazon teszt negyedik évfolyamos mintdn egyértelmlen jo
megbizhatdsaggal miikodott (Cronbach-a=0,79).

1. tdblazat. A technoldgiai miiveltség tesztvdltozatok reliabilitdsmutatoi
évfolyamonkénti bontdsban

Evfolyam N ltemszam Cronbach a
1 406 35 0,79
2 271 35 0,70
3 220 28 0,65
4 298 28 0,79

A kreativitast vizsgald tesztvaltozatok belsé konzisztencidja megfelelé volt
mindharom mutaté esetében (2. tablazat). A tanuldk egy feladatra atlagosan 4,7
megoldast irtak (sz6rds=2,0), ami arra utal, hogy nem okozott gondot a valaszok
generalasa. A gépelés tekintetében a legjobban és a legalacsonyabban teljesit6k
kvartiliseinek Osszehasonlitasa sordn nem talaltunk szignifikans kilonbséget a
csoportok fluencia atlagai kozott [t(93)=1,537; p=0,128], tehat a gépelési
képességnek nem volt hatdsa arra, hogy egy didk tobb vagy kevesebb vilaszt
adott egy feladatra. Az egyes tesztvaltozatok megbizhatdsagi indexei alapjan
kidolgozhatdak és jo megbizhatdsag mellett alkalmazhatodak a kreativitds mérését
megvalosité szamitdgép alapu tesztek, mar 4-6. évfolyamos korosztdly esetében
is.

2. tablazat. A kreativitds tesztvdltozatok reliabilitdsmutatoi tesztvdltozatonkénti

bontdsban
Tesztvaltoz N (221) Fe!adatok Cronbéch a Cropb.aTCh a Crf)r.mbth’ a
at szama fluencia flexibilitas  originalitas
1 42 11 0,94 0,87 0,88
2 36 11 0,92 0,86 0,87
3 37 11 0,90 0,86 0,85
4 40 11 0,91 0,85 0,87
5 38 11 0,93 0,88 0,90
6 28 11 0,93 0,91 0,92
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A 15 interaktiv, dinamikus probléma feladatbank szint(i reliabilitdsmutatdja
(személyszeparacids reliabilitds=0,79) és az azokbdl Osszeallitott tesztek belsé
konzisztencidja minden egyes évfolyamon megfelel6nek bizonyult (3. tablazat).
Evfolyamonkénti (tesztenkénti) bontdsban a harmadik évfolyamos didkok
szamara kikozvetitett teszt jésagmutatdja volt a legalacsonyabb (Cronbach-
a=0,75), negyedik évfolyamtdl kilencedik évfolyamig a reliabilitdsmutatd értéke
0,82 és 0,87 kozott mozgott. A harmadik évfolyamon tapasztalt alacsonyabb
mutatd oka egyrészt az alacsonyabb itemszam, mdsrészt a teszt és az
interaktivitas kezelése alapvet6en nehéz volt e korosztaly szamara.

3. tabldzat. A dinamikus problémamegoldds tesztvdltozatok reliabilitdsmutatoi

Evfolyam N ltemszam Cronbach a
3. 203 8 0,75
4, 260 16 0,82
5. 237 20 0,85
6-8. 518 22 0,87
9. 73 24 0,87

A kollaborativ problémamegoldd teszt reliabilitdsa 11 itemre, illetve a csoportok
koz6s valaszadasanak koészénhetéen 17 csoportra nézve Cronbach-a=0,79. Az
elsé és masodik probléma kozott szignifikans pozitiv (r=0,66, p<0,01), a masodik
és harmadik probléma kozott szintén pozitiv (r=0,47, p=0,05) volt a korrelacid, a
negyedik probléma nem mutatott egyittjarast a harom masikkal, azaz a teszt
tovabbfejlesztése soran javasolt a negyedik probléma atdolgozasa, amivarhatdéan
a reliabilitdsmutatd tovabbi novekedését idézi majd el6.

A tesztfejlesztés fazisdban elvégzett pilot kutatdsi eredmények szerint
kidolgozhatdak nagy megbizhatdsaggal mikodds, a szamitdgépes tesztelés adta
innovativ lehet6ségeket és elénydket kihaszndld, tantermi kdrnyezetben, azaz
oktatasi kontextusban is alkalmazhaté harmadik generacids tesztek. A tesztek
haszndlata, megoldasa alapvetéen nem jelentett problémat a célpopuldcié didkjai
szamara.

A vizsgalati személyek altaldban pozitivan reagaltak a megszokottdl eltéré
tesztkornyezetre, holott példaul a technoldgiai miveltség mérése kapcsan az elsé
osztalyos didkok tébb mint felének a jelent teszt volt élete els6 szamitdgép alapu
tesztje, ugyanezt nyilatkozta a masodikos didkok kézel 35%, a harmadikos didkok
14% és a negyedikesek kozel 20%-a. A technoldgiailag talan legnagyobb kihivast
és legjelentdsebb innovaciodt jelent6 csoportos tesztmegoldas kapcsan a hallgatéi
vélemények alapjan szintén megallapithatd, hogy a tesztelt személyek tobbnyire
élvezték a teszt megoldasat. A teszttel kapcsolatos altalanos attit(idoket kifejezd
valaszok 93%-a pozitiv véleményt tlikrozott. A teszt dizajnjaval, ezen belll
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kimondottan a chatfunkcidval kapcsolatos attitlidokre vonatkozo valaszok 60%-a
érdekesnek, nagyon jonak vagy modernnek itélte a kommunikacio ilyen médjat,
40%-a kevésbé hatékonynak mindsitette, mint az él6 beszédet, és zavardnak,
frusztralonak talalta.

Osszefoglalas

A kutatassorozat keretein bellil kidolgozott masodik (multimédias elemeket
hasznald, de alapvetden statikus feladatok) és harmadik (dinamikusan valtozé
feladatok, csoportos tesztmegoldas) generdcids tesztrendszerek teszt és
tesztrendszer szintd  jésagmutatdi megerdsitették azt az  elGzetes
feltételezésiinket, miszerint a 21. szazadban kulcsfontossdgu képességeknek
tartott olyan képességteriiletek kapcsan is kidolgozhatéak megbizhatdan
m(ikod6, oktatdsi kontextusban is alkalmazhatd szamitogép alapu tesztek,
melyek mérése tradicionalis eszkdzokkel nem, vagy csak korlatozottan lenne
lehetséges. A technoldgia alapu tesztek elGnyeit kihasznalva (pl.: az olvasasi
képesség fejlettségi szintjét kizdrd meghallgathaté feladatok) kitagithatd a
tesztelésbe bevont didkok kore, az iskola infrastrukturdjat igénybe véve egészen
az iskoldba 1ép6 legfiatalabb korosztdlyig. A vizsgadlt négy innovativ
képességteriilett6l fluggetlenll a vizsgalati személyek alapvet6en pozitivan
reagdlnak a megszokottdl eltéré tesztkornyezetre és tesztekre. A kutatdsok
jelentésége, hogy irdnyt mutatnak napjaink elvarasainak megfelel§ innovativ
mérbeszkozok kifejlesztése terén és tovabbi 21. szdzadi képességteriletek
mérésére alkalmas tesztek kifejlesztéséhez szolgdlnak alapul. A tovabbiakban
célunk a mérbeszkdzok megbizhatdsdganak és életkori alkalmazhatdsaguknak
kiterjesztése, tovabbi ndvelése.

K6szonetnyilvanitas
A kutatds az Eurdpai Unid tdmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap
tarsfinanszirozdsdval a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 azonosité jel(i

,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimi kiemelt projekt keretében valdsult
meg.
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Abstract

During the past decades there have been dramatic changes in the economy and
society and as a result the concept of knowledge has been revaluated. Instead of
memorization and lexical knowledge new skills, such as flexibility, good problem
solving, effective communication skills, teamwork and creativity became much
more significant for successful life in the 21 century. The aim of the study is to
explore whether is it possible to develop such third generation tests for the
measurement of technological literacy, creativity, dynamic and collaborative
problem solving skills that 1) have high reliability, 2) exploit the opportunities and
benefits of computerized testing environment, 3) can be applied in educational
context, 4) and also to investigate how the persons respond to the unusual test
environments. In the research series altogether 2768 students participated within
a broad age limit of 1% grader primary school children to university students. The
measurement tools were developed in the eDia system by The Center for
Research on Learning and Instruction, University of Szeged. According to the
conducted pilot phase of the research it is feasible to develop such innovative
third-generation computer-based tests for the assessment of the 21 century
skills that have high reliabilities and can be applied efficiently in classroom
environment among wide-range age limits. The students’ reactions were basically
positive towards the test and the unusual testing contexts. The uniqueness of the
research is that it reviews some of the crucial skills and abilities of the 215 century
and the feasibilities for their technology-based assessment and evaluation.
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Marédi Agnes, Steklacs Janos és Devosa lvan

NEGYEDIK OSZTALYOS TANULOK SZEMMOZGAS-KOVETESES
VIZSGALATA TERMESZETISMERET TANKONYVEK VIZUALIS ELEMEIN

A természettudomdnyos oktatas része az egyre fejlédé technoldgiai teriileteknek,
amelyek tudomanyos fogalmakkal operdlnak. Bar az oktatdsban hasznalt
informaciés és kommunikdacidés technolégiak sokat valtoztak az évek soran,
vannak viszonylag allanddak, példaul a tankdnyv: ezen belil is a szbveg és a
statikus grafika. A média tipusatdl fuggetlenil a szoveg és a kép tovabbra is
elsédleges szerepet jatszik a természettudomanyos oktatasban (Slykhuis, Wiebe
és Annetta, 2005).

A természetismeret tankdnyvek képi elemei kozott a fénykép a legelterjedtebb
tipus (Roth, Bowen és McGinn, 1999), majd a naturalista rajz (grafika), azonban
keveset tudunk arrél, hogy a didkok hogyan értelmezik ezeket a képeket és
hogyan tanulnak bel8lik (Pozzer-Ardenghi és Roth, 2005). A képek részletes
megfigyelése fontos a tanulé szdmara, hiszen alapkovetelmény, hogy tudja
értelmezni az egyszer(i képi és szoveges informdacidkat, valamint képes legyen
felismerni, Osszehasonlitani és megkilonboztetni a tanult allatokat és
novényeket nemcsak a valésagban, de a képeken és abrakon is (Tompdné, 2011).
A természettudomanyos tankonyvekben tizszer tobb az illusztracid, mint a
fogalommagyarazat (Kwon és Cho, 2011). A természetismeret tankonyvek
tobbnyire tartalmaznak térképeket is, de a tanuldk szdmadra nehézséget okoz a
szovegben talalhaté foldrajzi utaldsok elhelyezése a nagyobb foldrajzi egységben
(Bartos, 2012). Ugyanakkor kutatasok bizonyitjak, hogy a foldrajzi térképek
haszndlata segit emlékezni a hozzad kapcsolédd tananyag szovegére (Kulhavy,
Stock és Kealy, 1993). A természettudomanyos tankdnyvek megértéséhez
szoveges és képi informaciok is sziikségesek (Mason, Caterina és Pluchino, 2013),
ezért ugy segithetjiik leginkabb az olvasast és a tanuldst, ha a képek kiegészitik a
szoveget (Carney és Levin, 2002).

A szoveg és a kép integrdcidja népszer( kutatdsi témaja a szemmozgds
vizsgalatoknak (példaul Fang, 1996). A gyerekek szemmozgas vizsgalatanak
kiemelt szerepe van, ugyanis a digitalis vildgban az informacié feldolgozdsa
gyorsabb, ezért joval tobb vizudlis éliményben van részik (Gyarmathy, 2012).
Kutatasok alapjan a kép és a szoveg kilonb6z6 térbeli elrendezése jelentds
hatdssal van az olvasdk szemmozgdsara. Ha a verbdlis és a vizudlis informacidk
fizikailag kozel vannak egymashoz, akkor konnyebb az informaciok feldolgozasa
(Cierniak, Scheiter és Gerjets, 2009). A szOveghez szorosan illeszked6, a szovegbe
integralt képek el6segitik a grafikus informaciok megértését, nemcsak vonzzak az
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olvasoék figyelmét, de fenntartjak az érdeklédésiiket, el6segitik az anyag hosszabb
és mélyebb feldolgozdasat, beleértve a szbveg-kép integraciojat is (Holsanova,
Holmberg és Holmqvist, 2005).

A szemmozgas-koveto vizsgalatok jelentGsége

Az elmult évtizedekben a szemmozgas miszeres vizsgalata jelentés mértékben
fejl6dott, tobb teriileten meghonosodott, a kiilfoldi kutatdsokban és hazdnkban
is egyre inkabb megjelenik. Ez a technoldgia lehetévé teszi szamunkra, hogy Uj
szempontbdl, pontos adatokat nyerve koézelebbrél megismerjik a kognitiv
képességek kialakuldsdnak a folyamatat, a tanulasi képességek fejl6désének
kozbs és egyénre jellemz6 vondasait az altaldnos iskolds tanuldk kérében is. A
vizualis informacidszerzésnek és informaciofeldolgozdsnak kulcsfontossagu a
szerepe a legtobb tantargy — f6leg a természettudomanyos tantargyak -
esetében, ezért a szemmozgas vizsgalatok eredményei befolyasolhatjak,
hatékonyabba tehetik a kiilonb6z6 tantargyak szakmodszertanat, dtmutatast
adhatnak a tanitdas mddszertani kérdéseinek a megvalaszoldsdhoz (Stekldcs,
2014), illetve a tankdnyvkutatdsi alkalmazasanak fejlesztésében is segitséglinkre
lehetnek.

A szemmozgas-kovetd vizsgalat lehetévé teszi szamunkra, hogy egy adott
teriiletre — példaul tankdnyvrészletre — esd fixaciok (a vizudlis bementi ingerek
intenziv felvételének és feldolgozasanak idGszaka) szama alapjan megismerjiik
annak a terilletnek a szubjektiv fontossagat. A vizsgalt terlletre esé fixacio hossza
az adott terilet informdcidtartalmanak komplexitdsat mutatja meg. A
tekintetiink a szamunkra leginformativabb helyeken allapodik meg, igy az
ugynevezett érdekldédési terileteken (AOlI - Area of Interest) toltott id6
segitségével mérhetévé valik, hogy a vizsgalt teriiletek mekkora érdekl6dést
valtanak ki, milyen az egymdshoz viszonyitott fontossaguk, informacio értékik
(Hémornik, Hlédik, J6zsa és Logd, 2013). Ha a kivalasztott teriiletnek pontosan
meghatarozhaté céljai vannak, akkor ezzel a moddszerrel vizsgalhaté meg
leginkdbb, hogy a kivant részletek (példaul a képek) a tervezettnek megfeleld
mértéki figyelmet kapjak-e meg. A mddszer segitségével megmutathatd, hogy
melyik teriletet éri leghamarabb jelentds mértékii figyelem, vagy, hogy az egyes
teriileteket atlagosan mennyi és milyen hosszlu pillantasokkal pasztazzuk. A
kapott eredményekbdl statisztikai elemzéseket is készithetlink, amelyek
Osszefliggéseket tarhatnak fel. A statisztikai elemzések az érdekl6dési teriiletek
sorrendiségét is megmutatjak oly modon, hogy megadjak, hogy mely teriletekre
esett atlagosan a leghamarabb a pillantds, melyikre masodjara, és igy tovabb, de
megmutathatjak, hogy egy-egy teriletet a teljes nézési id6b6l mennyi ideig
nézték a vizsgalt személyek. A h6térkép (heat map) hatékony mdédja annak, hogy
szemléltessik a vizsgalt csoport tagjainak fixacids pontjait, melyet hideg és meleg
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foltok jelolnek. A hétérkép alapjan kiszamithato a fixacio szama (fixation count)
és a fixacio ideje (fixation duration). A gaze plot — vagy mas kifejezéssel scanpath
- elemzés lehet6vé teszi szdmunkra, hogy megismerijik a tekintet mozgdsanak
utvonaldt és a keresési modszert. A tekintet uUtvonalkdvetéses technika
megmutatja, hogy a vizsgalt személyek 6szténdsen merre keresik a szdmukra
szlikséges informacidkat. Az elemzésnél az egyes személyeket mas-mas szin jeldl
és minden fixacidjukat egy pont szemlélteti, ahol a sugar hossza jelenti a fixaciot
és minél hosszabb ideig tart a fixacid, annal nagyobb a pont. A legnagyobb korok
korilbelil félmasodperces fixacidkat jelentenek. Ez alapjan kdnnyl elddnteni,
hogy a vizsgdlt személy megnézett-e egy adott teriletet.

A szemmozgas-kovetés, mint vizualis mddszer tehat lehet6vé teszi az adatok
gy(jtését és elemzését, mivel pontosan figyelemmel kiséri a szem mozgasat, igy
felfedve, hogy egy adott — tankdnyvi — oldal mely részei vonjak magara a tanulé
figyelmét és milyen mértékben (Duchowski, 2007).

Egy tanulmany szerint (Rayner és munkatdrsai, 2001) hajlamosabbak vagyunk
tobb id6t nézi a szoveget, mint a kép egy részét. A vizsgalt képek esetében a
fixacié idGtartama és szakkadok (gyors szemmozgasok a fixacidk kozott)
hosszUsaga is tovabb tartott, mint a szoveg esetében, de tobb fixacid kerdlt
rogzitésre a szoveges terileteken. A vizsgalatban résztvevé személyek el&szor
elolvastdk a nagybetls részt, majd a kisbet(iset és csak ezutan nézték meg a képet
(bar egyesek el6szor a képre pillantottak ra futélagosan).

Egy 2014-es kutatdsban német foldrajz tankonyvek szoveges és vizudlis
elemeinek szemmozgas-kovetd vizsgalatara kerdilt sor, 20 tanuld (tizenot éves és
annal idésebb kozépiskolas illetve egyetemista) bevondsaval. A vizsgédlathoz 6t
kilénboz6 tankonyvbdl valasztottak ki egy azonos témakért (a trépusi eséerdé
tdpanyagkorforgasa) és minden tesztalany dupla oldalas tananyagot kapott,
kiilonb6z6 elrendezésben, melyeket 3 percig tekinthettek meg. A vizsgalati
kérdések kozott szerepelt példaul, hogy vannak-e észrevehet6 stratégiai
kiilonbségek a kdzépiskoldsok és az egyetemistdk szemmozgasa kozott, milyen
tipusu informacidval (fénykép, grafika, széveg) kapcsolatos feladatot oldanak
meg szivesebben, a tankonyvrészlet melyik oldala kototte le jobban a
figyelmiket, milyen utat jart be az egyes oldalakon a vizsgalati alanyok szeme
illetve, hogy mennyi id6t vett igénybe, hogy megértésék a témat. A tartalmi
megértés vizsgalatdhoz tesztfeladatokat adtak a vizsgdlatban résztvevd
személyeknek. Az adatok alapjan sok tanulénak nehézséget okozott, hogy
osszekapcsolja a tankdnyvi képeket és a szovegeket (Behnke, 2014)

Hannus és Hyénd (1999) vizsgalata is bizonyitja, hogy a tankdnyvek szévegének
és a képeinek integracidja nem konny( feladat a didkok szamara. A kutaték 10
éves tanulok korében vizsgdltak a bioldgia tankdnyvekben a szévegek és a képek
megértését. A kutatds soran negyedik osztdlyos bioldgia tankonyvekbél vettek ki
szovegrészleteket és megallapitottak, hogy a tanuldk a tanulasi id6 80%-at
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forditottak a szovegek elolvasdsara és a fennmaradd id6 66%-at szentelték az
abrafeliratokra és az abrakra.

Sungman és munkatdrsai (2014) a természettudomanyos motivaltsagot
szemmozgdas-kovetéses modszerrel vizsgaltdk koreai altalanos iskolds
gyerekeknél. Megallapitottdk, hogy az dartalomkeriil6 magatartdsd tanuldk a
legtobb id6t a szoveg elolvasasaval toltik, és kevés kisérletet tesznek, hogy
megértsék a kép és a szoveg koncepcidjat egylitt. Az djdonsdgkeresé magatartdsu
diakok egyenl6 id6t szdnnak a szovegre és a képekre is, megprdbaljak a képet és
a szoveget egyltt értelmezni. Ez hasznos lehet a tanuldknak, hogy
hatékonyabban tanulhassanak, és a tanarnak is, hogy tudja, hogyan kell beosztani
a tanuldék idejét, hogy legyen elég idejik elolvasni a szbveget és alaposan
megnézni a képet.

A szoveg és a kép kapcsolatanak felmérésére mar tortént korabban hazdnkban
szemmozgas vizsgalat 4. osztalyos altalanos iskolas gyermekeknél, amikor verset
kellett olvasniuk és a versek mellett illusztracidkat is megjelentek. Az eredmények
azt mutattdk, hogy a tanulék nagyon ritkan és kevés id6 raforditdsdval nézték a
verseket illusztrald képeket, jellemzéen a vers olvasdsa el6tt és utan. A fixacios
(rogzitési) id6tartamot vizsgdlva szembetlnd volt, hogy a képekre esé fixaciok
szdma annyira kevés, hogy a h6térképen nem is jelent meg (Stekldcs, 2014). A
szemmozgds-kovetés, mint kutatdsi mddszer azonban viszonylag Uj a magyar
természetismeret és foldrajz tankdnyvek kutatasanak tertletén.

Minta, mddszerek és eszk6zok

A mintat 4. osztalyos altalanos iskolds didkok alkottak (N=10). A kutatast Tobii
T120 tipusu szemmozgdas-vizsgdldval végeztiik, az adatgy(ijtés a Tobii Studio
szoftver alkalmazasaval tortént. Az adatfelvételre 2014 szeptemberében keriilt
sor egy kecskeméti altalanos iskolaban. A vizsgdlat egy szemmozgas-kovetéses és
egy kérdGives fazisbol dllt. A szemmozgds-kovetés fazisdban a tanuldk
szovegrészleteket lathattak, melyeket képek is kiegészitettek, ezek
természetismeret tankonyvek oldalaibdl kerultek kivalasztasra.

A kutatasunkhoz a foldrajz szakteriletérdl valasztottunk képeket és abrakat,
ugyanis a foldrajz tanitdsa sordn igen elterjedten hasznalnak vizualizacids
eszkozoket (Devosa, 2010). A tankdnyvi szovegeket legépeltiik és felnagyitottuk,
hogy kdnnyebben olvashatdak legyenek a didkok szdmara a monitoron, a képeket
pedig melléjuk illesztettiik a tankdnyvi elrendezésnek megfelelGen. A kutatasunk
toébb tankonyvrészletet is tartalmaz, de jelen vizsgalatunkhoz csak kett6t
valasztottunk ki (1. dbra, 2. dbra).
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A Fold domborzatit dbrézolhatjuk
foldgombon is.

A Fold felszinének dbrdzoldsdra
a térképészek kiilonbozé
megolddsokat alkalmaznak.

dbra. Az elsé tankényvrészlet
(Csékdsné és mtsai, 2010, 52)

Ma mar tudjuk, hogy a Fold gomb alakii bolygé, és a Nap koriil
kering. Egy év alatt keriili meg a Napot. Ekozben forog is, amit mi
a nappalok és éjszakdk viéltakozdsaként érzékeliink.

Foldiink felszinének nagyobb részét vizek, kisebb P
részét pedig szarazfoldek boritjak. (ot mﬂm\

-

\cs&kné\s-o‘fu

8ii161gomb | északi féigomb

Legészakibb pontot Eszaki-sarknak, a legdélebbit Déli-sarknak
nevezziik. A tSliik egyenlé tdvolsdgra 1évS képzeletbeli vonalat
Egyenlitdnek nevezziik. Az Egyenlits a Foldet két részre — az északi
és a déli félgombre — osztja.

A Fold felszinét a foldgomb segitségével tanulmanyozhatjuk, mely
annak kicsinyitett masa. Szinezése megegyezik a térképek szinezésével.

2.

CQENDES

d

CEAN

(Csokdsné és mtsai, 2010, 53)

bra. A mdsodik tankdnyvrészlet

HolAl

248




A vizsgdlatban résztvevé tanuldk azt az instrukcidt kaptak, hogy olvassdk el a
szovegrészleteket és nézzék meg a hozzajuk kapcsolédd képeket, mert ezekkel
kapcsolatos kérdéseket fognak kapni. A tanuldk szdmdra nem hataroztuk meg,
hogy mennyi ideig nézhetik a szbvegrészleteket, hanem arra kértiik 6ket, hogy
széljanak, ha elolvastdk a sz6vegeket és megnézték a képeket.

Az elsé tankdnyvrészlettel kapcsolatban azt kérdeztik meg a didkoktdl, hol
taldlhaté Afrika és Kozép-Amerika. Harom vdlaszlehet6séget kaptak: déli
félgdomb, Egyenlits és északi félgomb.

A masodik tankdnyvrészlettel kapcsolatos els6 kérdés bonyolultabb volt, mert
arra kértik 6ket, hogy nézzenek ra és nevezzék is meg a foldrészt az eléjiik vetitett
foldgomb abran, hogy hol él a jegesmedve. A masik kérdés pedig az volt, hogy
»Melyik allatot nem véd vastag zsirréteg?”.

A kutatas végén megkérdeztik a didkokat, hogy a képekre vagy a szbvegekre
emlékeztek jobban, valamint hogy 0Osszességében mennyire tartottdk a
feladatokat nehéznek.

A kutatasunkban a tanuldk szemmozgdsat vizsgaljuk a természetismeret
tankonyvekben, a szoveg kozé integralt és a szovegtdl elkilonitett képek esetén.
A kutatdsunk soran arra kerestiik a valaszt, hogy milyen elrendezés(i kép tartja
tovabb fent a didkok érdeklédését, melyik vonzza jobban a figyelmiket, a képre
vagy a szovegre emlékeznek jobban. Feltételeztiik, hogy amikor a szoveg olvasasa
koézben egy a szoveghez kapcsolodd képre utald kifejezésekkel taldlkoznak a
tanulék, akkor rapillantanak arra képre vagy képrészletre, amelyrél éppen
olvasnak, igy jobban rogzil az adott szovegrész. Itt is bebizonyosodott, hogy a
szOveg és a kép kozotti valtds annal konnyebb, minél kozelebb van a kép a
szoveghez (Marddi és Devosa, 2014).

Eredmények
A szemmozgdas-kovetéses adatfeldolgozas els6 fazisdban kijel6ltik az egyes
tankonyvrészleteken taldlhatd képeket, majd szovegeket, mint érdekl&dési

Ovezeteket és ezeket elemeztiik. A hétérképes elemzés és a gaze plot elemzés
Osszesitve mutatja a tanuldk szemmozgasat.

249



3. dbra. Az elsé tankényvrészlet hGtérképe 4. abra. A mdsodik tankényvrészlet
hétérképe

Med 1.5 (1]_Pege1p0g
Time: 0M0GO000- 000541206
Partcgantiter Al

A hétérkép pirossal jelzett részei jeldlik azt a teriiletet, ahol az atlagosnal tovabb
id6zott el a tanuldk szeme (3. és 4. abra) - minél vorosebb egy terilet, annal
nagyobb figyelmet mértiink. A fixacids id6tartamot vizsgdlva szembet(lné volt,
hogy a képekre esé fixacidk szama olyan kevés, hogy a hétérképen alig lathatd. A
hétérképek alapjan ugy véljik a didkok érdeklédését nem kiilondsebben keltették
fel ezek a képek, illetve a tanuldk arra szamitottak, hogy a szoveggel kapcsolatban
fognak kérdéseket kapni, ezért a képekre csak rapillantottak.

5. dbra. 6. dbra.
Az els6 tankényvrészlet gaze plot elemzése A mdsodik tankényvrészlet gaze plot
elemzése

Meda 2 fdladat Page 1gng
Time: 0000000- 060248577
Partcigatter A

10 0.8
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A gaze plot elemzés (5. és 6. abra) azt mutatja, hogy az egyes tanuldk mit néztek
meg az elsé vagy az els6 néhdny mdasodpercben, honnan hova ugrott a tekintetiik
a tankonyvrészlet egyes teriiletei kozott és milyen sorrendben.

A tankonyvrészleteket felosztottuk fontossagi, érdeklédési teriiletekre, majd azt
megvizsgaltuk, hogy az altalunk meghatarozott teriiletekre esett-e figyelem, és,
ha igen, mekkora.

Az altalunk kijelolt teriiletekre tobb mutatd mellett (példaul Time to First Fixation,
Visit Count) az dsszesitett latogatasi id6t (Total Visit Duration) is kiszamoltuk.

7. dbra. Az elsé tankényvreészlet kijelélt teriileteinek ésszes Iatogatdsi ideje
(Total Visit Duration)

60 50,66
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kijelolt terilet

8.dbra. A mdsodik tankényvrészlet kijelélt teriileteinek ésszes Idtogatdsi ideje
(Total Visit Duration)
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A Total Visit Duration mutaté még jobban reprezentalja szdmunkra, hogy a
képekre esé latogatasok szama elenyész6en kevés az instrukcids utasitas ellenére
is (7. és 8. dbra). Amennyiben szeretnénk megismerni a vizsgdlt személyek
atlagos nézési mintajat, akkor a Time to First Fixation mutatdét hasznaljuk.
Mindkét tankonyvrészlet esetén a képek elhelyezkedésétdl figgetlenil a tanuldk
a képek kozil atlagosan elGszor a térképet nézték meg (az elsé konyvrészlet
esetén ez 5,25 masodpercet jelentett, mig a masodik konyvrészletnél 0,36
masodperc), ami azt mutatja, hogy az illusztracidk vélheten nem keltették fel a
diakok érdekl6dését vagy csak a szoveg elolvasasara torekedtek.

Habar a didkok fele azt allitotta, hogy a képekre emlékezett jobban, mint a
szOvegre, mégis tanuldknak minddssze 20%-a valaszolta meg helyesen a képekre
vonatkozd kérdéseket, mig 70%-uk valaszolt jol a szoveggel kapcsolatos
kérdésekre.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy mindkét tankdnyvrészlet esetén a
képekre es6 fixacidk szdma jellemz6en alacsony volt.

A Tobii eszkodzzel valé vizsgdlat alapjan vélelmezziik, hogy a képek kozil is a
térképek keltették fel jobban az érdeklédést, taldn mert széveges informacioét is
tartalmaznak, az Uj komplex vizsgdlati médszereink 2015 6szét6l mar lehet&séget
kindlnak a kérdés pontos megvélaszolasara.

Kovetkeztetések

Tanulmdanyunkban a képek és a szovegek fixacid szdma kozotti kilonbséget
vizsgaltuk, figyelembe vége a képek elrendezését is. Az eredmények kapcsan
tobb kérdés is felvetédik: a tankdnyvekben szerepl§ illusztraciok megfelelGen
lettek-e kivalasztva a tanitdshoz; a tanarok felhivjdk-e a didkok figyelmét arra,
hogy melyik képeket sziikséges megnézni ahhoz, hogy a tananyag jobban
rogziljon (Marddi, 2014); a tanuldkat mennyiben segitik a szoveghez kapcsolédd
illusztrativ funkcioju képek a tanulasi folyamat sordan.

A tankodnyvi képek kivalasztdsandl nagyobb hangsulyt kell fektetni azokra a
képekre, amelyek magyardzé széveggel vannak ellatva, mely fontosabb annal,
hogy hol helyezkedik el a kép. A képanyag megfelelS elhelyezésének fontossaga
kiemelten jelenik meg a digitdlis tankonyvek anyagainak szerkesztésekor (Devosa,
2014), illetve az oktatd programok GUI feliileteinek kialakitasakor (Devosa, 2012).
A természettudomanyos tankodnyvek tervezésekor nagyobb figyelmet kell
szentelni a tanuldi szempontu funkcionalitasra és relevanciara (Marddi, Devosa,
Benedekfi és Buzds, 2014). Ezen kivil a tanuldknak meg kell tanitanunk, hogy
hogyan dekddoljak és elemezzék a tankdnyvek vizudlis elemeit és hogyan
kapcsoljak ezeket hozza a tankdnyvi szovegekhez.

A késGbbiekben a vizsgalatot szeretnénk tébb tanuldval is elvégezni, illetve a
digitdlis tankdnyveket is be kivanunk vonni a kutatasunkba.
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Abstract

In our study we examined the difference between the images and the number of
texts fixation, including the layouts of images. In connection with the results
several questions raise: were the illustrations in textbooks selected correctly in
accordance with the teaching; do teachers draw students' attention to the fact
that which pictures are needed to look at to make the curriculum more
memorized (Marddi, 2014); how much help the students the text illustrative
images in the learning process.

During the selection of textbook images more emphasis needed on images that
are marked with explanatory text, which is more important than the location of
the image. The proper placement of imagery has highlighted importance at digital
textbooks materials editing (Devosa, 2014), as well as designing GUI for tutorials
interface (Devosa, 2012). At the design of The Natural Sciences and Geography
textbooks editors must pay more attention to students’ aspects of functionality
and relevance. In addition, students must learn how to decode and analyze visual
elements of the books and how to relate them to the textbook texts.
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Mikonya Gyorgy

A TANITOKEPZES MEGUJITASA - A NEMZET KATALIZATORA MODELL

A modellképzés teoretikus alapja

A tanitéképzés problémakdérét vizsgalva fontos a ,tanitdi hivatas” fogalmanak
értelmezése, mert a hivatdstudat felélesztése és fenntartdsa a képzés
legfontosabb része. Az eltokélt munka, az o6nként vallat kotottségek, a
személyiség és cselekedetei kozotti viszony leirdsara a hivatas fogalmat
hasznalhatjuk. Hivatason pedig olyan alapvet6 életvezetési programot értiink
»amely vezérfonalként szolgdl az életvildg apro-csepré lgyeiben, és az identitds
kozponti elemeként viselkedési és magatartasi mintat jelent” (Dessewffy,
1999:190-191). Egy tovabbi értelmezési szandék a modellképzésre vonatkozhat.
Németh Andrds a modern szakmak kialakulasat és ezen belil a szakértelmiség
fejlédésének f6bb tendencidit vizsgdlta nemzetkozi 6sszehasonlitasban, igy az
angolszasz, a francia és a kdzép-eurdpai modell részletes elemzését végezte el,
mintat adva a tovdbbi kutatashoz. (Németh, 2012) A modellalkotas a természet
és tarsadalomtudomanyi kutatas egyik elfogadott mddszere. Stouffer szerint ,A
tudomany (olyan) fogalmi modellek feldllitdsara torekszik, amelyek legalabbis
korlatozott altalanossaggal rendelkeznek, s igy lehetévé teszik az elGrejelzést az
egyes konkrét esetekben. A tervezés a tudomany kinalta kialénb6z6 fogalmi
modellek kozil kivalasztja a legmegfelel6bbeket a helyzet megértésére vagy egy
probléma megolddsara” (ldézve In: Dessewffy, 1999:261). Ez a megkozelités
sokban hasonlit Popper Péter megallapitdsdhoz, mely szerint , Amikor a
megismerd$ tevékenység soran modellekben gondolkozunk, ez értelemszerdien
egyfajta redukcioval jar egyitt. A tudomanyos elemzések lényege (ugyanis) a
szegmentalds, azaz az empirikusan megismerhetd részelemek feltardsa és ebbdl
addddan sokszor minden tudhatd a részletekrdl, de az egészlegesség rejtve
maradhat. Ezen utébbi hidtust a kiilonb6z6 |étezési lehetGségeket megfogalmazd
modellek poétolhatjak (Popper, 2007: 36). A két megkdzelitésbdl érdemes
kiemelni a modellalkotds céljara és potencidlis hasznossdgara vonatkozo
megjegyzést; tovabba nyilvanvald, hogy a ,tulaltalanositas” miatt a modellezés
soran redukcidval is szamolni kell. Ezért a modellalkotas folyamataban célszer( a
folytonossagok és a torések dinamikajaként megjelenithet6 csomdpontok, azaz a
Iényegi mozzanatokat 6sszefogd torténéseket vizsgalni. A modellezés gyakorlata
a kordbban megfogalmazottak alapjan feltételezi és igényli a részelemek
Osszeadddasabdl eredGen a perspektivavaltast, azaz a nagyobb |éptékd, apro
részleteken tulmutaté altaldnositast. A tanitdi hivatasra koncentradlva a
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modellképzé tényezbk két csoportjaval szamolhatunk: az egyik a tanitdi életpalya
teljességének alakulasdra vonatkozhat, a masik a pedagodgiai készségek és
képességek, azaz a kompetenciak kialakuldsat vizsgalhatja.

A tanitdi életpdlya jov6beni alakuldsat determindld tényezbék lehetnek: a szocio-
kulturdlis adottsagok: ilyen a szarmazds, a tanulmanyi id&szak torténései, a
pedagdgusképzé intézmények tandrainak hatasa, a palyakezdés korilményei, a
munkakorilmények, a kiegészité tevékenységek jellege, a tanitdi életpdlya
elémeneteli lehet6ségei, a tipikus konfliktushelyzetek megoldhatésaga, a
tarsadalmi elismertség, a presztizs és a jovedelmek.

A pedagdgiai kompetencidk elsajatitdsuk eredményessége szerint vizsgalhatok:
ilyen a szaktudas, a kommunikaciés képesség, a viselkedés repertoar gazdagsaga
és rugalmassaga, a pedagdgiai tapasztalatok kore, a gyors helyzetfelismerés és a
pedagoégiai helyzetek elemzésének képessége, az erGszakmentesség és
kreativitds a konfliktusok megoldasaban, az egytttm(ikodés igénye a didkokkal, a
szlil6kkel és a kollégakkal, a mentdlis egészség karbantartasat és meglrzését
célzé technikdk ismerete. Mindezen el6feltevések alapjan vizsgaljuk meg a
nemzet katalizatora modell tartalmi elemeit!

A nemzet katalizatora modell és a tarsadalmi kihivasok

A nemzet katalizatora modell elnevezést az indokolja, hogy az 1989 utani
id6szakban sem sikeriilt a neveléssel és oktatassal kapcsolatos problémdkat a
maguk teljességében megoldani. Az iskolai életben pedig a kiegyensilyozds, a
konfliktusok kezelése azéta is, jorészt a pedagdgusokra harul, igy ténylegesen
egyfajta kozvetitd, fesziltségoldd szerepet kell felvallalniuk.

Vegylk szamba a legjellemz8bb kihivasokat. Amennyiben a szlikebb kérnyezettel,
a csaladdal kezdjiuk, ott a teljesség igénye nélkiil a kovetkezé olyan Uj
jelenségekkel talalkozhatunk, amelyek alapvetéen determindljak a pedagdgiai
tevékenységet. Az utdbbi években nagyon valtozatos egyuttélési formak jottek
[étre. A hazassagok szama er8sen visszaesett, az élettarsi vagy mas egyuttélési
formak és kilondsen a valasok szama novekedett. Az egyszilds csaladok
napjainkra elérték a 60-70 %-ot. Rdadasul — az eltérS lakhely és a munkahelyi
lehet6ségek miatt - akaddlyozottak a generacids kapcsolatok, kiilondsen a
nagyszll6k hidnya okoz problémat, hiszen nekik nagyon fontos szerepiik lenne a
csaladi hagyomanyok atadasaban, a csalddok pszichés egyensulyanak
fenntartasaban. Korunk érdekes sajatossaga, hogy a sok egyke miatt besz(kilnek
a rokoni kapcsolatok, ritkasag lesz az unokatestvér. Raadasul a sziil6k csaladi
mintai is kérdésesek, sokan koziliik maguk is , kulcsos gyerekként” néttek fel. Az
életmddban megnyilvanulé szakadads, a széls6ségek felé vald elhajlas
folyamatosan jelen van: ilyen a mélyszegénység és a luxus, vagy a nagyon szigoru
aszketikus csaladi nevelés és a minden norma nélkili csalddok egymads melletti
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létezése. Ezen csalddok gyermekei adott esetben egy osztdlyba is jarhatnak, ahol
a pedagogusnak kell felvallalnia a ko0z0sséggé szervezés feladatat. Mar az is
megesik, hogy a tanité a szll6 helyett, a bébiszitterrel vagy a test6rrel kénytelen
kapcsolatot tartani. A szUl6k egy része ilyen-olyan okbdl — kilféldi munkavallalas
stb. — egyszerlien elérhetetlen a pedagdgus szamara. Nem ritka a kordbban
elképzelhetetlen extrém helyzetek kialakuldsa sem, ilyen példaul az, amikor a
gyerek kivansdgai iranyitjdk a csaladot, s6t a gyermek megjelenhet, a sziilé
tandcsadéjaként, de lehet akdr a szll6 ,tanitdja” is szamitégép, vagy Ujabb
generacids mobiltelefon hasznalataban.

Mindezen 0Osszetett hatdsok kévetkezménye a gyermekek, jé és nem kivdnatos
elemeket tartalmazdé érzelmi és intellektudlis vdltozasa, ami a kovetkezé
pontokban foglalhaté 6ssze:

. Bamulatos képesség kifejlédése a gyermekeknél a valtozatos strukturak
attekintésére (Rubik-kocka kirakdsa, nyelvtanulas nyelvtan nélkiil, klippek nézése,
megértése és készitése).

. A tanulds folyamataban a tirelmes kivaras elutasitasa, tirelmetlenség
altalaban.
. Ambivalens magatartas, ami megnyilvanul egyrészt a gyermeki-

életformahoz valé ragaszkodasban, masrészt feln6ttes viselkedésformak tul korai
elsajatitasaban.

. A beszélgetés elhaldsa — beszélgetés helyett program egyeztetése folyik,
ugy a tarsak kozott, mind a csalddban. Nem véletlen, hogy a legujabb mddszerek
egyike éppen a beszélgetésre vald képesség tanitasa.

. Mdnidkus programéhség uralja a mai nemzedéket. Minden estére kell
valami tarsasagi torténés, a gyerekek irtéznak az egyediil maradastdl a hattérzaj
nélkuli csendtdl.

. A miivészethez vald viszony informaltsagga valik, ami fontos a tdrsak
elétt. Elmény helyett cselekmény és felfokozott akcidéhség uralja a
mindennapokat.

. Ezzel egyiitt jelen van valamiféle ,lelki megvaltds” keresése. Esetleg
hajlam az id6leges aszketikus életre, a kiils6 iranyitottsag elfogadasara, az ilyen
életvitelt kindlé kozosségek keresésére.

. Gyakori és részben életkori sajatossag a rosszul figyelés, bizonyos
kozlések félreértése, egy-egy részmomentum kiragaddsa az Osszefliggések
rendszerébdl, a gondolkodds megtapadasa. (Popper, 2007:110)

Mindannyian érezziik a gyorsulé idé problémdjat. Amihez régen 300 év kellett,
ahhoz ma mar egy évtized is elég. Az id6hoz valdé viszonyunk is ambivalens.
Mindenki érzi, hogy |épést kell tartani a korral, de idénként jél esik ,megallitani
az id6 kerekét”, elmerengve nosztalgidzni. Ennek az alapérzésnek mindenféle
tlinete van az iskolai életben. llyen csak cimszavakban emlitve: a tul gyors tempd
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diktaldsa, a szorfolés az interneten, a felliletesség, a tlrelmetlenség, a
felhasznaldi szintl tudas terjedése, ami néha globalis elbutuldssal jar. Az olvasas
helyett el6térbe kerllt a verbalis és a képi informaltsag. Ez kiilondsen akkor okoz
problémat, ha valamelyik készség kizdrélagossa valik. De egészen U] készségeket
is megtanulnak a gyerekek - szinte maguktdl —ilyen a vakon gépelés, a rajzolvasas
egyszer( 6sszerakds feladatoknal.

Milyen kihivdst jelent mindez a pedagdgusok szamara? Egyrészt fontos (lenne) a
lassitas és a gyorsitds valtogatdsa, ilyen jellegli gyakorlatok, mddszerek kitalalasa.
Masrészt gyakoroltatni kellene a lassitast, a késleltetést. Egyébként mar létezik
ilyen szoftver is! De a legfontosabb az élményt nyujtd lassitd mozzanatok
beiktatasa lenne, amikor egy apro részlet kidolgozasaval foglalkozunk ugy, hogy
az maradandd hatdsu, azaz élményszer(i legyen. A tanitas m(ivészete egyébként
nem mas, mint e két mozzanat virtuéz haszndlata, oly médon, hogy a gyerekek is
rdmozdulhassanak. Az élmény és dramapedagdgiai mozzanatok tudatos
beemelése fontos, mert az igy atélt, érzelmileg szinezett tudaselemek tartésan és
kiilondsebb megerdltetés nélkil rogzilnek, rdaddsul segitik a kozosséggé valast
is.

Gyorsan valtozé életiink szerves kisérGjelensége az értékek permanens valtozasa,
ami esetenként bizonytalansagot, de akdr sulyos valsagot is okozhat. Konrad
Lorenz klasszikusnak szamitdé tanulmanydban felsorolja az emberiség ,nyolc
haldlos b(inét” és utal az ezzel kapcsolatos tehetetlenségiinkre is. (Lorenz, 1994:5)
A jo és a rossz megkiilonboztetése az emberiség 6rok problémaja és csak a nagy
etikai rendszerek segitenek ebben ideig-6raig eligazodni. A legnagyobb dilemma
az azonos sikon elhelyezked§, de eltérd erésségl értékekkel van, nem konnyd
megmondani hol van a pontos hatdr a tlrés és a tolerancia, a jogos
érdekérvényesités és az er@szak kozott. A sokféle, néha nevelési célként
megjelenitett értékrendszerek felsorolasat most mell6zve, egy 21. szazadi Bill
Gates kutatécsoportja altal megfogalmazott gondolatsort ismertetek. Eszerint a
legfontosabb jovébeni értékek a kovetkezdk:

e A sokoldalusag — a vilagra vald nyitottsag — a kivancsisag.

e Az élményszerlség, értve alatta a képességet semleges tartalmak
(tények) élményszer(ivé tételére — képesség a munkat jatékként
felfogni.

o Felkésziilés varatlan / szokatlan helyzetek kezelésére.

e Madsok és sajat agresszidonk kezelésének képessége.

e Menedzsment, azaz a hatékony érdekérvényesités technikainak
elsajatitasa. (In: Alma a fan, 2014.)
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Erdekes 0sszehasonitasi lehet&ségnek igérkezik, ha dsszevetjik a fenti listat az
egyik gyakorldiskolank (pedagdgusoktdl elvart) alapértékeivel, amelyek a
kovetkez6k: dllhatatossag, becsiiletesség, elfogulatlansdg, érzékenység,
felel6sségtudat fliggetlenség, humanum, igényesség, kreativitds, nyitottsdg,
egylUttm(ikodés és tudatossag. A két lista Osszevetésébdl latszik, hogy a
pedagdgusok alapértékei ,konzervativabbak”, olyanok, ahogy azt a kozvélemény
az onfelaldozd, a didkot aldott j6 gyermeknek tarté a ,,nemzet katalizdtora”
szerepet felvallaldktél elvarja. A menedzsment, a hatékony érdekérvényesités, az
agresszid és a varatlan helyzetekre valo felkészités oktatdsa gyakran megmarad a
draga maganiskoldk, vagy a kiilon szervezett kurzusok kinalataban.

A tanitoképzés megujitasanak lehetdségei

Az el6z6ek alapjan a teljesség igénye nélkil célszerl tudomdsul venni néhany
olyan kompetenciat, amelyeknek fontos szerepik lenne a tanitoképzésben, de
még kimaradnak, vagy csak esetlegesen jelennek meg a képzésben. Ezek a
tartalmak fontossagi sorrend és teljesség nélkil a kovetkez6k lehetnének:
Palyazatiras, menedzselés — képesség arra, hogy a tanité megteremtse, jobba
tegye sajat munkakdérilményeit, biztositsa hatékonyabb mikodésének
feltételeit.

o Az IKT eszk6zok haszndlataban az atlagnal nagyobb tajékozottsag, ugyanis a
gyerekek nagyjabdl ismerik és hasznaljdk a teljes IKT arzenalt, de ismereteik
sokszor egyoldaluak, vagy nem a legjobb célra iranyulnak. Ezért fontos lenne a
célszer(i informacié-szerzés, a szlirés és fGleg a célszerl felhaszndlds tanitdsa,
azaz arra oktatni Gket, hogy mit lehet kezdeni a megszerezhet6 hatalmas
informaciotomeggel — erre forditunk ugyanis a legkevesebb figyelmet!

e Fontos az agressziv viselkedés folyamatosan ujulé formaival foglalkozni,
ugyanis mar az évodaban is el6fordul kortarsak kozotti agresszid és legijabban a
pedagégusokkal szembeni verbdlis és fizikai er&szakkal is szamolni kell. Az
agressziokezelés technikaira vald felkészités kiilondsen fontosa a palyakezddék
esetében! Oket meg kell ismertetni a hatékony konfliktuskezelés tapasztalataival
pl. a resztorativ konfliktuskezel6 technikaval, a konferenciamddszer elméletével
és gyakorlataval, lehet6vé kell tenni szdamukra a semleges facilitator szerep
gyakorlasat.

e Egyre tobb egészségligyi kihivassal taldlkozhat a pedagdgus — példaul
diabétesz, epilepszia, lisztérzékenység stb. — amire a képz6 intézménynek fel kell
készitenie a hallgatékat.

e Folyamatos pedagdgiai kihivas — az autistak, az SNI, ADHD-s gyerekekkel vald
szakszer(d bandsmadd - kilondsen akkor, ha hidnyoznak ehhez a személyi és a
kornyezeti feltételek.
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e Nagyon Ovatos megkozelitést igényelnek a tabutémak — példaul az
elhaldlozas, a ,szektas” szil6k gyermekei — amelyek kezelésére szintén fel kell
késziteni a leendé tanitdkat.

e Kényes téma a pedofilia, mint veszélyforrds a gyermekekre nézve. A
megel6zés érdekében a sziil6nek és a taniténak fontos tennivaldi vannak.

e Viszont lehetnek olyan helyzetek, amikor a taniténak hozza kell érnie a
gyermekhez, netdn megsimogatja, és nagyon szerencsétlen dolog lenne, ha a
pedofilia esetleges vadja miatt ezt nem merné megtenni. Erre vonatkozdan is
fontos a felkészités.

e A gyakorlatias, életkdzeli helyzeteket célszerd minél nagyobb mértékben
integralni az oktatasba, de ezek tartalma nagyon gyorsan valtozik, a j6 tanitdi
felkészitésnek ezzel |épést kellene tartani. llyen példaul a legujabb kerékparok
szerelése, szamitdgépes kiegészit6k felhasznaldsa és kompatibilitasa, bank és
pénziigyek ismerete, jogi lgyek kezelése, divatos f6zési technikdk ismerete,
konyhai eszkdzok, konyhagépek hasznalata, otthoni karbantartdsi trikkok.
Fontos az olyan gyakorlatias feladatokra koncentrdlni, mint a megvasarolni kivant
aruk cimkéin vald eligazodds képessége. Magasabb osztalyokban prébalkozni
lehet a viz, gaz, villanydra leolvasdsaval és f6leg a dijszabasban valé eligazodas
gyakorlasaval.

e (Célszerli lenne az intézményes képzésen kivili hallgatéi tapasztalatok
oktatasban torténd felhaszndalasa és kreditesitett elismerése: ilyen lehet a bébi-
szitterkedés, a segéd-edzGskodés és még sok mas tapasztalat. Egyaltalan mar az
is érdekes lista lenne, hogy milyen kiegészit6 tevékenységet végez egy mostani
tanitéképzds hallgatd!

o Az egészséges taplalkozas és a fenntarthatd fejl6dés sokakat foglalkoztatd
népszer(i és kozérdekl6désre szamot tartd téma. Ezzel sokkal tobbet, tev6legesen
és gyakorlatiasan kellene foglalkozni.

e A gyakorlati életbdlcsességek oktatasat - amiket régebben a latin nyelv
keretei kozott, vagy a vallastan részeként, mintegy mellékesen tanitottak —
valamilyen formdban vissza kellene hozni. Erre részben lehet&séget ad az etika
vagy a hittan oktatdsa, de érdemes tudatosabban torekedni erre. Mondjuk ugy,
hogy mottdkat kériink a dolgozatokhoz, netan toreksziink arra, hogy legyen
minden hallgaténak egy személyes gyljteménye kedvenc mondasairdl. Ez azért
lenne fontos, mert varatlan koriilmények kozott, vagy krizishelyzetben — amikor
»hincs id6 gondolkodni” - ezek a sémak ugranak be el@szor.

e Abszolut kimarad vagy nagyon kevés a tanitdk képzésében a szil6kkel vald
foglalkozas mddszereire vald felkészités. Ez azért fontos, mert sok esetben a
gyerek problémaja mogott valamilyen szilSi hatds figyelhet6 meg és ez csak a
szlil6vel vald egylttmikodés sordan tarhatd fel és csak igy oldhatd meg. Egyébként
egyre gyakoribb — és ez megint a tanité katalizator szerepére utal -, hogy a
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fogaddodra a sziil6k szamara életvezetési tandcsadassa valik, mert ez az egyetlen
hely ahol zavartalanul kibeszélhetik magukat.

e Kllénoésen szembetlné az ellenérdekeltség a fenntarthatd fejl6dés és
gyermek, mint rekldmok 6zonével és ravasz kedvezményekkel megcélzott
fogyasztd kozott. A tanitd, az iskola és kilondsen a gyermekek a kiméletlen
fogyasztdi piac célszemélyei, amivel szemben tanitani, tanulni és gyakorolni kell
a védekezést: példaul a rekldmozott dolgok hatdsvizsgalataval, a kilonb6z6
trikkok bemutatasaval, a sajat élmények feldolgozasaval.

e Sok pedagdgiai, oktatasi és terdpias lehetGséget rejt magaban az allatokkal
vald foglalkozds — ezt sokkal jobban ki lehetne haszndlni, mert érdekes,
tanulsagos, hasznos és szeretik a gyerekek. A képzés soran az ezzel kapcsolatos
terdpids lehetdségre nagyobb figyelmet kellene forditani.

e Orvendetes, hogy (ilyen-olyan pdélydzatokbdl) ujra visszahozzdk a
laboratdriumokat az iskolakba. Ahol még nem szerelték le 6ket, ott elég lenne
ezeket feldjitani! Ugyanilyen fontos lenne a szertarak korszer(i eszkdzokkel
torténd felszerelése, netdn a szertdrGr tandrok szakkori, vagy még inkdbb a
kordbbi valtozat, az 6nképz6kori foglalkoztatas ujbdli bevezetése, amihez szolid
Osztonzést jelent az egész napos iskolai képzés bevezetése. Ehhez viszont
egyrészt mintat, masrészt mddszertant kellene adni a tanitoképzés soran.

e Mbddszertani szempontbdl mar elterjedt a csoportmunka és a differencialt
tanuldi foglalkoztatds, terjed6ben van a munka — fejleszté — csoportos — értékeld
és az E-portfolidk hasznalata. Nagyon kellene még az egyéni tanulast hatékonyan
tdmogatd folyamatosan frissitendé konyvtdri szolgdltatatas és a tutordlas
rendszerének tovadbbfejlesztése. Mindezt kiegészithetné a tehetséggondozas és a
tudomanyos didkkéri munka szervezettségének novelése, elmozduldsa a
kampanyszer(i feladatok megoldasa feldl.

e Komolyan el kell gondolkozni azon, hogy ténylegesen akarjuk-e fejleszteni a
kreativitdst, vagy csak hangoztatjuk ennek az igényét? Ha igen, akkor ra kell
szoktatnunk magunkat és a hallgatdinkat az egy utas problémamegoldas helyett,
a tobb utas, id6igényesebb megoldasokra. Tovabba az ennek feltételét jelentd
rugalmas gondolkozas és problémaérzékenység fejlesztése érdekében megfeleld
feltételeket kell teremteni ilyenek: 1) laza, fesziiltségmentes tudatdllapot
megteremtése oly médon, hogy ez ne jelentsen fegyelmezetlenséget, mert a
frusztracid kifejezetten gatolja a kreativitast; 2) a gyors, kész iskolai
feladatmegoldasok helyett a problémakeresés és a fantazia preferaldsa; 3) a Mi
lenne ha? — kérdések alkalomszeri hasznalata pl. Mi lenne, ha értenénk az allatok
nyelvét? Tudnak-e ,gondolkodni” a novények? 4) Préobalkozzunk akar természeti
jelenségek leirdsara is metaforakkal, képekkel 5) a lazas és gyors ismerethalmozas
helyett mindenképpen érzelmi éiményeket kellene nyujtani.
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A legljabb kisgyermeknevelésre vonatkozé kutatdsok kozott hasznos az EARLI
konferencidk tematikdjanak tanulmanyozasa. Itt olyan témak vetédtek fel, mint
jatékos tanulas, a kisgyermekkori természettudomdanyos nevelés lehet6ségei,
kisgyermekkori kivancsisag felkeltésének és fenntartdsanak technikdi. Fontos
lenne a  GraphoGame-fejleszt6program, valamint az  olvasaszavar
hatasmechanizmusanak, tovabba a kisgyermekek tuddsszerkezeti
sajatossagainak megismertetése a hallgatdkkal (Daru, 2015).

A felsoroldast még sokaig lehetne folytatni és erre sziikség is lenne. Most,
Osszegzésként megallapithatd, hogy a jov6beni sikeres taniténak olyan
sokoldalian képzett, nyitott, kreativ személyiségnek kell lennie, aki mer nagyokat
»almodni”. Tovabba tudomasul veszi azt is, hogy a tarsadalom a csak radikalis
megoldasokkal orvosolhatd problémakat, amelyeket nem lehet egyik naprdl a
masikra megoldani - mint amilyen példaul a halmozottan hatranyos helyzet, vagy
a tarsadalmi egyenl6tlenségek csokkentése - ezeket a tdrsadalom tovabbra is
jorészt a pedagégusokra fogja haritani. Igy a pedagégusok és koztiik a tanitok —
tetszik, nem tetszik - egyfajta fesziiltségolddként kénytelenek tevékenykedni.
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Abstract
The renewal of teacher training - the nation catalyst model

The introductory part of the study of the concept of "teaching profession"
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national societal challenges - such as the family has changed, the transformation
of the child's emotional and intellectual life, faster time to value and crisis - to be
interpreted as a response. The renewal of teacher training opportunities and
means the enumeration of which would be important, but it left out the training.
Such as proposal writing and management; prudent use of ICT; Techniques for
dealing with violence at schools. The teachers have to deal with an increasing
number of child health problems (diabetes, celiac disease, etc.). Currently
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session with the parents, and the children behind, many of the problems of family
reasons lies. The study makes further recommendations to the high-quality
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Novak Géza Maté, Trencsényi Laszl6, Katona Vanda és Horvath Zsuzsanna

MUVESZET ALAPU KUTATAS ES GYAKORLAT FOGYATEKOSSAGUGYI,
SZINHAZPEDAGOGIAI ES TESTTUDATI TERAPIAS KONTEXTUSOKBAN

Bevezetés — rovid torténeti attekintés

A mogottiink alld b6 harom évtized — a Bdthory Zoltdn dltal emlegetett ,,maratoni
reform” (Bdthory, 2001, Trencsényi, 2011) — az importalt és sajat fejlesztési
innovaciok kilonds utjairdl tanuskodik, akar civil kezdeményezés, akar az
»akadémiai szféra”, akar az oktatdsiranyitas volt a kezdeményezd. Ezen
innovacioknak belsé ciklusai, akar zenitjei, pangasai, dinamizalédasai, elhaldsai,
vagy éppen (javarészt politikai indittatdsi befagyasztdsai) alapos elemzésre
szorulnak, tartds jovGjik, ,rendszerbe dgyazédasuk” fenntarthatd biztositasa e
tuddsok nélkil kevésbé lehetséges.

E szovegben feladatunk az volt, hogy két, latszatra véletlenil kiragadott elem, a
dramapedagodgia (széles értelemben a mlvészetpedagdgia) és az integracio
pedagodgiai kérdéskore (kdzelebbrél a muvészetterdpia) egymdsra taldldasa és
innovacio-ellenes  korszakokban is megmutatkozé bels6 energidinak
szlikségszer(isége mellett soroljunk bizonyitékokat (Kiss, 2010, 2014; Trencsényi,
1994, 2013a, 2013b, 2013c, 2013d).

Ennek a parhuzamos és sziikségképpen a , Defekt?” projekt kutatasdban (Novdk,
Szdari és Katona, 2014) latvanyosan mindkét irdnybdl (gydgypedagdgia és
mUvészeti nevelés) egybefonddd evollucidéjanak a Iényege, hogy a
dramapedagdgia fokuszdban a személyiség felszabaditdsa allt és all. Egyébként az
orosz-szovjet s az angol klasszikus reformpedagdgiai el6dok megfogalmazasai
szerint is (Heatchcote, 2003; Szauder, 2000; Sztarosztrelceva, 1987), egyuttal a
hazai kezdet hangsulyaiban is (Debreczeni, 1993, Gabnai, 2001, Trencsényi, 2013).
A — bar mindig is hangsulyosan és tudatositottan tarsas tevékenységben
megnyilvanuld — egyén, személy, fejl6d6 személyiség a hatasok kitlintetettje,
diszciplindink 6ndefiniciéjaban ezt a szempontot kiemelten, a hazai pedagdgiai
kultirdban mas iskolai diszciplinakndl er6teljesebben hangsulyozza. A
dramapedagdgiai metodika és szemléletmdd tobbszori felélénkilési idejében egy
hamis, alsagos kozosségfelfogassal oppozicidban fogalmazddott meg (Trencsényi,
2015). Mintha a dramapedagdgia fiatalabb, a tarsadalmi-kozéleti aktivitas hianyat
észrevételezd, birdaldé nemzedékének korében jelenne meg érzékelhetd
hangsulyvéltas a kdzdsség javara (Takdcs, 2012).%

25 Ne felejtsiik megjegyezni: ez az érzékelhet6 hangsulyvaltas teljes mértékben szinkronban van a
Defekt-projekt szocialis érzékenyitést célzé lényegével.
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Visszatérve tétellinkre: ez az emberkép, ez a neveléskép, melynek lényegi eleme
az egyénig hatd differencialds, az egyéni tanulasi utak tisztelete, szlikségképpen
talalkozott a masképpen gondolkodni sohasem tudé modern gyégypedagdgia
pedagdgiai filozéfiajaval (Zdszkaliczky, 2014, Illyés, 2000, Mihdly, 1970).26

Vagyis a mogottiink allé 30 esztendd alatt a differencialt személyiségfejlesztés, az
optimalis adaptivitas szlikségességének és lehetGségének (Ujra)felismerése és
bizonyitdsa volt a neveléstudomdny alapvetd paradigmaja.?’ Ez a taldlkozasok
egyik ereddje.”® Ebben a torténelmi kontextusban a magyarorszagi
dradmapedagdgidnak a ,minden ember fenség" esztétikai kddban
megfogalmazott hitvalldsa egyenesen a ,sajdtos nevelési igény" szakmai-
szaktudomanyos kddjahoz vezetett. S6t a maga madjan
»megérizve megsziinteti" a SNI-kifejezésnek ,piszi", de mégiscsak korlatozé
értelmezési korét, hiszen emberképében, gyerekképében az ENSZ 1989-es
Egyezményéhez (a Gyermek Jogairdl) igazodd Uj tipusu (bizonyos szempontbdl
posztmodern narrativiban megjelend) pedagdgia ,trojai falovava" valt.?®

A masik kozos fokusz a konstruktivista tanuldselmélet volt. Mas diszciplinak —
példaul éppen a természettudomanyos nevelés — hazankban vonakodhattak a
teoretikus  talapzat elfogadasatél, a  gydgypedagégia  kényszerlen
megtapasztalta, a dramapedagégia pedig meglelte benne tanuldaselméleti
ideoldgiajat. (Zalay, 2007; Knausz, 2003; Nahalka, 1997). A csoport (k6zosség)
tdmogatott dramatikus rogtonzéseiben, feladatmegoldasaiban és reflexidiban
mod nyilott, nyilik az élmények, tapasztalatok személyes feldolgozdsara, a
dramatikus kooperacidban mondhatni teljes pompajaban érvényesiilhet a tudas
konstrukcidja, nemcsak mdéd nyilott, de lényegi elemként: a kompetencia-
kozpontu fejlesztésfelfogds ,szenthdromsdganak” harmadik elemének
érvényeslilésére, az affektiv ,kiséréjelenségek” egyedi megélésére,
értelmezésére.®

26 Az integracié tedridja ezt az elvet, a végletekig egyéni bandasmdd, egyéni diagndzisra,
céltételezésre és metodikdra épitett fejlesztés elvét nem csorbitotta, sét inkabb felerdsitette, Uj
értelmezési keretbe helyezte az egyittnevelés iskolai vilagara nézve.

27V6. még Gasko és mtsai (2011)

28 A talalkozasoknak a kezdetektdl személyi biztositéka is volt. Emlitsik Montdgh Imrét, a godollGi
— késGbb éppen Montagh nevét felvevs — iskoldt, ahol Baranyai Gizella gyégypedagdgusként volt a
hazai dramapedagdgia egyik UttérGje, emlithetjik a budapesti, Térék Béla nevét visel§ intézményt,
amelynek komplex mivészeti nevelési programjaban kitlintetett szerepet kapott a dramajaték. S
hat ebben a korben kell emlegetni a mindkét oldalon elkotelezett Szauder Eriket is.

29 )egyezzik meg, az sem véletlen, hogy a reformpedagdgia ,Gsasszonya”, Montessori is
gyogypedagdgus képzettséggel, gydgypedagdgiai intézményben fogalmazta meg késGbb
altaldanossag szintjére emelt pedagdgiai elveit.

30 E bevezet§ iras a ,Defekt-program” kulondsségéhez igazodva a mf(ivészeti nevelés vilagabol
elsésorban a dramapedagdgia jelenségeit, torekvéseit emelte ki. (Mi tagadas, a fejezet szerzje is
ebben a szcénaban jdratos.) De lehetetlen nem latni, s batoritani az olvasot a végiggondolasra — a
tanulmany mas fejezetei is ezt teszik -, hogy a vizualis nevelés, vizudlis mivészetterapia (Id. Kiss V.
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E két Osszetev6ben lathatjuk annak okat, hogy az innovaciék, az alternativitas
Htorténeti apalyaban” e két kultdra,  tehat a  rehabilitdlo
pedagdgia/gydgypedagdgia és a mivészeti nevelés kitartéan 6rzi helyét.

Fogyatékossagiigy és szinhazpedagogia

A 21.Szinhdz a Nevelésért Egyesilet Defekt? cimmel bemutatott szinhazi nevelési
foglalkozdsa®' a massag, kiilénboz8ség, fogyatékossag fogalmainak koriiljarasat
vallalja, mikozben a szinhdz és drama eszkozeit a civil tdrsadalmi szerepvallalas és
a kozosségépités szolgdlataba allitja. Kutatdcsoportunk a dramat és szinhdzat
mint mdvészetalapud kutatast (Art Based Research) alkalmazva 14
fokuszcsoportos és hat egyéni, félig strukturalt interjut vett fol tovabbi empirikus
kutatds céljabdl (Novdk, Szdri és Katona, 2014).

Kutatasunkban kevert moddszert alkalmaztunk (kérdGivek a tanuldkkal,
fokuszcsoportos interjuk a didkokkal és kilon az alkotdkkal, egyéni interjuk), hogy
minél atfogdbb képet kapjunk arrdl, milyen problémakat latnak az altalunk
megkérdezett fiatalok a mai magyar tdrsadalomban, hogyan viszonyulnak
ezekhez a problémakhoz. Hol helyezik el ebben a rendszerben a tarsadalmi
kiilonboz6ségeket, azon belll is a fogyatékossdg kérdéseit és milyen
megoldasokat, valaszokat tudnak megfogalmazni ezekre a kérdésekre?

A Defekt? projekt el6zménye gydgypedagdgus hallgatdk tehetséggondozasa volt
a m(ivészeti nevelés és a szinhdzterapia teriletein. A csoportunk altal kidolgozott
program kisérleti jelleg(i. Egyrészt tekinthet6 oktatdsi médszernek, amely egy az
iskolakban kevéssé tematizalt, am tarsadalmi szempontbdl érvényes problémat
jar koral, masrészt kutatdasi moédszernek, mivel a program soran nyert
eredményeken keresztul lathatéva valik a csoportnak a madssaghoz, az
elGitéletességhez vald viszonyuldsa egyéni és csoportszinten egyarant. Az
érzékenyitést kozponti célként megjeldlve, az alkalmazott dramdn és szinhazon
keresztiil vizsgdlunk tarsadalmi, erkélcsi problémakat. A mivészet alapui mddszer
alkalmazasa soran a kutatd a fiatalok bevonddasan keresztiil teremti meg az
esélyét annak, hogy a kozosség problémaorientalt dialdgusait kibontsa (Conrad,

2010 és 2014) és a mozgasm{vészet, tancos nevelés teriletén (egyébként filoldgiailag igazolhatdan
— a hazai fejlédéstorténetben — szoros kapcsolatrendszerben hasonldan zajlottak le a folyamatok.
Még a tanchaz-mozgalom , kollektivitasa”, kozosségi identitdskeresése mogott is — mutattak ki a
mozgalom kutatdi — a ,nomdad nemzedék” egyéneinek Uj tipusu 6nismereti szandéka huzddott, s a
vizualis nevelés innovacidinak soha nem latottan gazdag diverzifikacidja (az op-artos, racionalista
irdnyzatoktdl a ,pop-artos” ,irracionalista” iranyzatokig) az egyes egyénhez forduld, az 6nmagara
vald reflektalast segit6 mlivészet (mUvészeti alkotas, miivészeti generativitas) tukrében.

31 A projekt 2013 szeptemberét6l 2014 janudrjaig valdsult meg kelet-magyarorszagi
kozépiskolakban és szakiskolakban, a Fogyatékos Személyek EsélyegyenlGségéért Nonprofit Kft.
tdmogatasaval.
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2009; Leavy, 2009). Célja, hogy a szinhaz hatdsmechanizmusa a résztvevé
tapasztalatain keresztiil értelmez6djék. A szinhazi esemény értelmezési kisérletei
elinditjak az uUjabb reflexiék sorozatdt, s utat nyitnak szituacidk, torténések,
jelenségek egy differencidltabb megértésének. Az elemzés soran ezek az
attitddinamikak, és természetesen a dramaprogram vallalt nevelési céljai,
hatasmechanizmusa kerilnek teritékre.

A program lehetséges tovabbi kisugarzasaként a tanuldk pozitiv hatdsként irjak
le, hogy elképzelhetének tartjdk a segit6 attitlidnek a beépiilését a mindennapok
cselekvéseibe. Van esély a fogyatékossdggal kapcsolatos sztereotipidk
atkeretezésére olyan osztalytarsak esetében is, akikre ez az attit(id korabban épp,
hogy nem volt jellemzd. Kiemelend6 a tanuldknak a drdma és szinhaz pedagdgiai
szerepére tett reflexidi, a nevelési kérdésekkel kapcsolatos érzékenységiik.
Figyelemre méltd annak kifejez6dése az interjukban, hogy szerintiik a gyerekek
és fiatalok nevelésében a mlivészetpedagodgidnak, a szinhaznak, drdmanak minél
korabbi életszakaszban elkezdve, az oktatasi folyamatba fokozatosan bevezetve
lenne igazdn értelme, hiszen igy az egész személyiség fejlédését, pozitiv
formalédasat segitené el6. A bevonddds és a szinhdzi munkat kovet6
egylttgondolkodds élménye a legtébb csoportndl explicit mddon is
megfogalmazédott. Az interjuk minden esetben arra is lehetdséget biztositottak,
hogy a résztvevék folyamatos visszajelzéseibdl, spontan reakcidibdl kiindulva
Ujraértelmezziik a kutatdsi célokat. Ugyanakkor sajnalatos, de nem igazan latszik
a hétkoznapi gondolkodas szintjén esély arra, nem jellemz§, hogy az elfogadast a
fiatalok kiterjesztenék, hogy végiggondoltassuk veliik, milyen Osszefliggések
vannak a fogyatékossag és mas kiilonboz6ségek kategdridi kdozott, mikdzben mi
erre is szeretnénk a figyelmiket rdirdnyitani.

Nagyon jol kovethet6 a férumszinhazas munkaforma sordn szerepbe 1ép6
tanulék gondolkodasanak az a logikaja, hogy mit jelent benne lenni a helyzetben,
a drama fiktiv ,mintha-vilagaban” és tovabbgondolni a megszerzett
tapasztalatokat, hogyan torténhet majd mindez a valdsdgban? Fontos
eredménynek tartjuk, hogy egyaltalan folmeril benniik a kérdés: meg tud-e
mindez ugyanigy térténni a vald életben, képesek lesznek-e helytallni, kidllni egy
fogyatékos személy jogaiért? Megtapasztaltuk annak a dilemmanak a
feszlltségét, hogy mit is jelent a fogyatékossaggal, kiilonboz6séggel valamit
kezdeni a valds élethelyzetekben és benne kell-e lenni az 6 vildgukban ahhoz,
hogy a cselekvd részvétel sikeres vagy legaldabb szdamukra optimalis legyen:

KUTATO: Tehdt, hogy te azt érzed, hogy te jobban belementél, mint mondjuk a
valo életben belementél volna?

TANULO 1: Nem én.

KUTATO: Akkor nem értem.
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TANULO 1: Tehdt, szerintem mds, aki nem olyan helyzetben van és egy ilyen
helyzetbe keriil...

TANULO 2: Es hirtelen éri?

TANULO 1: Hogy vigydzni...

KUTATO: Hogy meg kell védenie egy fogyatékos embert?

TANULO 1: Igen, akkor nem biztos, hogy megvédi, nem biztos, hogy kidll érte.
Lehet, hogy nem szdl vissza vagy, hogy nem érzi at ennek a sulydt, mert, hogy nem
tapasztalja, hogy milyen az, hogyha kiilonbézik. Szerintem, aki ebbe benne van,
az tudja.

KUTATO: Tehdt csak az tud empatikus lenni, aki 5nmaga is kiilénbézik mdsoktdl?
TANULO 3: Hdt nem.

TANULO 4: Nem feltétleniil.

TANULO 3: Vagy kézvetlen kapcsolatban van ilyen személlyel vagy dologgal.
TANULO 5: De szerintem ez neveléstél is fiigg.

TANULO 3: Persze, attdl is.

TANULO 4: Hogy hogy fogod fel a mdsikat.

TANULO 2: Igen.

TANULO 5: Meg szerintem, hogyha akik ilyen programban részt vesznek, azok
még jobban fogjdk elfogadni az ilyen embereket. Mert nagyon sokan nem is
tudnak réluk semmit, csak annyit tudnak, hogy 6k ilyenek, meg igy viselkednek.
Mint ahogy te alakitottdl, hogy gércsbe volt a keze és nydladzott és 6k nem értik,
hogy ez miért van, meg hogy ez mi. Ezért nem fogadjdk el, mert nem is tudjdk
megérteni, mert nem tudjdk, hogy mi van vele.

A szinhazpedagodgiai munkaban egy jol fokuszalt tanuldsi tartalom érdekében
mozditjuk be a résztvevdi aktivitast. Az osztdlytermi diskurzus kinyitasaval, a
szerepbelépés erejével egyetlen célt szolgalunk: a fogyatékossag
kontextualitasanak példak altali megtapasztaldsat (Horvdth és Novdk, 2014).

A Defekt? Drama és szinhaz a fogyatékossagiigyért cim(i projekt eredményei a

tanuldkkal felvett kérdéivek és alkotdi fokuszcsoportok tiikrében

A projekt soran kiilonb6z6 maddszerek 6tvozésével probaltunk vélaszt adni arra a
kérdésre, hogy milyen véltozas, hatds mutathatd ki a didkoknal a foglalkozasok
utan. Mindez felveti azt a dilemmat, hogy egyaltaldan mennyire mutathato ki a
hatds, a rendelkezésilinkre all6 moddszertani repertodr mennyire érzékeny a
valtozas felismerésére. Bar a felhasznalt vizsgalati eszkbzoknek vannak korlatai,
és els6sorban a verbalizalt valtozasokat képesek kimutatni, minél tobb oldalrdl
igyekeztiink koriljarni a kérdéseinket. gy késziiltek kérddivek didkokkal a
foglalkozasok elStt és utan, fokuszcsoportos interjuk didkokkal foglalkozasok
el6tt és utan, egyéni interjuk didkokkal a foglalkozdsok utan. Emellett az alkotdk
blogbejegyzései is elindithattak egy diskurzust, amire a didkok reagalhattak. Végiil
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pedig az alkoték szemiivegén keresztiil is megvizsgaltuk a helyzetet,
fékuszcsoportos interjik sordn, mind a projekt elején és a végén. A kutatdsban
megjelenik egy inkluziv mddszertani elem is, amelyen beliil az insider és outsider
szerepek kilonboz6 szintjei fedezhet6ek fel, mint érintett és dramatanar,
dramatanar és kutatd, és kutatd (outsider), amelyben meghatarozé elem az
érintettek kutatasban valé aktiv részvétele (Heiszer és mtsai, 2014).

Az alkotdkkal késziilt fokuszcsoportos interjukban nyomon kovettik a témdban
kialakult diskurzust, a csoportalakuldst, és a szerepeket. A projekt elejéhez képest
megfigyelhetd, hogy az insider és az outsider, az érintett és a szakemberi szerepek
folyamatosan 6sszemosddnak, ami abban nyilvanul meg, hogy mindenki tanulhat
mindenkitdl, a szerepek egyenranguak, barki lehet kompetens. Emellett nyomon
kovethet6 a kozosségi identitds fejl6dése is az alkotdknal, azdltal, hogy egyre
inkdbb egy kozosségként hatarozzak meg magukat.

A didkokkal a foglalkozdsok el6tt és utdn 6nkitéltés kérdbiveket vettiink fel, amit
csoportos alkalmakon volt lehetGségik kitolteni (Babbie, 2001). Az 0Gsszes
valaszado 42,6%-a toltotte ki mindkét id6pontban a kérdGivet (122 f6), Osszesen
286 pre- és posztkérddiv all rendelkezésiinkre. Ezeknek az eredményeibél most
csak egy-két mozzanatot mutatunk be.

Mind a pre- mind a posztkérdGivekben rakérdeztlink arra, hogy mi jut esziikbe
azokrdl a szavakrdl, hogy mdssdg, defekt és fogyatékossdg. Igy e kérdésblokk
alapjan egyértelmd 6sszehasonlitast tehettiink.

A mdssdg kifejezéssel kapcsolatban a pre- és a posztkérdGiveket 6sszehasonlitva,
a didkok kevesebbet asszocidltak konkrét csoportokra, kinézetre, és tobb
altalanos eltérést, viselkedésbeli kiilonbséget emlitettek, amelyben mar
hangsulyosabban megjelenik a pozitiv eltérés, és az egyediség.

A defekt kifejezés terén a kérdGivek alapjan nem latunk markdns valtozast.
Viszont kisebb aranyban jelenik meg els6 asszociacioként az utdkérdSivekben a
defekt, mint valamilyen jarm(kerék hibaja.

A fogyatékossdg kifejezés kapcsan bar még mindig dominansabb, de Iényegesen
kevesebb a sérilés-specifikus, medikalis megkozelités, és még kevesebb a csak
egy sérilésre koncentrdld asszocidcid. Emellett gyakrabban megjelenik a
fogyatékossag tarsadalmi akaddlyozottsagként valod értelmezése.

Eredményeink parhuzamba dllithatdak a 2012-es ifjusagkutatas eredményeivel a
passziv allampolgari szerepet illetéen. A didkok attitidjében megjelenik, hogy
inkdbb felllrél varjak a megoldast, mint hogy tegyenek is érte. Vagy éppen
onmaguk is ugy észlelik, hogy ez a fiatalok korében egy jelentGs tarsadalmi
probléma (Oross, 2013; Szabd, 2010).

Az elbeszélésekben gyakran visszakdszon a kozony, az érdektelenség és a
kidbrandultsag. Példaul, amikor arra kérdeztiink ra, hogy mit jelent hatranyos
helyzetiinek lenni, egy diaktdl a kovetkezs valasz érkezett: Nem tudom, nem is
akarom. Sokan nem foglalkoznak vele. (F_PRE)
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Osszességében mddszertani eszkdztarunkkal csak azt a hatast tudtuk mérni, ami
verbalisan is megnyilvanult, de az eredmények alapjan ezen a szinten is lathaté a
valtozas. Kérdés azonban, hogy a fejekben mi torténik, ami lehet, hogy soha nem
keriil kimonddsra, s6t még tudatosuldsra sem, ahogy az egyik alkoté is
megfogalmazta:

Egy része mérheté, mondjuk, akik utdna meg lettek interjuvolva, a mdsik része
meg példaul, akir6l nem deriil ki semmi, mert viszi magdval szép csendesen és
emésztgeti... S6t, nem is biztos, hogy abban megy végbe a legnagyobb vdltozds,
aki errél beszél... llletve kérdem én, hogy az hol mérhet8, ami semennyire nem
tudatosul, tehdt nem tudati szinten x év mulva egy valamilyen élethelyzetben, egy
nem tudom, a Meki teraszdn vagy akdrhol.. (Erintett részvevd alapitvany
részérdl, szinhazterapeuta)

A testi tapasztalatok és a testtudat jelent6sége a fogyatékos csoportokkal valé
mozgas- és tancterdpias munkaban

A fizioldgiai, érzelmi és kognitiv fejl6dés egymastél elvalaszthatatlan folyamatok.
A mozgas az idegrendszer és a személyiség fejlédésének, valamint az egészséges
identitas kialakulasanak elengedhetetlen feltétele. A mozgas minden cselekvés
alapja, mely mind az én-élmények megszerzéséhez, mind a kdrnyezettel vald
viszony kialakitasahoz kéthet6 (Horvdth és Szilajné, 2013). A mozgasban azonban
nem csupan fizikai létezéslink tiukrozédik. A test és a mozdulatok leképezik az
egyén aktudlis érzelmi allapotait, igy a mozgas jelentésége élettorténetiink
megformalasaban is folyamatosan né.

A pszichodinamikus mozgds- és tancterapia egy olyan onismereti és terapias
maddszer, mely a mindenkori testi tapasztalatokra épit, hiszen a vilagrél szerzett
informacidink alapjat csecsemd&korunktol kezdve a test és kiilonb6z8 érzékelési
modalitasok jelentik. A terdpia lélektani elméleti hatterét els6sorban a
pszichoanalitikus megkozelitések, azon bellil a targykapcsolati — és
szelfpszicholdgiai teriletek (Winnicott, 1999), valamint a preverbalis kor
emlékezetkutatasai és a kot6déskutatasok (Stern, 1998) adjak. A mddszer a
csoportfolyamatok alatt kilénb6z6 munkamddokkal dolgozik. A testtudati és
kapcsolati munka, az alkotds és a verbalis kifejezés egyidejlileg a mozgasterapias
folyamat részeit képezik. A testtudati munka soran a figyelem az 6nészlelésre, a
sajat testre 6sszpontosul, ezzel a hatder6 élményének atélését elGsegitve, mig a
kapcsolati munka mentén a fékusz kibGvil, a tarsak és a velik valé egylittmozgas
keril el6térbe.
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P2

Sajatos nevelési igényl vagy fogyatékossaggal é1632 tagokbdl allé6 csoportok
esetén bizonyos okok miatt (egy alkalom idGtartama, verbalis nehezitettség
bizonyos diagndzisoknal) az egyes munkamddok egy-egy alkalom soran nem
azonos szinten jelennek meg. A testtudati munka a legjelent&sebb, hiszen az
annak soran kialakult sajatos figyelmi allapot vezet at mind a kapcsolati munkaba,
mind az alkotasba, amikor egyre drnyaltabb mozgdsformak jelennek meg. A
kutatas célja a pszichodinamikus mozgas- és tdncterapia hatdsainak vizsgdlata az
egyéni affektiv képességek - agresszid, szorongas és depresszidé -, a kognitiv
architekturak feltérképezése, illetve a csoportok alakuldsa (csoportkohézid,
csoportkozi viszonyok, az egyén helye a csoportban) mentén. Kilénb6z6
szegregalt  iskoldkban és intézményekben3® egy tanévet feldleld
csoportfolyamatok zajlanak mozgasterapias és gyodgypedagdgiai-fejlesztési
célbdl. A fent emlitett kutatas jelenlegi tapasztalatai azt mutatjak, hogy a
mozgasterapia hatékony eszkéz lehet a fogyatékossaggal él6 csoportok
fejlesztésében.

Testtudati és miuivészetterdpids alkalmakon, szinhdz-pedagdgiai programokon
gyakran tapasztaljuk, hogy eltéré mdédszertannal dolgozunk nagyon hasonlé célok
elérésének érdekében. Azt is latjuk, hogy a vizualitas, mozgas, drama és szinhaz
alkalmazasa a csoporttagok torténetein keresztil megalkotott, testhez kétott
tapasztalatokbdl megdolgozasra vard, valds életproblémakat tar fol. A terapias és
mivészetpedagdgiai folyamat eredményeként a sajatélmény olyan érzelem-
kapukat képes kinyitni, amelyeken atlépve a jatszé személyes élményeit mar a
szavak szintjén is képes lesz megjeleniteni. igy kapva esélyt arra, hogy sajat
életének kontextusaba helyezze 4t mindazt, amit latott és megélt. Ezzel inditva az
Ujabb, de immar egyszemélyes reflexiok sorozatdt, mely utat nyit a szituaciok,
torténések, jelenségek differencialtabb megértéséhez. Az alkalmazott draman és
szinhazon keresztill a résztvevéknek lehet6ségiik nyilik kiilonb6z6 tarsadalmi és
erkolcsi problémak fényében sajat viszonyulasaik, attit(idjeik vizsgdlatara.
Szimpodzium-elGadasainkbdl szerkesztett jelen szovegben a milivészetalapu
tanulds és a drama tanuldselméleti sajatossagainak, magyar oktatastorténeti
aspektusainak felvillantdsa mellett, egy fogyatékossagligyben érzékenyité
szinhazi nevelési projekt kutatasi eredményeit, valamint sajatos nevelési igény(i
csoportokkal végzett pszichodinamikus mozgas- és tancterapias maodszer
mikodésének kutatasi tapasztalatait kozoltiik.

32 Gollesz (2003) definicidja szerint a fogyatékossdg annak a maradanddé éllapotnak vagy
sajatossagnak a megnevezése, amikor egy személy érzékszervi, mozgdasszervi, értelmi vagy
kommunikacids képességei szamottevGen elmaradnak az atlagtdl és ez az illet6 tarsadalmi életben
vald részvételét jelentSsen akaddlyozza vagy lehetetlenné teszi (Horvath-Novak, 2014).

33 Csillaghdz Altalanos Iskola; Szaraznad Altalanos Iskola; Szell§ Altalanos Iskola; Csalogany Altalanos
Iskola; Dr. Térék Béla Altalanos Iskola.
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Abstract

Art-based research and practice in the therapeutic contexts of disability, drama
education and body-awareness

At body-awareness or art therapy events or in theatre education programmes we
often find that we work with different methodologies to reach very similar goals.
We also see that when we are working with vision, movement, drama and
theatre, real life problems from body-bound experience are revealed through the
stories of the group members with whom we are working. As a result of the
therapeutic and art education process, self-experience can open emotional gates,
through which the players are able to verbalize their personal experiences. This
provides an opportunity to transfer all the things they have seen and experienced
into the context of their own lives. This is also the start of a new but already
individual series of reflections, which pave the way for a more sophisticated
understanding of the situation, the happenings and the phenomena. Through
applied drama and theatre the participants have an opportunity to examine their
own approaches and attitudes in the light of various social and moral problems.

The 21 Theatre actor-drama teacher team held educational sessions for classes
participating in the experimental training of the Equal Opportunities of Persons
with Disabilities non-profit organisation (FSZK) while taking into account the
characteristics of the age groups for a total of fifteen times between 12
September 2013 and 10 January 2014. Using drama and theatre as art based
research, the research team worked with fourteen focus groups and conducted
six individual semi-structured interviews for additional empirical research.

A mixed research design (in the form of questionnaires with the students, focus
group interviews with the students and separately with the artists as well as
individual interviews) was employed to gain a more complete picture of the
problems students face in Hungarian society today, how they relate to those
issues, where they place social differences within this system, including issues
relating to disability, and what solutions or answers they can formulate to these
questions.

A high level of involvement and common brainstorming were evident in most of
the groups, as positive contributions to the sessions. In all cases, the interviews
also presented the researchers with an opportunity to redefine the research goals
based on the continuous feedback and spontaneous reactions of the participants.
The drama education work provided a highly- focussed learning content for the
participants while classroom discourse and the power of role playing served a
single goal: experiencing the context of disability through the examples.

In addition to its focus on art-based learning and research, the symposium gave
an account of the findings of a disability-based sensitizing educational theatre

276



project, as well as of the experience of an impact assessment of psychodynamic
movement and dance therapy for groups of persons with special needs.
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therapy since 2008, and completed her training in 2013. In 2012 she began her doctorate
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Saly Erika, Kénczey Réka, Varga Attila és Néder Katalin

OKOISKOLAK EGYUTTMUKODESE HELYI KORNYEZETUKKEL

Elméleti hattér

Az 6koiskoldk nemzetkozi és hazai hattere

A 2002-ban Johannesburgban megrendezett ENSZ vilagkonferencia®** csaknem
valamennyi el6adasa megallapitotta, hogy a fenntarthaté folyamatok — tobbek
kozott a kdrnyezet allapotdnak megGrzése, javitasa, az egészségi allapot javulasa,
a szegénység csokkenése, a természeti eréforrdsok fenntarthatd hasznalata és a
hozzaférés igazsagosabb elosztasa — iranydba akkor kovetkezik be elmozdulds, ha
az emberek tudatosan élnek és cselekednek kornyezetiikben és a kérnyezetikért.
A vilagrél, egy orszagrél, egy falurdl vagy egy csaladrdl fenntarthaté maédon
gondoskodni csak tudatos, a kornyezet, a gazdasdg és a tdrsadalom
Osszefliggéseit, a problémakat ismerd, illetve azok megoldasadért kozosen
cselekvé emberek képesek. Ezért az ENSZ a 2005-2015 kozotti id6szakot a
Fenntarthatdsagra Nevelés Evtizedének (a tovabbiakban: Evtized) nyilvanitotta.?®
A nemzetkdzi folyamatok itthon sem maradtak visszhang nélkiil, az Evtized
elejétsl a kozoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. torvény 48.§ (3) bekezdése
értelmében az iskoldaknak pedagdgiai programjuk részeként el kellett készitenilk
kérnyezeti nevelési programjukat. Ez azért volt fontos, mert a tantestiiletek
maguk hatdrozhattak meg kornyezeti nevelési iranyelveiket, tudatosan
atgondoldsra késztette OGket, hol, melyik terlileten, mely kompetencidk
fejlesztésével, milyen helyi problémara épithetik éves terviiket, és milyen
maddszert hasznalnak mindehhez.

Ugyanebben az évben keriilt el6szor meghirdetésre az oktatasért és a
kérnyezetvédelemért felel8s minisztérium kézos felhivasa az Okoiskola Cim
elnyerésére. A kdvetkez6 években az Okoiskoldk munkaja szerves részévé valt a
hazai koznevelés rendszerének, és tobb jogszabalyi valtozas is megerésitette a
fenntarthatésagra nevelés helyzetét.

Magyarorszag 2012. janudr 1-t6l hatalyba lép6 Alaptérvényének XXI. cikke szerint:
»Magyarorszdg elismeri és érvényesiti mindenki jogdt az egészséges
kérnyezethez”. Ennek a gondolatnak a teljeslilését szolgdlja — a 2007-ben
elkészilt és a 1054/2007. (VII. 9.) Korm. hatarozattal elfogadott Nemzeti

34 Lasd: http://www.unesco.hu/termeszettudomany/fenntarthato-fejlodesre/fenntarthato-
fejlodes (2015. 03. 15)
35 Lasd: http://www.unesco.org/new/en/education/themes/leading-the-international-

agenda/education-for-sustainable-development/ (2015. 05. 14)
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Fenntarthatd Fejlédési Stratégia®® (a tovabbiakban: NFFS) utadn - az Orszaggy(ilés
altal 2013-ban elfogadott, hosszi tavu Nemzeti Fenntarthatdo Fejl6dési
Keretstratégia (a tovabbiakban: NFFK)*’, mint &tfogd keretrendszer. Az NFFS a
végrehajtas atfogo feladatai és eszkdzei kdzé sorolja a tuddsbazis ndvelését és a
tudds megosztasat és ezen beliil a legfontosabb cselekvési teriletek egyikeként
hatdrozza meg, hogy ,Az oktatds tartalmaiban és formdiban hangsulyosabban
kell megjeleniteni a fenntarthatésdgi témdkat és értékeket.” (NFFS, 53. oldal, TB-
3 cselekvési terilet). Az NFFK szerint ,,Olyan oktatas-nevelés-képzés (és kulturalis
intézményrendszer) kialakitasa a cél, amely egyfelGl fejleszti az értékeket, erkélcsi
normakat, a tarsadalmi min&séget, az érzelmeket, a kozosségekhez vald
kot6dést, rendszerszemléleti képességet ad, masfel6l biztositia a
munkavégzéshez szlikséges tudas, készségek és kompetenciak elsajatitdsat, a
tdrsadalmi tanulds Uj formadinak létrejottét, kialakitja az életen at tartd tanulasra
valo igényt.” (NFFK, 41. oldal) Mint lathatjuk, mindkét megfogalmazas megfelel
az Okoiskolai rendszer kialakitdsat vezérl6 egyik elvnek, az un.
,egészintézményes” megkozelitésnek. Az egészintézményes megkdzelitésben
mind a pedagdgiai célok, mind az oktatasi intézmény mi(ikodtetése, mind a
tanulds korilményei — egymadssal 06sszhangban — hitelesen tlkrozik a
fenntarthatdsagi elveket.

A kornyezettudatossag erésitésének szandékat képviseli a Kéznevelési térvény>®
is, mely els6 paragrafusanak mdsodik bekezdése megnevezi a fenntarthatd
fejl6dést is felsorolja azt a koznevelés altaldnos kereteit meghatarozé értékek
kozott. Ezen tul a 78.§ (5) nevesiti az e teriileten tdmogatando programokat: ,, Az
oktatdsért felel6s miniszter, a kérnyezetvédelemért felel6s miniszter kdz6s
programok kiaddsdval, pdlydzatok kiirdsdaval segiti a kérnyezeti nevelés, oktatds
feladatainak végrehajtdsdt és az Erdei Iskola Program, Erdei Ovoda Program, Zéld
Ovoda Program, Okoiskola Program megvaldsuldsdt.” Mindemellett a Nemzeti
Alaptanterv®® minden miiveltségteriilet szamara k6z6s nevelési célként definialja
a fenntarthatdsag, kornyezettudatossag teriletét.

Az Eurdpai Unid Tandacsa szerint ,a fenntarthatdsdgra nevelés legfontosabb
szerepe az, hogy az egyéneket és a csoportokat felvértezze a tudatos vdlasztdshoz
sziikséges ismeretekkel, készségekkel és attitlidokkel, amelyeknek kdszénhetden
a vildgot olyannd alakithatjdk, illetve olyannak érizhetik meg, amelyben 6k maguk
és a jové nemzedékek egyardnt élni szeretnének. Az oktatdsi intézmények és a

36 http://www.nfft.hu/dynamic/nemzeti_fenntarthato_fejlodesi_strategia.pdf

37 Az Orszaggy(ilés 18/2013. (lll. 28.) OGY hatarozata a Nemzeti Fenntarthatd Fejlédés
Keretstratégiarol http://nfft.hu/assets/NFFT-HUN-web.pdf (2015 03. 14)

38 http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV&timeshift=0 (2015 03. 14)

39 110/2012. (VI. 4.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérél és
alkalmazasardl:http://www.ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk nat 20121.pdf

(2015. 03. 15)
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helyi kézosségek, helyi civilek és vdllalkozdsok egyiittmiikédésének mind
kulcsfontossdagu szerepe van az ilyen kompetencidk kifejlesztésében és
elémozditdsdban.”*°

Jelen vizsgalatunkban — a fentiek szerint a nemzetkdzi és hazai szakmapolitikaban
is kiemelt célként szereplé — iskolai-k6z0sségi kapcsolatrendszert vizsgaltuk, az
magyarorszagi Okoiskola Halézat iskolai és oktatasfejlesztési tapasztalatai
alapjan.

Az iskolak és a helyi koz6sségek kozti kapcsolatok fontossaga

Mind az Orszaggytilés, mind az ENSZ, mind az EU szerint az iskolarendszernek, a
nevelésnek és oktatasnak képessé kell tennie a didkokat arra, hogy aktiv és felel6s
allampolgarként tamogassdk a fenntarthato fejlédést. Ez a pedagdgiai cél akkor
valdsithatd meg hatékonyan, akkor teremtheték hiteles tanuldsi helyzetek, ha az
iskola partneri egylittm(kodéseket alakit ki tdrsadalmi kornyezetével. Ezekben a
helyzetekben egyértelm(: a fenntarthatésaggal kapcsolatos pedagdgiai munka
nem nélkiilozheti annak felmutatdsat, hogy a komplex kornyezeti, tarsadalmi
problémak csakis az 6sszes érintett bevondsdval oldhatdk meg. Ennek a tanulasi
folyamatnak a szerves része a tarsadalom életében vald részvételi lehetdségek
megismerése, annak megértése, hogy mindannyiunktdl fligg, milyen jové fogunk
élni. Az iskoldk és a helyi kozosségek folyamatos egyittm(ikodése jé tanulasi
helyzet, és vonzd példa minden korosztdly szdmara. Fenntarthatd fejlédési cél,
hogy minél tébb ember legyen részese a helyileg relevans fenntarthatdsagi
Ugyeknek — az iskoldk és a helyi kozosségek folyamatos egylittm(ikodése ezt is
szolgdlja.

Ahogy az ENSZ Evtizedet zaré jelentése (Buckler és Creech, 2014) is tdbbszor utal
ra, vilagszerte folyamatosan nodvekszik az iskoldk és helyi kozdsségek kozti
egylttm(ikodések szama. Magyarorszag is tobb olyan nemzetkozi
egyuttm(ikodésben vett részt a kozelmultban (Varga, Czippdn és Faye, 2011; Réti,
2014), melyek megalapoztak az iskoldk és helyi kozosségek kozti
egyuttmiikodések elméleti hatterét és pedagdgiai maddszertanat a
fenntarthatésagra nevelés teriiletén, igy megalapoztak az 6koiskolai fejlesztések
terén végzett munkat.

40 EU Tandcsi  Kovetkeztetései a  fenntarthatd  fejl6dést  szolgalé  oktatasrdl,
letolthet6:http://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2010:327:0011:0014:HU:P
DF (letoltés datuma)
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A kutatas hattere

A tanulmanyban ismertetett kutatdsok a nevelési-oktatasi programok
fejlesztésére létrehozott ,TAMOP 3.1.1.-11/1-2012-0001 azonositd szamu, XXI.
szadzadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacio) Il. szakasz” elnevezésii projekt
keretein beliil valdsultak meg. (K6patakiné és mtsai, 2013). A projektben az
Oktataskutatd és Fejleszté Intézet munkatdrsai partneriskoldk bevonasaval 6t
nevelési oktatasi-programot fejlesztettek ki, kozottik az okoiskolak nevelési-
oktatdsi programjat, mely a fenntarthatdsdg értékrendjét magukénak vallé
iskolak tdmogatasat tlzte ki célul. A vizsgalathoz felhasznaltuk az oktatdsért és a
kornyezetvédelemért felelGs tarcak megbizasabdl 2005 éta az Oktataskutatod és
Fejlesztd Intézetben kezelt 6koiskola palyazatokat is.

Az 6koiskola nevelési-oktatasi program tanulasi egységeit — un. modulokat — 10
partnerintézményben 53 pedagdgus készitette, melyre a megbizast egy el6zetes,
megalapozé feltards és hattérvizsgdlat-sorozat utan kaptdk. Jelen tanulmanyban
a programfejlesztés soran elvégzett kutatasok kozil csak az 6koiskolak és a helyi
kozosségek kapcsolatdnak szempontjabdl relevans elemeket, és két, ehhez
kapcsolédd hattérvizsgdlatot mutatunk be réviden. A témdval kapcsolatos
tovabbi kutatdsokrdl, és fejlesztések eredményeirél a www.ofi.hu honlapon
folyamatosan bévil6 tajékoztatas taldlhato.

Modszerek

Okoiskolai hidnyteriiletek hattérvizsgalata

Az Okoiskoldk mikodését tamogatd nevelési-oktatdsi program megalapozdsa
céljabol egy kutatdssorozat elGkészitéseként elemeztiik a fenntarthatdsag
pedagdgidja terén mikdds, a hazai gyakorlatra legnagyobb hatdssal bird
nemzetkozi (pl. Beagle, Carbon Detective) és hazai (pl. Iskolazoéldités, Szitakotd,
Energiakaland) programokat. A 21 hazai és 20 nemzetkozi projekt, program
elemzését a kovetkez6 szempontok alapjan végeztik: id6tartam, kezdeményez6,
célcsoport, témakor, célok, maddszerek, tanuldstechnikai eljarasok,
eredmények/nehézségek (a program fennmaraddsa, kiterjesztése, hatdsa),
kapcsolatok (Néder, Szentpétery és Saly, 2013).

Masodik |épésben 11 kornyezeti nevelési kézikonyv tartalomelemzésével,
tovabba 59 tapasztalt kornyezeti nevel6 megkérdezésével két kérddives
adatfelvétellel és két szakértGi mihellyel (Delphi médszertan szerint) hataroztuk
meg az Okoiskola nevelési-oktatdsi program sikerkritériumait. (Néder, Saly és
Szentpétery, 2014). A kutatassorozat eredményeinek 6sszehasonlitd elemzésébdl
allapitottuk meg az ©koiskolai nevelési-oktatdsi program fejlesztése szamara
irdnymutatast jelentd hianyteriletek listajat (Saly, Néder és Varga, 2014). Az
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azonositott hidnyteriletek alapjan az 6koiskolak részére készil6 pedagodgiai
programcsomag fejlesztési iranyvonalait pontositottuk, illetve az innovativ
(6ndll6 fejlesztésre vallalkozd) iskoldk és pedagdgusok részére javaslatokat
fogalmaztunk meg. A hidnyteriletek strukturalt feltarasa lehet6vé tette, hogy az
iskolai-kdzosségi gyakorlat minGségét kiilon elemezziik.

Az 6koiskoldk és helyi kozosségek kozti egyuttmikodések célzott vizsgalata

Az okoiskolak és helyi kdzosségek egylttmiikodésének vizsgalata érdekében
2013-ban kérdGives felmérést is végeztink az Okoiskoldk korében. Annak
érdekében, hogy az id6beli tendencidkat megragadhassuk, a vizsgalatba
bevontuk az Okoiskola cimpalyazatra 2009-ben és 2011-ben beadott palyazatok
relevans részeit. A tobb mint 60 kritériumbdl all6 kritériumrendszer 14 kritériuma
egyértelm helyi kapcsolati jelentést hordoz. Ezekre a kritériumokra egyittesen
legfeljebb 27 pont szerezhet6, mind a cimpdlyazatokban, mind a kérddiv
valaszaiban. A vizsgdlat soran 154 iskolai kérdGiv és 383 iskolai palyazat adatait
elemeztik. Hattérvaltozoként az iskolak méretét vettik figyelembe, az
osszehasonlitas érdekében csak a 251 tanuldnal kevesebb, illetve az 500-nal tobb
tanulét tanité intézmények figyelembe vételével. Az adatforrdsokat és
elemszamokat az 1. tablazat mutatja be.

1. tdblazat. A célzott vizsgdlat adatforrdsai és elemszdmai

Ev Adatforras Elemszam
2009 Okoiskola palyazat 154
2011 Okoiskola palyazat 229
2013 KérdGiv 154

Az adatokat az alapjan normalizaltuk, hogy a kérdGiven illetve a palydzatban az
iskola és helyi kozosség kozti egylttmikodések alapjan kaphatd pontszam
mekkora hanyadat érték el az iskolak az adott évben.

A programfejlesztés fokuszanak vizsgdlata

A nevelési-oktatdsi programfejleszté munka belsé értékelésének részeként
tartalomelemzéssel megvizsgaltuk — a feltart hidnyteriletekre tudatosan
fokuszald felkészitések utan, és a fejlesztés soran kapott szakmai visszajelzések
alapjan —, hogy az 6koiskola nevelési-oktatasi program szamara kifejlesztett szaz
modulba a fejleszt6k milyen mértékben épitették be az iskolak és helyi kdrnyezet
kozotti egylttmikodés lehetdségeit.
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Eredmények

A feltart 6koiskolai hidanyteriiletek az el6z6ekben bemutatott elemzés alapjan:

1. A kils6 mintdk, hatdsok miatt mar kisiskolas korban gyengiil a gyermekek
harmonikus 6sszhang irdnti vagya, természetes , batorsaga” és kivancsisaga.
2. A természettudomany, fenntarthatésag és innovacid kapcsolddasa sokkal
gyengébb a lehetségesnél.
3. Az épitett kérnyezet tanulmdnyozdsa, és ezen alapuld tevékenység alig jelenik
meg az oktatdsi-nevelési programokban.
4. A tarsadalomtudomanyok és a kornyezeti nevelés kapcsolata hattérbe szorult.
5. Avaldsdgra, helyi jelenségekre nem eléggé épit a tanulds.
6. A tanarképzésben gyenge a kornyezeti nevelésre felkészités, a szikséges
kompetencidkat a pedagdgusok szinte kizarélag tovabbképzéseken szerzik meg.
7. A vdros a didkok t6bb mint felének természetesen adodd kérnyezete, mégsem
jelenik meg tanuldsi, terepgyakorlati helyszinként.
8. A didkok ritkdn vesznek részt a tanuldi kérnyezet, tanulotér kialakitdsaban.
9. A kozelmultban kiépult természettudomanyos laborhalézatot és a tobbi
laboreszkozt nem eléggé hasznaljak ki az 6koiskolai nevelési programok.
10. A koérnyezeti nevelés nem eléggé él az info-kommunikacids technolégidk adta
lehetdségekkel.
Mint lathato, a tiz hianyterilet kozil négy (3., 5., 7., 8., a listaban délt betdvel
jelzettek) egyértelmlen az iskola és helyi kornyezet kozotti kapcsolat
fejleszthet6ségének lehetdségeire mutat rd, de az 1., 4., és 10. sorszamu
hidnyteriletek is birnak telepiiléskdzosségi, térbeli kornyezeti vonatkozassal.

Az 6koiskoldk és helyi kozosségek egyilittmiikodése az okoiskolak szerint

Az 6koiskolak sajat adatainak (cimpalyazatok, célzott kérdGiv) elemzése azt
mutatja, hogy a helyi értéket hordozd kritériumok legalabb 6 pontértékkel,
legfeljebb 27 pontértékkel szerepeltek a teljes mintaban. 2009-ben az Okoiskola
Cimre palyazo iskolak kisebb mértékben vettek részt egylittmikodésekben helyi
kozosségikkel, mint a 2011-es palyazatban részt vevék. A nagyobb (nagy, tobb
mint 500 f&s didklétszamu) okoiskoldakban a tendencia folytatodott 2013-ig. (1.
abra). A teljes mintaban kiugrd 2011-es érték hatterében valdszin(ileg az all, hogy
2010-ben megujult az Okoiskola kritériumrendszer, amely az iskoldk szdmara a
kordbbiaknal egyértelm(ibben kozvetitette a helyi kornyezettel vald
egylttm(ikodés fontossagat. A 2013-as megtorpands hatterében az
onkormanyzati iskoldak fenntartévaltasaval egyltt jard bizonytalansagok
hazédhatnak meg, melyek a rendszer miikédésmaodjainak stabilizalast kovetéen
varhatdan csokkenni fognak.

284



1. gbra. Okoiskoldk egyiittmiikodésének mértéke helyi kérnyezetiikkel, a
kritériumrendszer helyi értéket hordozo szempontjaira szerzett intézményi részpontszam
Osszegek dtlagdban, kis és nagy iskolakban (kis iskoldkban didklétszam < 250, nagy
iskoldkban didklétszam > 500):
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A helyi kdrnyezettel valé egyittmikodés a programfejlesztés fokuszai kozott

A programfejlesztési folyamat lezardsaként elvégzett tartalomelemzés kimutatta,
hogy az 6koiskola-nevelési oktatdsi programjahoz kidolgozott 100 modul 41%-
anak fékuszaban az iskola és a helyi kornyezet kozotti egylttmikodés van,
tovabbi 10%-a pedig tartalmaz ilyen irdnyu feldolgozasi lehet&séget is. Az 1.
mellékletben réviden bemutatunk harom modult az iskolak és a helyi kbrnyezet
kozotti egylttmdakodés illusztralasara.

Kovetkeztetések

Az iskoldk és helyi kozosségek kozti kapcsolatok nélkiilozhetetlenek a
fenntarthaté fejl6dés érdekében. Bar az iskoldk nyitottak a helyi k6zosséggel vald
egyuttm(ikodésre, sok esetben ez véletlenszerlen torténik, illetve a tapasztalok
vagy a szakmai segitség hidnya megakadalyozza ezeknek az egylittm(kddéseknek
a valds és a helyi kozosség fenntarthatdsagat szolgald tartalommal valé tudatos
kitoltését. Ennek a nehézségnek a lekiizdésében segitséget nyujthat, hogy a
kidolgozott okoiskolai nevelési-oktatasi program moduljainak tébb mint a fele
tartalmaz a helyi kozosséggel vald egylttmikodést igényl6 elemet.

Az Okoiskolai palydzat alapjaul szolgdld kritériumrendszert 2013-ban ismét
megujitottuk. A megujitds alapjat a megvaltozott kdznevelési torvény és
fenntartdi hattér, a ,,Fenntarthatdsdgra nevelés” évtizedének nemzetkozileg is
elismert j6 gyakorlatai, valamint a Delphi-mddszer(i kutatdssorozat adtdk. A
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megujult kritériumrendszerben 0j kritériumok fogalmazddtak meg az 6koiskolak
kiils6 — helyi kozosséggel, kozvetlen kornyezettel — egylttmikodéseinek és
kapcsolatrendszerének kiépitésével, kommunikacios elvarasaival kapcsolatosan.
Reményeink szerint a kidolgozott modulok és az 0j kritériumok eredményeként
az Okoiskoldkban a jov6ben nagyobb hangsulyt kapnak a didkok
fenntarthatdsaggal, kornyezetvédelemmel kapcsolatos pozitiv élményei, a
tandrok sokszin(i médszertana és a helyi kozosségekkel valé egylittm(ikodés.
Ugyanakkor mindez a szakmai hattér csak akkor tud beéplilni az iskolak
mindennapjaiba, ha pedagdgusok megfelel§ felkészités keretében elsajatithatjak
a helyi kozosséggel vald, és tudatosan tervezett egylttm(ikodés mddszertanat. A
pedagégus-tovabbképzés rendszerében erre ma mar az 6koiskolai nevelési-
oktatasi program részeként akkreditalt tovabbképzés keretében lehetdség van. A
fejlesztés kovetkez6 allomdsaként fontos lenne a pedagdgusjeldltek felkészitése
az iskolak és helyi kozosségek kozti egyluttmikodések koordinalasara és
tervezésére mar a pedagdgusképzés sordn.

Valddi attorést a terilileten az hozhatna, ha az iskoldk és pedagdgusok értékelési
rendszerében kotelez6 elemként jelenne meg a helyi kozosséggel vald
egyuttm(ikodés vizsgalata. Ha az iskolavezet6k és a pedagdgusok életpdlya
annak vizsgdlata, hogy az adott iskola illetve pedagdégus munkaja mennyire jarul
hozza ahhoz, hogy az iskola a helyi kozosséggel egylittmiikddve dolgozik, igy
készitve fel a didkokat arra, hogy feln6ttként képesek legyenek aktiv
allampolgarként részt venni sajat kozosségik életének fenntarthatéva tételében.
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Melléklet: Példamodulok - iskolak és a helyi kérnyezet kozotti egyiittmiikodés

1. Orém a jaték, banat a tér - jatszotértervezés

A gyerekek az iskola kozelében 1évé jatszoteret vizsgaltdk meg és feltérképezték, hogy
jelenlegi formajaban mi az, ami tetszik (OROM), és mi az, ami nem tetszik (BANAT) a téren.
A gyerekek egyet értettek abban, hogy kiildndsen szép, és védeni valé6 OROM az é16
kdrnyezet, a rengeteg z6ld; viszont BANAT - ként értékelték, hogy nincs elég érdekes jaték.
A program soran a BANATot OROMre véltoztattak ugy, hogy azokra a helyekre uj
jatékokat terveztek. A tervek alapjan hulladékbdl maketteket, modelleket készitettek. A
megalkotott tdrgyakbdl kidllitast rendeztek a budapesti Kertészeti Egyetemen az
Onkormanyzat f6épitészének kezdeményezésére.

2. Flzfakunyhd az iskolakertben
Egy iskolaudvar kozosségi terének kialakitasara nagyszer(i lehetGség egy flizfakunyho:
arnyékot ad, szell6s, nydron szabadtéri foglalkozdsoknak is teret ad. Kozépiskolds
gyerekek - k6zosségi szolgdlat keretében - szakemberek segitségével egy altalanos iskola
udvaran felépitettek egy flizfakunyhoét.

3. Madarfalu

Részvétel az Eurdpai Madarmegfigyel6 napon. Mesterséges madaroduk készitése,
kihelyezése szakember segitségével a telepiilésen, folyamatos gondozasa. Rendszeres
megfigyelések a madarfaluban, a megfigyelések dokumentaldsa terepnapldban, és az
adatok eljuttatdsa a Magyar Madartani és Természetvédelmi Egyesiiletnek.
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Abstract

Nine years after the first Eco-School was named in Hungary, there are almost 700
title holders within the 48 hundred schools. The Eco-School Program managed by
the Hungarian Institute for Educational Research and Development relates to the
UN Decade for Education for Sustainable Development (DESD). Eco-Schools take
sustainability as base value. Focusing on the development of Eco-School
Programme in the years of DESD, we analysed school-community contact
networks with environmental sociological methods. Comparing the Hungarian
Eco-School routine to international best practices, another educational research
of the Institute described the state of the art of Eco School initiative, and the
actual list of shortcomings as well. Results confirm that schools committed to ESD
show increasing attention to learning situations based on local experiences. Four
of the ten identified shortcomings show the weak relationship of school-
community and the many realizable potentials at the same time. Based on the
above mentioned practice the development directions of the planned common
pedagogical package for the Eco-Schools program were refined and a set of
proposals for innovative teachers and schools (those capable for improving self
curricula) were formulated. After all, more than half of the 100 eco-school
learning modules were developed, they were definitely built on common school-
community themes, values and place. Some of these learning modules are also
presented.

Erika Saly has been elementary school teacher, environmental educator since 1987. After
graduated from Teachers’ Training College of Esztergom, she has been teaching for 25
years in a country school in Dévavdnya, where she has established the basis place of
environmental education with the help of parents and children. The main feature of her
teaching-learning practice was the everyday use of environmental education.

She is the establisher and leader of more local professional civil organisations. She was
always interested in the methodology of teaching-learning, complex teaching organising
processes, innovative schools, motivation types of educators and pupils. She visited
alternative schools during her study trips. She shared her experiences with interested
educators on trainings, courses, she led methodology working groups, and she also used
these experiences during teaching practice. She is the author of more professional
publications and articles.

She has been the leader of Hungarian Society for Environmental Education since 2010. She
has been working for Hungarian Institute for Educational Research and
Development.since 2012 where she works on the development of Eco-school educational
program in with her colleagues.
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Réka Kénczey has an MsC in Biology from EGtvds University, Budapest, and finished her
studies of Environmental Sciences PhD School at St. Stephan University, G6d6ll6. She has
worked for the E6tvés University (lectures and mentoring in: evolutionary genetics,
population genetics, systematic zoology, conservational biology, behavioural ecology), for
IUCN (projects: river corridors, tanks and thyme, nature conservation planning), for the
Hungarian Environmental Education and Communication Office (strategic planning in EE),
for the Environmental Development Directorate (as the sustainable development advisor
for all the EU-founded programmes). She was very active in several — local and
national/professional - non-governmental organizations, e.g. served as board member in
Hungarian Environmental Educational Society and in National Association of Large
Families. She is the sustainable development trainer of the National University of Public
Service, Budapest. In late 2013 she joined the team of Hungarian Institute for Educational
Research and Development where she works as the senior leader of two environmental
educational projects. Her main interests are environmental awareness/environmental
sociology and education for sustainability. Now she co-ordinates the network of Eco-
schools in Hungary.

Attila Varga, has a bachelor degree in Biology Teaching, a master degree in Psychology
and a PhD degree in Education from Eétvés Lordnd University in Budapest. He started his
career teaching psychology at Berzsenyi Ddniel College In Szombathely. In 2000 he joined
the team of Hungarian Institute for Educational Research and Development where he
works as a senior researcher. His main interest is school-development. He has co-
ordinated the development of Eco-schools’ network in Hungary for a decade. Recently he
is working as a team leader preparing six extracurricular program packages for grades 1-
8th with supportive teacher’s packages (including professional development program and
mentoring system), and collecting good pedagogical practices for dissemination. Besides
this he also gives lectures on education for sustainability and environmental awareness
at E6tvds Lordnd University, and Budapest University of Technology and Economics. He is
a member of the Hungarian National Commission of UNESCO and the Professional Board
of the Hungarian Association for Environmental Education. He also serves as the secretary
of Environmental Education branch of Hungarian Association of Educational Research.

Katalin Néder, Biology and Chemsitry teacher for primary and secondary schools,
Environmental Educator. She has been working in Dunakanyar Erdei Iskola Primary School
for fifteen years i, which was one of the first eco-schools in Hungary. She also thaught
chemistry in secondary schools, and conducted researches in the field of water-chemistry.
She studied the Apdtkutiand Morgd creeks and published her results in a water chemistry
guide. She has been organizing field courses and nature camps for twenty years. Her
thesises inculde: Forest school, The opportunity of environmental education in chemistry
teaching. She is a texbook writer and teaching material developer (Nature studies of 3rd
and 4th graders). She is a founder and the secretary of Madtydsfa Environmental
Association in Kismaros. Nowadays she is the leader of the group developing Eco-school
educational program in the Hungarian Institute for Educational Research and
Development.
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Sanda Istvan Daniel

TREFORT AGOSTON MUNKASSAGA — KULONOS TEKINTETTEL A
SZAKKEPZES MEGUJITASABAN JATSZOTT SZEREPERE

Bevezetés

A reformkori Magyarorszagon az 1830-as évek elejétél a politikai kizdelmek
homlokterébe keriltek a polgdri atalakuldssal és a nemzeti fliggetlenséggel
kapcsolatos kérdések. Kozottik kilonleges hangsulyt kaptak a koznevelés és ezen
belil a szakoktatas orszagos problémai. A korszak haladd szemlélet( politikusai
élesen biraltdk a mikodd intézmények elmaradottsagat, és a fogyatékossagok
taglaldsa mellett jobbito, korszer(sit6 javaslatokat tettek. Az 1848-as forradalmat
megel6z6 évtizedekben csak néhdny Uj szakoktatasi intézmény sziletett, mert a
polgdri és nemzeti fejlesztés jegyében megfogalmazott javaslatok eloddzdodtak,
eltorzultak vagy megbuktak a csaszari udvar és a konzervativ erék ellenallasan. A
reformerek kiizdelmei mégsem voltak hidbavaldk. A koznevelés és a szakképzés
Ugye a kozvélemény szemében orszagos jelent&ségli problémava, a nemzeti ipar
megalapozdsa és fejlesztése pedig olyan kozponti kérdéssé valt, amely Gjabb
feladatokra mozgdsitotta az orszag szellemi erGit. E tanulmany keretében a
palydja elején a centralista korhoz tartozd és késébb kultuszminiszteri, majd a
Magyar Tudomdnyos Akadémia elnoki tisztét is betdlté Trefort Agoston
munkdssagat elemzem, kiilonds tekintettel a szakképzés megujitasadban jatszott
szerepére.

Trefort Agoston gyermek- és ifjiévei

Trefort Agoston 1817. februdr 7-én Trefort Igndc és Beldovics Tekla elsGsziilott
fiaként egy fels6-zempléni mez8&varosban, Homonnan latta meg a napvilagot.
Apja megyei seborvos volt, aki fidnak a legjobb neveltetést igyekezett biztositani.
Edesanyja négy éves kordban kezdte tanitani. Az 6t éves Agoston elemi iskolai
tanulmanyait 1822-ben kezdte meg a homonnai nyilvdnos iskoldban.
Emlékirataibol (Trefort, 1856-1859) tudjuks:, hogy az éles elméji fiu az apatol
hallott és otthoni beszélgetésekben rendszeresen hasznalt latin nyelvben is

41 Mivel Trefort Agoston felesége, Rosty llona német szadrmazasi volt — a kor gyakorlatanak
megfeleléen —, a csalddban a gyermekekkel ugyan mar magyarul beszéltek, de egymas kozott és
irasban a német nyelvet hasznaltdk, és csak a Kiegyezést kovetS években viéltotta fel a német
nyelvet a magyar. Ezzel magyarazhatd a Visszaemlékezések, és az ugyancsak az OSZK Kézirattaraban
taldlhaté csaladi levelezés németnyelviisége. (Trefort, 1856-1859:4)
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komoly el6menetelre tett szert. 1826-ban Eperjesre kildték gimnaziumba, ahol a
szlovak és a magyar nyelv mellett f6leg németil tanult. 1829-ben a magyar nyelv
és retorika tanuldsa érdekében atirattak a satoraljaujhelyi gimnaziumba. Az 1831-
es kolerajarvanyban el6bb édesanyja halt meg, majd orvosi hivatasa teljesitése
kozben a haldlos kér elragadta édesapjat is. (Trefort, 1856-1859:6)

Az arvdn maradt harom gyermek gydmsagat — a csalddfé végakaratanak
megfelel6en — Csdky Petronella grofné vallalta. A visszaemlékezésekbdl tudjuk,
hogy Trefort Igndc Homonndra koltozése utdn a Trefort csalad és a Csdky csalad
kozott szoros, barati kapcsolat szovédott. A gréfnd fiaként tekintett Agostonra és
az ifju a grofi hdzban kivald neveltetésben részesiilt. A sziilei halalat kovet6 évben
az egri Lyceumban tanult, majd Pestre keriilt és az egyetemen folytatott jogi
tanulmanyokat. Agoston céltudatosan képezte magat. A lovaglas és vivas mellett
megtanult angolul és francidul. Eredeti nyelven olvasta Voltaire-t, Rousseau-t,
Schillert, Goethét, Scott-ot, Byront és Hume munkait.

A kor tanulmanyi lehetGségei és sajat szorgalma eredményeképpen mar 19 éves
kordban befejezte egyetemi tanulmanyait. A juratusi gyakorlatot az eperjesi
kerlleti tablan teljesitette, az Ugyvédi vizsgat dicséretes eredménnyel 1837.
december 22-én tette le. Ekkor mdr a magyar mellett j6l beszélt angolul, franciaul,
latinul, németdl, olaszul és szlovakul.

A groéfi csalad altal kezelt 6rokség lehet6vé tette szamadra, hogy elGszor a grofné
tdrsasdgdban, majd egyediil is hosszabb kiilféldi utazasokat tegyen, melyek sordn
elsésorban a kulturalis létesitmények — képtdrak, mliemlékek, muzeumok és a
legujabb miszaki vivmanyok —irdnt érdekl6dott. Utazasi élményei inspirdljak elsé
folydiratban megjelent cikke megirdsaban ,Szent Lazar szigete Velenczében”
cimmel. (Trefort, 1837) Tanulmanyutjait gondosan megtervezte, melyek soran
elsérendd kotelezettségének érezte Eurdpa nagyobb varosai képzémdlvészeti
kincsinek megtekintését. (Err6l b6vebben lasd Trefort, 1837:4)

Trefort bekapcsoldddsa a reformkori kdzéletbe

1837-ben 4llas vallalt a budai udvari Kamaranal fogalmazé gyakornokként. Ez év
6szén ismerkedett meg bdré Eétvés Jozseffel. A személyes talalkozasok és
beszélgetések alapoztdk meg Eétvos és Trefort egész életen at tartd
baratsagat.(Trefort, 1856-1859:18-19) A Nemzeti Kaszindbeli beszélgetéseik
egyikén Trefort felvetette egy ,,M(ivészeti Egylet” gondolatat, amit a kortarsak:
baré Eétvés Jozsef, Szalay LdszIé, Lukdcs Mdric, Eckstein Figyes, Schedius Lajos,
grof Serényi Ldszld, Grimm Vince, grof Dessewffy Aurél, bard Jésika Miklos és még
szamosan tamogattak. 1839. november 10-én megalakitottak a Pesti Miegyletet,
melynek elsé elndkévé évre Trefort Agostont vélasztottdk meg. A Mliegylet
kidllitasain a magyar képz6mlivészek elGszor valhattak szélesebb korben
ismertté. Ez az intézmény volt az Orszagos Magyar Képzéml(ivészeti Tarsulat
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el6futdra. Alapitdja, a mindbdssze 22 éves Trefort beirta nevét a magyar
képzémlivészet torténetébe.(Trefort, 1881:320) Grof Széchenyi Istvan is felfigyelt
a fiatal Trefortra.

A centralista kor kialakuldsa

1839-ben kilépett az allamszolgalatbdl, mert megélhetését biztositotta csaladi
Oroksége és a Csdkyaktdl kapott anyagi tdmogatds, valamint cikkeinek
honorariuma. A Nemzeti Kaszindban kotott baratsagok nyoman ebben az
id6szakban kezdett kibontakozni a késGbbiekben centralista kor néven ismert
csoport, melynek a legismertebb képvisel6i: Csengery Antal, E6tvés Jozsef, Lukdcs
Mobric, Szalay LdszI6 és Trefort Agoston. A centralista kér szervezkedése a
harmincas évek végén a Themis cim{ folydirattal kezd6dott és a Budapesti
Szemlével fejez6dott be. Trefortnak a Budapesti Szemlében tébb nagylélegzet
kozgazdasagi tanulmanya jelent meg, melyekben szorgalmazta a magyar ipar
fejlesztését. Az iparositas, mint a feudalis elmaradottsag elleni orvossag — ifju
koratdl élete végéig — egyik meghatarozd témadja volt szakiréi munkassaganak.
Széles koril kozgazdasagi tanulmanyai alapjan meggy6z6en allitotta, hogy ,,...az
anyagi érdek kifejlése a kézboldogsdg és haladds féltétele...” és ebbdl kovetkezik,
hogy alaptalan az a félelem, miszerint ,az anyagai érdekek a szellemieket
letiporjak”. (Trefort, 1844:8) A fenti idézeteket a Kossuth Lajos altal alapitott Pesti
Hirlapban megjelent cikksorozatbdl emeltem ki. Trefort éppen a folydirat
megjelenése kapcsan keriilt kozeli kapcsolatba a nala 15 évvel id6sebb Kossuth-
tal. Mar ekkor életcéljaként fogalmazta meg az orszdg elmaradottsagdnak
felszamolasat.

Az MTA levelezs tagja

1841 Gszén a mindbssze 24 éves fiatalembert nagy megtiszteltetés érte.
Torténelem- és kozgazdasagtudomanyi témaju tanulmanyai és folydiratcikkei
alapjan, munkassagadnak elismeréseként a Magyar Tudomanyos Akadémia
levelez$ tagjava valasztottak. Székfoglald elGaddsat 1841. december 6-an ,A
nemzeti gazdasdgnak rendszerei” cimmel tartotta meg. (Mann, 1982:21)
ElGadasat évtizedek multan is uttor6 munkaként értékelték, mely ,,...fényt
drasztott egy Magyarorszdgon ez el6tt még névrdél is alig ismert tudomdnydgra.”
(Errél b6vebben lasd: Keleti, 1889:17) Ebben tobbek kozoétt kitér egy a témank
szempontjabdl kiemelten fontos kérdésre, miszerint minden nemzetnek az ipar
fejlesztésére, a gazdasagilag magasabb fokra torténd attérésre kell térekednie.
Felhivja a figyelmet ,,...a nemzet ipari erejének névelésére” — mint olyan elvre,
mely a tarsadalmi jollét alapja (idézi: Mann, 1982:21).

Ebben a kérdésben taldlkozott Kossuth és Trefort véleménye. Az 1841-ben
alapitott Iparegyestilet céljat Kossuth a Pesti Hirlapban igy fogalmazta meg:
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,hasznos ismereteket terjeszteni a nép minden osztdlyiban, mellyeknek nincs
mddjuk ismeretvdgyukat egy- vagy mdsképen kielégiteni, hanem egyszersmind
kiilénésebb czélul azt veszi fel, hogy hasznos ismeretekben a miiparos néposztalyt
részesitse.” (Kossuth, 1841:3)

A centralista politikus

Trefort a polgari atalakuldst er6szakos megmozduldsok nélkiil kivanta elérni, igy
a XIX. szazad eleji magyar polgari értelmiség tdbbi képviseléjéhez hasonldan a
tarsadalmi reformok mellett is természetesnek tekintette a nemesség
hatalmanak fennmaraddasat, és az alkotmdanyos monarchia mellett tett hitet.*
Trefort Magyarorszag tarsadalmi-gazdasagi atalakulasat mindvégig a Habsburg-
monarchia keretében képzelte el, amiben szerepet jatszott a cari hatalom
terjeszkedésétdl és a panszlavizmustdl vald félelme is.*® A céri dnkényuralomrol
oroszorszagi utazasa soran személyesen szerzett tapasztalati alapjan szamolt be
a ,,Budapesti Arvizkdnyv”-ben (Trefort, 1840:225-259).

Ugyanakkor Trefort vildgosan latja, hogy a hazai ipar fejlesztésének partolasakor
el kell valasztani egymastdl az ipar és a pauperizmus problémajat. A polgari
szarmazasu Trefort rokonszenvvel viseltetett az alacsonyabb néprétegek irant
is.* [rasainak gyakran visszatéré gondolata, hogy a munka, a ,productio”
novelése altal, vagyis az ipar segitségével kell kiemelniink a dolgozé osztalyokat
»a szegénységbdl, sz(ikolkodésbdl” (Trefort, 1882:144).

A forradalomi események sodraban

Edtvés és Trefort egyitt vettek rész az Ellenzéki Kor Valasztmanyanak 1848.
marcius 4-i Glésén. A Batthyany-kormany megalakuldsakor Trefort is tisztséget
vallalt. Klauzdl Gdbor mellett lett allamtitkdar a Foldmdvelés, Ipar- és
Kereskedelemiigyi Minisztériumban.* Az 1848-as orszaggy(ilés 6sszehivasakor

42 Mi e rendszer —azaz, az alkotmdnyos monarchia emberei vagyunk” —,,Eurépdban a szabadsdgot
jelenleg csak az alkotmdnyos monarchia biztosithatja...” —irta a Pesti Hirlapban 1845. mdrcius 2-an.
(Trefort, 1845:2)

43 Ausztridnak fegyverkezve kell lennie, hogy ha netdn az orosz a francidval szévetkeznék, a t6bbi,
a hazdért s fiiggetlenségért kiizds népek kbzéppontja lehessen, hogy a magyar nemzetiséget s azzal
lényegesen 6sszeforrt alkotmdnyos életet a szldv elemnek Eurépdban vardzslag névé befolydsa és
hatalma ellen védhesse.” — Olvashatjuk Trefort: Kisebb dolgozatok cimi irasaban. (Trefort,
1882:181)

44 ...a munkds sorsa bizonytalan, s ingadozo, s 6, ki kezei dltal tdpldlja csalddjdt, kereset nélkiil
marad, az éhségnek kitéve.... Gyermeki gyéngéd korukat minden érém nélkiil, sétét falak kozott,
nehéz munkdval téltik, testiik, s lelkiik elhervad.” — irta Kisebb dolgozatokban. (Trefort, 1882:144)
45 Klauzal Gaborrdl tartott emlékbeszédében azt emelte ki, hogy Klauzél miniszterként ,,...politikai
bdtorsdggal, kitling tapintattal és dllamférfiui képességekkel birt.” (Trefort, 1881:113)
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el6szor szul6foldjén Iépett fel képviselGjeldltként, de végll a févaros terézvarosi
kerlletének képviselGjeként jutott be a parlamentbe (Trefort, 1856-1859:30).
El6szor lelkesedett a forradalom irant, de a ,torvényes rend” megsziinésével,
Ebtvissel egylitt az orszag elhagyasa mellett dontott, mert alldspontjuk szerint
egyszerre omlott Ossze a hazai polgari datalakulas kils6 és belsé
biztositékrendszere. A radikalizalédas jele az, amikor a felbGszilt tomeg 1848.
szeptember 28-an az ellenségeskedés megsziintetése céljabdl az egyediil Budara
utazé Lamberg Ferenc altabornagyot a hajohidon felismerte, és 6t ott felkoncolta.
EbGtvos és Trefort ezt a torténést dramaian élte meg, szamukra ez olyan mértékd
radikalizalédast jelentett, hogy masnap egyltt Bécsbe utaztak, a mar kordbban
odaklldott csaladjuk utdn. A reformok békés korilmények kozotti
megvaldsitdsdra torekvs, rendkivil érzékeny Eétvés és Trefort szamdra a
viszonyok kiélez6désének ez a formaja mdr elviselhetetlen volt és sulyos belsé
valsagot atélve, tétovazas, ingadozas végeredményeként, felindult allapotban
hoztdk meg dontésiiket. (Mikonya, 2015:145) Ez a semleges alldspontot keresd
|épésiik, amely bizonyos mértékl megalkuvast, és ezdltal palyafutasuk torését
jelentette, jol tukrozi sajat reformer, tehat forradalomellenes elveikhez vald
kovetkezetes ragaszkodasukat. (Mann, 1982:45)

Emigracid és visszakapcsolddas a politikai életbe

Trefort bécsi, mincheni és salzburgi tartdzkodas utan 1851 &szén hazatérve a
felesége 0Orokségét képez6 csabacslidi birtokon kezdett gazdalkodni a
kozugyektdl teljesen visszavonulva. Az oktéberi diploma kiadasat kdvetéen 1860.
december 11-én Békés varmegye alispanjava valasztottdk. A felé iranyuld
bizalmat megkdszonve beszédében hangsulyozta ragaszkoddsat a 48-as
torvényekhez.

Politikai nézeteit egyik — valasztonak cimzett — levelében igy foglalta 6ssze: ,,...En
tehdt — valamint mostandig, ugy a jévében is — pdrtolom a vallds, oktatds- és
sajtoszabadsdgot, a nemzetiségek szabad fejlédését, az anyagi téren pedig az
iparszabadsdgot.” (Trefort, 1861:5)

Az 1861. évi orszaggylilés 6sszehivasa utan — az alispansagrél lemondva — a
gyomai kerilet képvisel6jeként jelenik meg a f6varosban a Dedk Ferenc vezérlete
mogott felsorakozd, feliratot inditvanyozdk taboraban. A kiegyezés felé halado
politikai akarat erGsitése mellett a gazdasagi élet élénkitését tartotta
legfontosabbnak. Az alféldi vasut Iétesitésének fontossagat felismerve cikkeiben,
tanulmanyiban a vasutépités mellett ugy érvel, hogy ,....a vasutak mindenlitt a
vildgon a polgdrosodads és a jollét elémozditéi...”*® (Trefort, 1865:11)

46 A Szolnok és Debrecen koz6tti vasutvonalbdl Szajol alloméstdl kidagazd 143 km hosszu Szajol-Arad
vonalat 1858. oktdber 25-én helyezték Gizembe, de az épitési munkalatok csak 1871-ben fejezdtek
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Az 1860-as években publikalt cikkeiben f6leg gazdasagi kérdésekkel foglalkozott.
Az ipar hianyat Magyarorszagra nézve hatranyosnak tartotta, ezért javasolta egy
iparegyesilet felallitasat Pesten. Ennek feladatdul a kézmf(ipar tokéletesitését
tlzte ki. Céljanak eléréséhez iskola létesitésére, kidllitdasok rendezésére,
el6adasok tartasara gondolt. (Errél bévebben lasd: Trefort, 1863)

1867-ben bekapcsolddott a kiegyezés gazdasagi el6készitésébe; tagja volt a kozos
Ugyekrdl targyald bécsi delegacidonak. Madrcius 4-én felolvasast tartott a
Tudomdnyos Akadémian az 1848-as torvények kdzgazdasagi momentumairdl.

Az 1872. évi orszaggy(ilési vdlasztasok sordn tartott beszédeiben kitér a
kozoktatas kérdéseire is, és azt hangsulyozza, hogy ,..a kézoktatds mezején
gyorsabban kell haladnunk”. Meglatasa szerint ,,...tudomdnyos egyetemiinket
nem csak térvény dltal alakilag kell formdlni, hanem a sziikséges épliletekrdl,
segédeszkézokrél, s tudomdnyos intézetekrdl ... kell gondoskodni.” (Trefort,
1872:12)

Szdsz Kdroly visszaemlékezésébdl ismert Trefort gyakorta hangoztatott
meggy6z6dése: ,,Bardtom, e két ajto mégétt fekszik Magyarorszdg jévdje. Iskoldk
és vasutak! — ime, j6vénk programja, ime, haladdsunk két mozdonya!” (Szdsz,
1886:21)

Eétvés haldlat kovetéen még nem vdllalta a miniszteri felkérést, de 1872.
szeptember 4-t6l 1888-ban bekovetkezett halalaig megszakitds nélkil szolgalta a
Vallds- és Kozoktatasuigyi Minisztérium élén a magyar kulturdlis életet.

K6zoktatas-politikai koncepcidja

Trefort kozoktatds-politikdaja a kozoktatas minden agat fejlesztette. Tobbszor
kifejtette, hogy az iskolarendszer szervesen Osszefliiggd egészet alkot.
Pedagégiailag el6remutatd intézkedései az iskolarendszer egészére, annak
reformjdra iranyultak. Kiilondsen sokat tett a lanyok oktatasdaért:

= 1873-ban létesitette az els6 allami polgari iskolai tanitoképzé intézetet,
= 1875-ben létrehozta az orszag elsé fels6bb lednyiskolajat,
= 1876-ban Zirzen Janka szakmai iranyitdasaval megnyilt az elsé

néipariskola.

1883. évi kdzépiskolai térvénye a szakszer(ien képzett, a magyar kozigazgatast és
allamigazgatast végz6 tisztviselS kdzéposztalynak a miveltségét alapozta meg.
1887-ben teljesiilt egy tovabbi régi terv, ugyanis Trefort engedélyezte Gyertydnffy
Istvdnnak egy tanitoképzd intézeti tandri képesitd tanfolyam inditasat. igy
létrejott a paedagogium elnevezésl iskolakomplexum a kovetkezd
iskolatipusokkal: népiskola, tanitéképz6 intézet, polgari iskola, minta- és

be, és szeptember 14-én az Ginnepélyes atadaskor Trefort tarsasdgaban végigutazott a vonalon Tisza
Lajos kozlekedési miniszter is.
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gyakorldiskola, polgari tanitoképzd intézet és tanitdképezdei tandri tanfolyam.
(Mikonya, 2015:166)

Trefort biztositotta a kozépiskoldkban — a felekezeti fenntartasu gimnaziumokban
is — az allami felligyelet és ellenbrzés jogat, és érvényesitette a tanarképzésben is
az allam vezet6 szerepét. (Felkai, 1969:161)

Hangsulyt kapott a népnevelés. Szorgalmazta az Egyetemi Konyvtar és az
Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum épitését. Kiemelkedd szervezGje és
menedzsel6je volt a miuvel6déspolitikanak. Koézoktatds-politikajanak jelentés
érdeme, hogy elényben részesitette azokat az iskolatipusokat, amelyek az iparra,
mezbgazdasagra és a kereskedelemre neveltek.

Miniszteri miik6dése az iparoktatas és a szakképzés teriiletén

Trefort miniszteri koncepcidja

Trefort jOl ismerte sogora és legjobb baratja, E6tvds miniszteri m(ikodését és
folytatta annak irdnyvonaldt. Ugyanakkor a mintegy hetvenfds apparatust a
tudomanyos élet kivaldsagaival tovabb erésitette. Szertedgazé munkdassagabdl e
tanulmdany keretében csak az iparoktatds és a szakképzés el6mozditasaban
jatszott szerepét vizsgaljuk.’

A magyar ipar és az ipar fejl6désének feltételét jelent6 szakképzés problémadjanak
gyokerét mar egy harom évtizeddel kordbban a Pesti Hirlapban megjelent
cikkében feltarta:

»--az ipar dltal keresett t6kék azon kdrt, melyben kerestettek, el nem fogjdk
hagyni, mint jelenleg, midén e t6kék birtokosai, hiu czimek utdn vdgyddva,
tékéiket s gyermekeiket productiv foglalkozdsoktdl elvonjék, az inproductiv
fogyasztok szamdt szaporitanddk. Tovdbbd az iparlz6 osztdly tekintete
névekedésének szinte a technikai ismeretek terjesztésére is hatni kell, mert ha
kériilnéziink hazdnkban és latjuk, mennyi egyedek csédiilnek a tudos szakok felé,
s vdlnak peretlen ligyvédekké vagy beteg nélkiili orvossd. Ha vizsgdljuk, mi okndl
fogva nem adjdk magukat ez egyedek magokra nézve jutalmazdbb, s a kézre
nézve éppen olyan hasznos, s tiszteletet érdemlé mesterségekre, s technikai
tudomdnyokra: egyik oknak tapasztalandjuk az eléitéletet, mdsiknak a hiedelmet,
hogy ipartiz6 helyzetben meg nem becsliiltetnek, s a sziil6k félelmét, hogy
gyermekeik, ha iparmiivesekké lesznek, az dltal a tdrsasdgi hierarchidban
aldszdllnak.” (Trefort, 1843:9)

Trefort miniszteri koncepcidja szerint mindenekel6tt a hazai ipar eredményeit kell
a széles nyilvanossag elé tarni, azutan ,szoktatni kell”, hogy rokonszenvezzen a

47N kdzoktatastigyi mellett kdzel két éven keresztiil (1876-1878) kozétt ideiglenesen
megbizott féldmdivelés-, ipar- és kereskedelemiigyi miniszterként is tevékenykedett.
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hazai ipari termékekkel, ,mert ha a rossz szokdsunkndl maradunk s mindent
rendszeresen lenéziink, ami itthon késziil, ugy Magyarorszdgnak nem lesz soha
mlivészeti ipara, s ipar dltaldban.” (Trefort, 1843:10)

A magyar iparmlvészet érdekében is szét emelt: Jokai Mortdl az egyhazi
féhatdsagokig mindenkit arra kérve, ,hogy a templomok diszitéséhez tartozo
mdvészeti vagy mdipari cikkeket itthon méltdoztassanak készittetni, s igy
kézgazdasdgi dllapotaink javuldsdhoz a lehetéségekhez képest hozzdjdrulni.”
(Trefort, 1883:319)

Minisztersége elsé éveiben — a szlikséges anyagi bdzis hijan — a rajzoktatds
fejlesztésével tdmogatta az iparoktatdst. Tovabb3d, szorgalmazta, hogy egyrészt a
taneszk6zok készittetésével javuljon az oktatds szinvonala, masrészt ez a hazai
ipar szamara munkalehet&séget biztositott.

1876. julius 14-én kiadott rendelete nyoman az iskoldkban a hazai iparosok altal
készitett tanszereket hasznaltak. Ennek koszonhetéen 1883-ban mar mintegy 30
iparos foglalkozott — a tanszermuizeumi bizottsag, a fizikatandrok segitségével —
tanszerek eléallitasaval.*®

1867-ben rendes tagja lett a Magyar Tudomdanyos Akadémidnak. Tekintélyét
latba vetve iparositast sirgetett az akadémiai felolvasé Ulés keretében tartott
beszédében is: ,..az Akadémia nagy szolgdlatot tesz az orszdgnak, midén a
tudomdnyban a természettudomdnyi és a technikai irdnyt is kell6 figyelemre
méltatja”. ,...nem lesz iparunk, ha egyéb feltételeket, amelyek mellett ipar ndlunk
lehetséges, nem tudunk megalkotni.” — irta. (Trefort, 1991:71)

A kereskedelmi szakoktatds irdnyitdsa a Foldml(ives-, Ipar- és Kereskedelmi
Minisztériumtdl 1872-ben a Vallas- és Kozoktatasligyi Minisztériumhoz kerdilt, és
Trefort még ebben az évben kiadta a kereskedelmi szakoktatds elsé szabalyzatat,
melyet 1884-ben, 1885-ben és 1895-ben frissitett szabalyzatok kévettek. igy
alakult ki a kereskedelmi tanonc-iskoldk, a kozépfoku kereskedelmi iskolak és a
kereskedelmi akadémidk egymasra épiil6 szervezete.

A legalso foku kereskedelmi intézetnek nevezett kereskedGtanonc-iskolak a mar
munkaviszonyban 3ll6, szerz8déses tanidejiket mesteriiknél tolté tanoncoknak
nyujtott alapfoku képzést. Minden olyan kdzség, melyben 20-30 tizenkét-
tizenhat éves koru keresked6tanonc gylilt 6ssze, kételes volt szamukra iskolat
létesiteni. A tanulmanyi id6 harom év volt, a tananyag pedig kereskedelmi
szamtan, kereskedelmi konyvvitel, aru- és valtdismeret és kés6bb a
nemzetgazdasag alapelvei, foldrajz, valamint természettan.

Trefort els6 szabalyzata a felsGkereskedelmi iskolat ,hdromosztdlyu
kézépkereskedelmi iskoldnak” nevezte, ahova a belépés feltétele a négy polgari
vagy a gimnaziumi, illetve a redliskolai osztalyok elvégzése volt. A harom

“8 Errdl bBvebben lasd: Trefort 1883. november 3-an kelt levelét Gérég Istvdn
tanszerkereskedéhoz. (Trefort, 1883:313-315)
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évfolyamos intézmény tananyagat a kereskedelmi tisztvisel6k szamara sziikséges
szakismeretekkel és a polgdri iskola 6todik és hatodik osztdlyanak anyagaval
kombinalta. Erettségi bizonyitvanyt nem adott, bar a zardvizsgajat — a korabeli
széhasznalatban — érettségi vizsganak nevezték (Orosz, 2003:68)

Az Allami Kozép-ipartanoda megszervezése

Trefort folytatta Allami K6zép-ipartanoda Eétvés altal megkezdett szervezésének
munkdjat. Megbizta Génczy Pdl miniszteri tandcsost és Sztoczek Jozsef
mUiegyetemitanart és rektort, hogy dolgozzak ki az intézet szervezeti szabalyzatat
és tantervét. A felterjesztést 1877. szeptember 10-én Trefort jévahagyta. 1879.
december 7-én, a Bodzafa utca 28. szdm alatt (ma VIII. kerilet, Somogyi Béla utca
28.) egyemeletes bérhazban délelétt 10 dérakor a Budapesti Allami Kdzép-
ipartanoda megnyitotta kapuit. A kiegyezést kovetd ipari és gazdasagi fellendiilés
igényelte a kodzépszintli szakemberek képzését, az intézmény kezdetben 3
évfolyamos volt, és épitémestereket, el6munkdasokat és miivezetéket képzett.*
Trefort 1879-es Bécsi Vilagkidllitdson bemutatott ,alkalmas targyak”
megvételével megvetette az lparmdlvészeti Muzeum alapjait. Megfeleld
helyiségek biztositasaval sorra kovetkezhettek a nagysiker( iparkiallitasok:
1882-ben a konyvnyomtatds, konyvkotészet, majd a magyar torténelmi 6tvos
kiallitds, amelyet Trefort 1884. februar 17-én nyitott meg a Nemzeti Muzeumban.
E6tvos nyomdokain haladva és az § irdnyvonalat —is — kdvetve, Trefort l1étesitette
az elsé iparm(ivészeti iskolat, mely a megnyitaskor — 1880. november 14-én —még
minddssze egyetlen szakosztalybdl, a , mlfaragdszati tanmdhelybdl” allt, és a
Mintarajziskola éptiletében tiz névendékkel, 6nalld tandr kar nélkiil kezdte meg a
m(ikodését, de alig néhany év mulva mar kdze szdz novendékkel és 6nalld
tantestilettel rendelkezett (Mann, 1982:121).

A Technoldgiai I[parmizeum megalapitasa

Miniszteri munkdssaganak egyik jelentés alkotdsa az 1883. junius 24-én
megnyitott Technoldgiai Iparmidzeum, melynek falai koz6tt még abban az évben
el6adassorozatot inditott a fa- és fémipar targykoérében, ahol az 6nalld iparosok
és iparossegédek szakismereteiket gyarapitva — ma ugy mondanank, hogy
szervezett tovabbképzések keretében — ismerkedhettek meg a legujabb
technoldgiai eljarasokkal, valamint gépekkel és berendezésekkel. A mizeum az
ipari szakismeretek széleskor( terjesztése céljabdl idészakos kodzleményeket
adott ki. Az ott folyd munka hatékonysagat, a gyakorld szakemberek szamara

49 Ez az intézmény az elsé jogel6dje az Obudai Egyetem Banki Donat Gépész és Biztonsagtechnikai
Mérnoki Karanak. A Banki épiiletében mkodik az Obudai Egyetem Trefort Agoston nevét visels
Mérnokpedagogiai Kozpontja.
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nyujtott innovacié jelent6ségét bizonyitja, hogy az els6 félévben havonta
atlagosan hét és félezer latogatdja volt a mizeum rendezvényeinek. Az elért
eredmények alapjan Trefort a muzeum végleges éplletének felépitésére az
orszaggy(léstsl 350 000 forint megszavazdasat kérte. Az 6sszeget biztositottdk, de
a Hauszmann Alajos tervezte éplilet atadasdra mar csak Trefort halala utan, 1889-
ben keriilt sor a Jézsef korut 6. szam alatt. (Jelenleg a Nemzeti Fogyasztovédelmi
Hatésag mikodik a helyén, az Obudai Egyetem Bdanki Dondt Gépész és
Biztonsagtechnikai Mérnoki Kara épiletének Jézsef koruti szarnyaban.)

A népoktatdsi torvény a tankoteles kort 6-12, illetve 15 éves korig allapitotta meg,
de az ugynevezett ismétlGiskolak, — amelyeket a vdrosokban f6ként az
iparostanuldk latogattak, — egyre népszeritlenebbé valtak. A megoldast az 1884.
évi ipartérvény jelentette, mely el6szor mondta ki a kotelez6 szakiranyu
tanoncoktatdst.>® A képzési idé harom tanév volt. Egyarant fontos volt az elméleti
és a gyakorlati képzés. A gyakorlatok a tanulmanyi idének majdnem a felét
toltotték ki (Mann, 2002:25-31).

1885-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia elndkévé vdlasztottdk Trefort
Agostont. Ebben az évben létesitette az Iparm(ivészeti Térsulatot, melynek
alakuld UGlésén — 1885. februar 8-an — a Tarsulat elndkévé valasztottdk. Elnoki
expozéjaban célul tlizte ki a magyar iparmuvészet alkotdsainak terjesztését, ,az
iparosok haladdsdnak serkentését” (Vincze, 1937:234). Ennek elGsegitésére a
Tarsulat kidllitdsokat rendezett és a kiadta a Mdvészeti Ipar cim(i folydiratot.
Ugyan ebben az évben arrdl rendelkezett, hogy az lvegfestészet, mint 6nalld
szaktudomany az iparm(ivészeti iskola keretébe illesztessék, és az intézet, mint
gyakorlati tanmdhely m(ikodjék.

Osszegzés

Trefort Agoston miniszterként olyan gondolatokat fogalmazott meg, amelyek
napjainkban is el6re mutatnak. llyen az oktatas korszer(sitése, ami —
meggy6z6dése szerint —megalapozza a gazdasag jovGjét, és elbre viszi a
tarsadalmat. Trefort tamogatdsaval jott létre a paedagogium elnevezési
iskolakomplexum a kdvetkezé iskolatipusokkal: népiskola, tanitoképzé intézet,
polgari iskola, minta- és gyakorldiskola, polgari tanitéképzé intézet és
tanitéképezdei tanari tanfolyam.

A XX. szazadi szakképzés torténetét vizsgalva lathato igazan annak a jelent6sége,
hogy az iskolarendszerl szakképzésben — Trefort miniszteri mikodése alatt —
elkezdddott a gyakorlati tanm(ihelyek létesitése. A szakképzd iskolakhoz épitett
tanm(ihelyekben folyé gyakorlati képzés sikerének zdloga az iskoldban folyd
szakmai elméleti, és a gyakorlati oktatasban zajlo praktikus tevékenységek

50 Errél b6vebben lasd az iparostanonc-oktatast is szabdlyozo 1884. évi XVII. tc-t.
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didaktikailag helyes és elengedhetetleniil sziikséges 6sszehangoldsa. A szakképzé
iskoldval napi kapcsolatban allé tanmdhelyben, ahol a gyakorlatokat szamos
esetben a szakmai elméletet is tanitd személy iranyitotta, megvaldsult az elméleti
ismeretek gyakorlattal parosulé alkalmazasa a tanitasi-tanulasi folyamatban. igy
valhatott az ipari szakmunkasképzés mar a XIX. és XX. szazad forduldjat
megel6z6en az oktatdsligy sikeres szegmensévé.

Miniszteri mikodése utolsé évében, 1884-ben a VKM mintegy 44 ezer
iparostanulét tartott nyilvan. (Szombatfalvy, 1928:35) Az iparitanuld-iskolak, az
alsé és felsé ipariskolak, valamint az also- és fels6 kereskedelmi iskoldk létesitése
és gyors benépesiilése bizonyitotta az 1885-t61 MTA elndk Trefort koncepcidjanak
helyességét. Trefort 16 évig tarté kultuszminiszteri munkdassaga alatt megvaldsult
a kozoktatds és a szakképzés Uj alapokra helyezése, és ezeken az alapokon a
szakoktatds a XX. szazadi oktatasligy sikeragazatava valt.
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Abstract

The Work of Agoston Trefort — with Specific Regard to his Role in the Reform
of Vocational Training

In writings about the history of 19th century Hungarian public education and
vocational training, Agoston Trefort has been overshadowed by Baron Jozsef
Ebtvés, although, being his successor as Minister of Education, Trefort created
lasting value.

In this paper, | analyse Trefort's work, primarily on the basis of his own writings
and speeches as well as contemporary documents found in the Parliamentary
Library and the National Archives.

| will introduce Trefort and place him in social historical context on the basis of
primary sources. This young lawyer, who was merely 24 years old at the start of
his career, was a correspondent member of the Hungarian Academy of Sciences
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(in the company of Lajos Kossuth) and a board member of the Industrial
Association founded in 1841. During his office as Minister of Education, the
College of Applied Arts and the University of Technology were established, along
with several other important institutions. His concepts in the area of industrial
vocational training were so progressive that they can be regarded to some extent
as the forerunner of the modern vocational school. Following his
recommendation, the Budapest State Middle Industrial School was opened in
1880. In 1882, he issued a decree about three-year vocational training schools,
and he raised the duration of studies to four years in 1884. In the last year of his
office as Minister, 44 thousand apprentices were registered by the Ministry of
Religion and Public Education as taking part in vocational training.

The act on secondary schools, passed during Trefort’s time as Minister, separated
traditional grammar schools from technical schools, which were extended to 8
years in 1875. Civil boys’ and girls’ schools, established as a result of his proposal,
became widespread nationwide. With Trefort’s support, teacher training for civil
schoolsstarted under the leadership of Istvdn Gyertydnffy. The fast population of
vocational schools, upper industrial schools and upper schools of business proved
that Agoston Trefort’s concept had been correct and the renewal of public
education, vocational training and higher education at the end of the 19th
century was successful.
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Sass Judit, Bodnar Eva és Kiss Janos

HALLGATOI ERTEKEK, MOTIVACIO ES ERZELMI BEALLITODAS, MINT A
JOLLET ELOREJELZOINEK OSSZEHASONLITO VIZSGALATA — EGY
UTANKOVETESES VIZSGALAT ELSO LEPESEI

Bevezetés

Vizsgalatunkban a pszicholdgiai jollét személyiség-hattértényezbinek, valamint a
munka-értékek és célok mentén megragadhaté  koévetkezményes
Osszefliggéseinek feltdrasat kiséreltiik meg uagy, hogy 0Osszehasonlitottuk
kiilonb6z6 egyetemi hallgatédk mintdinal a jollétet befolyasold fenti tényez6ket.
Az utdnkovetés lehetbségét is figyelembe véve a munkdaval kapcsolatos célokat,
értékeket vontunk be a kutatds elsé fazisaiban.

A fels6oktatasban tanuld hallgatdkat megkérdezve arrél, hogy milyen
munkahelyet szeretnének, a megfelel6 kereset mellett szdmos egyéb szempontot
is felsorolnak: olyan helyen szeretnének dolgozni, ahol jél érzik magukat, olyan
munkat végezhetnek, ami értelmes, kihivast jelent, jol érzik magukat a
munkatdrsak korében és a munkakornyezet is megfelel6. Ugyanakkor az
elhelyezkedés kapcsan egy masik jelenségre is felfigyelhettiink az elmult
évtizedben, a ,kapunyitasi panikra” (Robbins és Wilner, 2001). A palyakezddék
korében tapasztalhatdé szorongds, bizonytalansdg, céltalansdg érzelmi
hullamzassal parosul, melynek hatterében a jovével, elhelyezkedéssel,
egzisztenciateremtéssel kapcsolatos bizonytalansag és az irrelevans elvarasok
mint kivalté okok azonosithatdak. Ez ahhoz vezet, hogy a képzésbdl kikerild
fiatalok visszarettennek a munkavallalastél, halogatjdk az onalléva vélast. A
»panik” megel6zésének lehetséges eszkdzeként, tobbek kozott, a redlisabb
célkitlizéseket tadmogatdé munkaval kapcsolatos tapasztalatszerzést és az
érdekl6désen, egyéni értékeken alapuld pdlyavalasztast emelik ki a kutatdk
(Robbins és Wilner, 2001). Az alabbi vizsgélat a fenti problémakkal 6sszhangban a
munkahellyel kapcsolatos pozitiv élmények alapjait, befolyasolé tényezéit
vizsgalja. Az egyéni célok, elvarasok, értékek és a személyiség érzelmi
bedllitodasat figyelembe véve vizsgalja a jollét alakuldsat két, eltéré szakmai
irdnyultsdgu csoportnal.
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Elméleti hattér

A holisztikus stresszmodell

A pozitiv pszicholdgiai megkozelitésli, Simmons és Nelson (2011) nevéhez kothetd
holisztikus stresszmodellbél indult ki a vizsgalatunk. A modell a munkahelyi
kovetelmények  vonatkozasaban a  kognitiv  kiértékelést moderald
személyiségtényezdbkre és az elvarasok, tobbek kozott a célok szerepére hivja fel
a figyelmet. Ezek befolyasoljak, hogy eustresszként, vagy distresszként mindgsiti-e
a kévetelményeket a személy.

2. dbra. Holisztikus stresszmodell
(Simmons & Nelson, 2011 alapjdn)

EUSTRESSZ
_ -érzelmek
-attitGdok SAVORING /.
-viselkedés /
B - KIMENETEK
SE"ESSZO"O"( személyiség- Va‘rakozas. -teljesitmény
kévetelmények Vonasok -célok o
-képességek TEBeSZSER
PA, NA > -jollét

DISTRESSZ o\
_érzelmek MEGKUZDES

" -attittidok
-viselkedés

Amennyiben eustressznek minGsiti a kovetelményt a személy, a munka
élvezetével (savoring®!) jar egyiitt, mig distresszként észlelve, a lehetséges
negativ kimenetek elharitasara, az ezzel valé megkiizdésre helyez6dik a hangsuly.
El6bbinél a személy szamara vonzdak a kovetelmények, kihivasok, mig utébbinal
elkeriilést, averziét valthatnak ki. Az értékelést befolyasoljdk egyéni
személyiségvonasok (pozitiv vagy negativ affektivitds), valamint a személyes
célok, varakozasok és az elérésiiket lehet6vé tevls képességek észlelése. A modell
szerint mindez egyéni és szervezeti szint(i kdvetkezményekkel is jar. A munka
élvezete, azdltal, hogy az egyén a sajat értékeinek, elképzeléseinek megfeleld
munkat végez, belsé motivaltsdgot eredményez. A személy jelentéstelinek észleli
mUikodését, figyelmét kis energia-befektetéssel a célra tudja iranyitani, ami a
célelérés reményével, pozitiv érzelmekkel, lendiilettel, kontrollérzettel jar egyitt.
A stresszel valé megkiizdés helyett annak élvezete keril el6térbe. Szervezeti

5L savor (angol) jelentése fliszerez, izesit, élvezetessé tesz
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szinten ez elkdtelez6déshez és elégedettséghez vezet a munkavallalé részérél.
Osszességében a kihivasként észlelt koévetelmények hatdsa tehat kedvezd a
munkahelyi teljesitményre és az egyéni jollétre (Hargrove, Nelson és Cooper,
2013; Simmons és Nelson, 2011).

JOllét - Ertékek — Motivacid

A modellb6l  kiindulva a  kovetelmények  észlelését  befolydsold
személyiségvondsok, varakozdsok (célok, jelentésteliséget hordozd értékek)
jollétet befolydsold szerepét vizsgaltuk. Ryff (1989) a pszicholdgiai jollétet,
els6sorban a humanisztikus és a pszichoszocidlis fejl6déselméletek alapjan, az
alabbi 6sszetevikkel jellemzi:

Onelfogadds: Az érettség és dnaktualizacio jellemzéje.

Pozitiv kapcsolat mdsokkal: Kbzponti szerepe van a mentalis egészség
szempontjabdl.

Autondmia: A viselkedés belsé kontrollja, a fliggetlenség mint az onkiteljesités
feltétele.

A kérnyezet uraldsa: Az aktudlis pszichés dllapothoz illeszked6 kornyezet
megvalasztasanak, megteremtésének, kontrollaldsanak képessége.

Eletcél: A létezésnek jelentést add életcéllal kapcsolatos elképzelés, iranyulds és
szandék megléte.

Személyes névekedés: A személyben rejl6 potencidlok megvaldsuldsa, az
Onaktualizacio.

A fenti modell szerint befolydsolja a munkahelyi kovetelmények észlelését a
személyiség iranyulasa. Kordbbi kutatasok is rdmutatnak (pl. Oldh, 2006) a
pszichés jollét és személyiség kozotti Osszefliggésekre. A pozitiv és negativ
affektivitas tartds jellemzbi a személyiségnek. Watson, Clark és Tellegen (1988)
szerint a negativ affektivitds hajlam olyan negativ érzelmi allapotok atélésére,
mint a harag, dih, depresszid, szorongds, ingerlékenység, boldogtalansag,
melynek kbvetkezménye a distressz gyakoribb atélése, alacsonyabb 6nértékelés
és az elégedetlenség. A pozitiv affektivitds a pozitiv érzelmek atélésének hajlama,
ami feldobott, aktiv, energikus mikodést eredményez: beszédesek, asszertivak,
szociabilisak a személyek (Rdzsa, 2009). A munkahelyi érzelmek kapcsan ezen
személyiségtényezGk attit(idot és viselkedést befolydsold hatasat kiemelten
vizsgaljak. Vizsgalatok bizonyitjdk példaul, hogy a munkatdl, szervezettdl
fliggetlendl, a személyiségtdl fiigg a munkahelyi elégedettségre valé hajlam. Ugy
tlinik, pozitiv affektivitds mar serdiil6korban el6rejelzi a munkaval vald késébbi
elégedettség magasabb szintjét (Staw, Bell és Clausen, 1986; Staw és Ross, 1985)
Lehetséges magyarazatnak tlnik, hogy a pozitiv érzelmi bedllitédas hat arra, hogy
mekkora élvezetet kap a munkajabdl a személy, mig a negativ érzelmi
bedllitottsag tobb a negativ személykozi interakcidhoz vezethet.
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A személyiségvonasok mellett vizsgdltuk a varakozdsok szerepét a kovetelmények
észlelésében. Itt az életcélok és a munkaértékek, mint érdekl6dést és
palyavdlasztdst meghatdrozo tényez6k keriiltek a vizsgalat fékuszaba.

Az életcélok és a pszichés jollét kapcsolatat Sheldon és Elliot (1998) self-
konkordancia modellje is aldtamasztja, amely a self-kongruens (a személyiség
magszikségleteit reprezentald) életcélok jollétet tdmogato szerepliek, mivel ezek
a célok tdmogatjak az eréfeszitések fenntartasat. A kiviilrél jové célok (nem self
kongruens) a valddi értékektdl és sziikségletektdl tavolabb esnek.

Kasser és Ryan (1996) a hosszu tavu életcélokat tartalom alapjan osztalyozzak. Az
extrinzik célok mint az anyagi jolét, hirnév, vonzd kils6é esetén a megerdsités
masok értékein alapul. A személy célja ilyenkor az o©nérdek( értékjelz6k
megszerzése, amelyek rovidtavu egyéni haszonnal jarnak, azonban ez a jollétet
kozvetlenll nem tamogatja. Ezzel szemben az intrinzik célok mint a személyes
novekedés, a kozosség iranti elkotelezettség és a tartalmas kapcsolatok,
kozvetlendl erdsitik meg az intrapszichés sziikségleteket. A személynél a tarsas
orientdcié van el6térben, ami a csoportérdek és az egyéni jollét erGsitését
egyarant eredményezi, hosszu tdvon az egyéni haszon novekedésével jar. Az
életcélok preferenciaival kapcsolatos hazai vizsgdlatok is alatdmasztjak, hogy az
intrinzik motivacié preferencidja egészségesebb személyiségmikodést (V.
Komlési, Rdzsa, Bérdi, Mdricz és Horvath) pszicholdgiai jollétet (Martos, 2009)
jelez eldre. Eletkorral n6 az egészségcélok preferenciaja (Martos, Konkoly-Thege
és Kopp, 2010), az intrinzik célok fontossdga pozitiv Osszefliggést mutat a
magasabb iskolai végzettséggel, jovedelmi helyzettel, mig az életkorral negativ az
Osszefliggés (Martos, 2010).

A hosszu tavu célok mellett a munkaértékek mint egyéni célokat befolydsold
tartalmak és pszichés jollét 6sszefliggése is feltételezhetd. Az értékpreferencidk a
vizsgalt hallgatoi csoportok almintdira nézve a vélasztott szakmaterilet szerint
eltéréseket mutathatnak, ugyanakkor kdzos jegyeket is megjelenhetnek (Super és
Sverko, 1995). A vizsgélatok az dnaktualizacié elsédleges preferencidja mellett a
karrier, a hasznossag és az anyagiak, valamint a csoportorientacié fontossagat is
alatamasztottak. Kordbban példaul Kiss (2008) kutatasa soran Super munkaérték
kérddivének felhasznalasaval vizsgalta a szocidlis munkas és segit6 szakmaban
képz6d6 felsGoktatasban résztvevs tanuldk értékpreferencidinak alakulasat 15
éves, tobb szakaszos vizsgalatsorozatban ahol nemzetkézi 6sszehasonlitasokra is
sor kerilt. Eredményei szerint a magyar mintaban elsé helyen az altruizmus
szerepelt, amit a valtozatossag és kreativitas kovetett. A teljes mintan a leginkabb
preferalt értékek: valtozatossag, altruizmus, kreativitas, mig legkevésbé preferalt:
irdnyitas és esztétikum voltak. Madas vizsgdlatok is taldltak szakmak szerinti
eltéréseket, igy a human segité szakmakban az altruizmus (Nagy, 2007), tarsas
kapcsolatok, anyagi ellenszolgaltatas és a valtozatossag prefrencidja, mig a
jatékossag, a human értékek és az esztétikum hattérbe szorulasa volt jellemzé.
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Rékusfalvy 1987-es testnevelési fGiskoldsokkal végzett vizsgalataban az
altruizmus, boldog csaladi élet és a teljesitményorientaltsag magas szintje mellett
az irdnyitds alacsony elfogadottsagat azonositotta. Szilagyi (1980) a
pedagdgushallgatdékndl az intellektudlis értékek, a mdszaki hallgatéknal az
altruizmust és intellektualis értékek, az agrartanuléknal az altruizmus és anyagi
javak preferencidjat talalta. ,Ifjusdg 2000” kutatds soran a 15—-29 éves korosztaly
értékpreferenciadit vizsgalva 16 értékkategdria megitélésénél legfontosabbnak a
harmonikus, boldog élethez kothetd, immaterialis értékek (csaladi biztonsag, igaz
baratsag, a szerelem, a békés vilag, valamint a belsé harmdnia) taladlta, mig
masodik legfontosabb értékcsoportban az anyagi javakhoz vald viszony jelent
meg (Bauer Béla, 2001). Veroszta (2010) kalfoldi vizsgalatokat attekintve kiemeli
a tudomanyteriletek szerinti hallgatéi értékpreferencia-eltéréseket. A gazdasagi
teriileteken a hatalom, teljesitmény preferencidja, mig bolcsész-, illetve
tdrsadalomtudomdnyi terlileten az univerzalizmus, joakarat, spiritulizmus
magasabb preferenciait talaltak (Myyry, 2003; Verkasalo, Daun és Niit, 1994 id.
Veroszta, 2010). A fentiek alapjan jellegzetes eltéréseket varunk mind a preferalt,
mind az elutasitott értékkorok tekintetében, ugyanakkor az élethelyzetre
(felsGoktatdsban valé tanulds) nézve jellegzetesen allandd értékek is
megjelenhetnek, mint pl. 6nérvényesités, vagy tarsas kapcsolatok preferaldsa.
Mindezek alapjan varhatd, hogy a személyiség pozitiv érzelmi bedllitottsaga,
valamint az intrinzik célok preferenciaja kozvetleniil is kedvez6 hatdsu a pszichés
jollétre. Szintén feltételezhetd, hogy a valasztott palydval 6sszhangban 1évé
munkaérték-preferencidk is kedvez6en befolydsoljak a kovetelmények észlelését,
igy szintén hozzajarulnak a jéllét kedvezé alakulasahoz. Vizsgalatunk, figyelembe
véve a fenti kutatasokat, két egyetemi kar hallgatéira terjedt ki, feltételezve, hogy
karok szerint eltéré érdekl6dés, munkaértékprefrencia varhaté a hallgatoknal.
Tervezzik a hallgatok utdnkovetését a képzés sordn, vizsgalva a jollét alakuldsat
a vizsgdlt valtozok fliggvényében

A vizsgalat

Az adatfelvétel 2013/2014 tanévben zajlott a Budapesti Corvinus Egyetemen. Az
adatfelvétel online tortént, a vizsgalatban torténd részvétel dnkéntes volt. Az
adatok feldolgozdsa SPSS 20.0 statisztikai programcsomaggal tortént, leird
statisztikdkat, T probat és korreldcids vizsgalatokat végeztiink.

A vizsgalt minta

Osszesen 213 (114 né, 97 férfi) Gazdalkodastudomanyi Karos és 106 (76 né, 30
férfi) Tarsadalomtudomanyi Karos 19-24 év kozotti hallgatd vett részt a
vizsgalatban.
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A vizsgdlat mddszerei

277

a) Ryff Pszicholdgia Jollét (Psychological Well-being) kérddive 84 tételbdl all
(skalanként 14 tétel). A valaszaddk hatfoku Likert-skalan fejezhetik ki
egyetértésiiket, hogy mennyire jellemz6 rajuk az adott allitas

b) Pozitiv és Negativ Affektivitds Skdla (Positive and Negative Affectivity
Schedule) célja a pozitiv és negativ érzelmi beallitddas feltarasa. Vizsgalatunkban
a kérdbiv magyar adaptacidjat hasznaltuk (Rozsa és K, 2007). A valaszaddk 10-
10 pozitiv és negativ érzelmi vonas értékelését végzik el egy 6tfoku Likert-skalan.
c) Super munkaérték kérdbive a munkahoz (tartalom, jelleg) kapcsolédé 15
munka-értéket vizsgdl. A kérddiv 45 Allitast tartalmaz, a kitolték 6tfoku Likert-
skalan itélik meg az allitadsok személyes fontossagat.

d) Aspirdcids Index réviditett 14 tételes vdltozata a személy 7 hosszu tavu
céljanak mérésére szolgal, magyar valtozatat Martos készitette el (Martos, 2010;
Martos, Szabo és Rézsa, 2006). Az Aspiracids Mutatd (AM) - megmutatja, hogy
az egyén hosszU tavu céljai 0sszességében mennyire intrinzik, vagy extrinzik
irdnyultsaguak.> A vélaszaddk otfoku Likert-skdlan fejezik ki a megjeldlt célok
személyes fontossagat.

Eredmények

A hallgatdk pszichés jolléte

A két kar hallgatoéit 0sszevetve a jollét vonatkozasaban az alabbi eltéréseket
kaptuk.

1. tdbldzat. A Ryff - skdldk dtlagai
Forrds: Sass, Bodndr és Kiss, 2014.

Skalak Gazdalkodastudomanyi kar Tarsadalomtudomanyi kar (N=106)
(N=203)
atlag szOras atlag szOras
autondémia | 55,95 9,40 58,75 11,67
kornyezet | 54,10 10,41 55,47 11,15
uralasa
szem. 62,45 8,67 65,42 9,14
noévekedés
pozitiv 62,70 11,42 60,99 13,20
kapcsolat
életcélok 58,21 10,38 59,68 10,90
onelfogadas | 56,59 11,75 57,51 14,118

52 A mutatdt az intrinzik és az extrinzik mutatd kulonbsége adja. A magas pozitiv pontszam az
intrinzik aspiraciok tulsulyat, mig a negativ érték az extrinzik aspiracidk tulsulyat jelzi. (Martos,
Szabd és Rozsa, 2006).
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Szignifikans eltérést a két csoport vonatkozasdban két teriileten tapasztaltunk,
mindkét terilleten a Tarsadalomtudomanyi Karos hallgatok atlagai magasabbak
volta. A személyes novekedés (p<0.01) a Gazddlkodastudomanyi Karos
hallgatoknal dtlagosan 62,45, mig a Tarsadalomtudomanyi Karosoknadl 65,42, mig
az autondmia (p < 0.05), Gazdalkodastudomanyi Karosokndl 55,95, mig a
Tarsadalomtudomanyi Karosokndl 58,75.

Szuper értékek

A vizsgdlt csoportokndl az aldbbi atlagok szllettek a munkaértékek
vonatkozasaban (4. tablazat):

2. tdblézat. Ertékkorok dtlagai
Forrds: Sass, Bodndr és Kiss, 2014.

Ertékkorok Gazdalkodastudomanyi kar | Tarsadalomtudomanyi kar
(N=203) (N=106)

altruizmus p<0.05 10,60 11,42
anyagiak p<0.01 12,76 11,94
esztétikum p<0.05 9,13 10,43
fizikai kornyezet 12,12 11,63
flggetlenség 11,70 11,66
hierarchia 11,31 11,08
iranyitas 10,63 10,08
kreativitas p<0.05 11,22 11,95
munkabiztonsag 12,13 12,42
munkateljesitmény 10,56 10,59
Onérvényesités 12,78 12,92
presztizs 11,67 11,97
szellemi_0sztonzés 11,07 11,49
tarsas kapcsolatok 12,61 12,41
valtozatossag p<0.05 11,92 12,55
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A Gazddlkodastudomanyi Karos hallgatdk leginkabb preferdlt értékei az
Onérvényesités, az anyagiak, a tarsas kapcsolatok, a munkabiztonsag és a fizikai
kornyezet, mig legkevéshé az esztétikum, a munkateljesitmény, az altruizmus és
az irdnyitas értékelt. A Tarsadalomtudomany Karosoknal leginkdbb preferdltak az
Onérvényesités, a valtozatossag, a munkabiztonsag és a tarsas kapcsolatok, mig
hattérbe szorulnak az iranyitas, az esztétikum és a munkateljesitmény. A két
csoportndl a kdzos preferalt értékek tehat az 6nérvényesités, a munkabiztonsag
és a tarsas kapcsolatok és atfedéek a nem preferalt értékek is: az iranyitas, az
esztétikum és a munkateljesitmény.

T préba alapjan ot teriileten talaltunk szignifikans eltérést a csoportok értékelése
kozott. Az anyagiak szignifikdnsan preferdltabbak a Gazdalkodastudomanyi
Karosoknal, mig a valtozatossag, az altruizmus, a kreativitas és az esztétikum a
Tarsadalomtudomanyi karosoknal kapott kedvez6bb értékelést. (Bar az
esztétikum mindkét csoportnal az elutasitott értékekhez tartozik.)

Személyiségvonasok: Pozitiv és negativ affektivitas

3. tdbldzat A PANAS dtlagértékei a kiilbnbdz6 vizsgdlatokban
Forrds: Rézsa, 2009. illetve Sass, Bodndr és Kiss, 2014.

Affektivitas Rozsa Sajat vizsgalat (2014)
(2009)
nék [férfiak| Gazdalkodastudomanyi | Tarsadalomtudomanyi
kar kar
(N=203) (N=106)
Pozitiv Affektivitas |34,76| 34,12 36,28 33,46
Negativ 19,31117,37 22,69 17,93
Affektivitas

A magyar atlagértékekhez (Rozsa, 2009) képest az egyetemistak eredményeinél
a Gazdalkodastudomanyi karos hallgaték mindkét tertileten magasabb, mint a
Tarsadalomtudomanyi karos hallgatoké, a csoportok atlagait 6sszevetve erGsen
szignifikdns (p<0.01) eltérést tapasztaltunk.

Hosszu tavu célok - aspiracidk

A hosszU tdvu célok szerint vizsgdlva a csoportokat a Gazdalkoddstudomanyi
karos hallgatéknal a kapcsolatok, az egészség, a fejl6dés és a gazdagsag kerilt a
legfontosabb célok kozé, mig a Tdrsadalomtudomanyi karos hallgatéknal a
kapcsolatok, a fejl6dés, az egészség és a kozosségi érzés. A legfontosabb célok
koézt mindkét csoportnal szerepel az egészség, a kapcsolatok és a fejlédés,
azonban a Gazdalkodastudomanyi karosoknal a gazdagsag mint extrinzik cél, mig
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a Tarsadalomtudomanyi karosoknal a kozdsségi érzés mint intrinzik cél kerdl
el6térbe. Ennek megfelel6en a két csoport 0sszehasonlitdsandl ezen két célnadl
taldltunk erdsen szignifikdns (p<0.01) eltérést a fentieknek megfeleld irdnyban.

4. tablazat Hosszutdvu célok dtlagértékei és az Aspirdcids index
Forrds: Sass, Bodndr és Kiss, 2014.

Célok és aspiraciok Gazdalkodastudomanyi kar | Tarsadalomtudomanyi kar
(N=203) (N=106)

fejl6dés 8,88 9,07
kapcsolat 9,51 9,47
kozbsségi érzés p<0.01 7,59 8,19
egészség 8,90 8,58
gazdagsag p< 0.01 8,11 7,39
hirnév 5,71 5,89
j6 megjelenés 7,57 7,23
Aspiracios Index 4,59 6,22

A fenti tablazatbdl lathatd, hogy az aspiracids index mindkét csoportnal az
intrinzik aspiracidk tulsulyat jelzi, a Tarsadalomtudomanyi karos hallgatéknal az
érték magasabb.

Osszegzésként a két minta a j6llét vonatkozdsaban az autondmia és a személyes
novekedés teriletén szignifikans eltérést mutatott, a Tarsadalomtudomanyi kar
hallgatéinal magasabb atlagokat tapasztaltunk. A moderald hattérvaltozéknal az
aldbbi  eltéréseket tapasztaltuk: szignifikdnsan alacsonyabb volt a
Tarsadalomtudomanyi kar hallgatdinak pozitiv és negativ affektivitdsa, az
aspiracioknal a kozosségi érzés magasabb, mig a gazdagsdg alacsonyabb
atlagértéket mutatott ennél a csoportndl, szemben a gazdasagi képzés
résztvev@ivel. A munkaértékeknél mindkét karon preferdlt az 6nérvényesités, a
munkabiztonsdg és a tarsas kapcsolatok, de a Tarsadalomtudomanyi karon
emellett a valtozatossag és a presztizs, mig a Gazdalkodastudomanyi karon az
anyagiak és a fizikai kornyezet fontossaga emelkedik ki.
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2.dbra. Karok kézétti kiilénbségek a vizsgalt dimenzidkban
Forrds: Sass, Bodndr és Kiss, 2014.

Jolléet magasabb:
Személyes novekedés
Autondémia

Aspirdciok magasabb: magasabb:
Gazdagsag K6z6sségi érzés

Ertékek preferaltabb: preferaltabb:
Anyagiak Valtozatossag

Kreativitds

Altruizmus

Esztétikum

PANAS Magasabb:
+ affektivitas
-affektivitas

Osszefoglalva az eltérések lényegét elmondhatd, hogy a Gazdalkodastudomanyi
Kar hallgatoi az affektivitds tekintetében szélsGségesebbek hatarok kozott
mozognak, s mind a preferdlt értékeik, mind az aspiracidik tekintetében az
anyagiak jatszanak fontos szerepet. A tarsadalomtudomanyi kar hallgatéira a
szociabilitds magasabb szintje, a személyes novekedés és az 0Ondllésag
preferencidja, preferalt értékeikre az alkotd jellegli variabilitds jellemzd.
Természetesen ezek csupan az értelmezhetéség érdekében eltulzott
megallapitasok, mégis ugy véljik, hogy bizonyos mértékig alkalmasak altaldanos
kovetkeztetések levondsara. Latjuk tovdbba, hogy a célok, értékek
vonatkozasaban az eredmények megfeleltetheték a korabbi tudomanyterileti
hallgatéknal tapasztalt eltéréseknek (lasd Veroszta, 2010), illetve a célok intrinzik
volta és a jollét alakuldasa vonatkozasaban tapasztalt 6sszefliggéseknek (Martos,
2009, 2010). Utdbbiak kapcsolatara vonatkoznak tovabbi eredményeink.
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Ryff féle pszichés jollét és a tobbi mért mutatd egylittjdrdsai

Megvizsgaltuk a jollét egyes mutatdinak egylittjardsat a vizsgalt valtozokkal. Az
aldbbi tdblazatokban a két csoport azon korrelacids egylittjardsai lathatdak, ahol

R> 0,4-ndl

5. tablazat. A személyiségvondsok és a jollétmutatok korreldcioja (R> 0,4)

Forrds: Sass, Bodndr és Kiss, 2014.
Kar Affektivitas kornyezet | személyes | pozitiv életcélok | onelfogadas
uralasa novekedés | kapcsolat

Gazdélkodastudo- | PA ,624™ ,431™" ,596™" ,585™"
manyi kar

NA -,614™ -, 447" -,470™ -,528"" -,593""
Tarsadalomtudo- | PA ,626™ ,513" ,420™ ,594™" ,585™
manyi kar

NA -,587"" -,478™ -,472™ -,660"" -,697""
Super énérvényesités ,404™"
Aspiraciok fejlédés 427"

Mindkét csoportndl pozitiv a korreldcid a pozitiv affektivitas legtobb skdldja és a
jollét kozott, mig a negativ affektivitds az autondmia kivételével minden jollét
skalaval negativ korreldciéot mutat. Feltevésiinknek megfelel6en a pozitiv
affektivitds egyittjar a magasabb pszichés jolléttel, mig a negativ affektivitas
forditott 6sszefliggést mutat azzal.

6. tablazat. A munkaértékek, célok és a jollét-dimenzidk egyiittjardsai (R> 0,4)
Forrds: Sass, Bodndr és Kiss, 2014.

Kar Valtozék Ertékek, személyes pozitiv
célok novekedés kapcsolat
Gazdélkoddstudomanyi Kar Super dnérvényesit ,404™"
és
Aspiraciok fejlédés 427"
Tarsadalomtudomanyi Kar Super szellemi ,458""
0sztonzés
tarsas ,485™
kapcsolatok
Aspiraciok fejlédés ,526™"
kapcsolatok ,415™
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Az értékek és az aspiraciok vonatkozasaban azonban latunk eltéréseket a két
csoport kozott. A Gazdalkodastudomanyi Karosoknal a személyes névekedés jéllét
Osszetev6 a  munkaértékek kozil az  Onérvényesitéssel, mig a
Tarsadalomtudomanyi Karosoknal a szellemi 6sztonzés munkaértékkel mutat
egylttjarast, mig a hosszutavu célok koziil mindkét csoportnal a fejl6déssel.
Emellett a Tdrsadalomtudomanyi Karos csoportndl, nem meglepé maddon, a
pozitiv kapcsolat mint jollét 6sszetevdl is 0sszefligg a célok és értékek kapcsolati
OsszetevGivel. Pozitiv korreldcidt tapasztaltunk a tarsas kapcsolatok
munkaértékkel és a hosszutavu célok kozil a kapcsolatokkal. A két csoport
vonatkozasaban tehat a vizsgalt csoportok eltéré irdnyuldsdnak megfelelGen a
személyes novekedés mogott mds munkaértékek huzédnak meg,
feltételezésiinknek megfelel6en a valasztott palyaval 6sszhangban |évé értékek,
mint lehetséges jollét-tamogatok: a Gazdalkoddstudomanyi Karosoknal az
onérvényesités, mig a Tarsadalomtudomdnyi Karosoknal a szellemi 6szténzés
érték fontossaga emelkedik ki. Mindkét csoportndl itt latjuk a fejlédés mint
aspiracié egylttjarasat, de a munkaérték preferencia eltérése jelzi, hogy a két
csoportndl mas érték ad tartalmat a személyes noévekedésnek. A
Tarsadalomtudomanyi Karon emellett a pozitiv kapcsolat jollét-6sszetevé mogott
a kapcsolati munkaértékek és a célok egylittjdrasa tapasztalhatd, ami tovabbi
intrinzik aspiracioként szerepel, novelve ezen csoport bels6 motivacids
lehet&ségét és az eredmények alapjan potencidlisan hozzdjarulhat a pszichés
egészséghez.

Osszegzésiil elmondhatjuk fenti eredmények valdszindsithet6en két lehetséges
okra vezethet6k vissza: vagy az egyetemnek van koherens lzenete a hallgatdk
felé, amely mar a képzés soran ,atmegy”, vagy pedig a jollét ezen teriiletein
hasonlé alkattal birnak a hallgatok, akik a BCE -re jelentkeznek. Az
értékvalasztasok azonban sok tekintetben divergdlnak, igy mégis a ,hely
szelleme” dllhat a jelenség mogott és ez meg is felel a ,kdzgdz” hallgatoirdl
fenntartott vonatkozd sztereotipiaknak. Legaldbbis véleményiink szerint erre utal
az egyértelmlen megallapithatd egylttjaras a célok, értékek, attitlidok és a
pszichés jollét dimenzidi kozott, tovabba a megragadhatd és értelmezhetd
kiilonbségek a két kar hallgatdi kozott ugyanezen dimenzidkban.
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Abstract

Comparative analysis of university students’ values, motivations and affective
states as indicators of psychological well-being — first steps of a follow-up
study.

According to Simmons and Nelson’s (2011) Holistic Stress Model cognitive
appraisal of stressor influences its significance for psychological well-being
(PWB). Evaluation is moderated by both affective traits and expectations. Positive
affectivity (PA) and goal-congruence provides positive valence to the stressor that
results in savoring, while negative affectivity (NA) and goal-incongruence causes
negative valence and leads to coping responses. Savoring bolsters PWB and
positive outcomes at work.

Goal of the study was to compare indicators of PWB of students of two different
faculties (Social Sciences (N=106) and Management Sciences (N=213) of CUB)
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considering personality traits and the possible specificity of groups’ goals and
work-values.

We found that PA is in positive while NA is in negative correlation with PWB.
There were significant differences in the sources of PWB according to preferences
of students. Personal Growth associated with Development as aspiration in both
groups, but besides students of the Management Sciences preferred work value
of Assertiveness, while students of Social Sciences privileged Intellectual
stimulation. Latter group showed another well-being source: Positive Relations
with Others in association with Social Relations work-value and Affiliation as
aspiration.
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Simonics Istvan és Holik lldiko

AZ INFORMACIOFELDOLGOZAS TAPASZTALATAI ES LEHETOSEGEI A
MENTORTANAROK KEPZESEBEN

A kutatas céljai, mddszerei

Intézménylinkben 2011-ben indult el a gyakorlatvezet6 mentortanar pedagégus
szakvizsgara felkészité tovabbképzés, amelynek keretében a hallgatdok a tanari
mesterszak iskolai gyakorlatainak vezetéséhez és gyakornok kollégdik
tdmogatasahoz szikséges kompetencidkat sajatithatjak el. Az elméleti
anyagrészek megtanuldasdhoz szamos szakirodalmi forrds a&ll a hallgatdk
rendelkezésére, azonban ezek feldolgozdsa gyakran nehézséget okoz szdmunkra,
mivel igen sok informaciét tartalmaznak és a nyelvezetiik néha nehezen érthetd.
Ezt a problémat hidaltuk at kiilonboz6 innovacidkkal (Makg, 2012), olyan korszerd
és elektronikus tanulassal is tdmogatott mddszerek alkalmazdsdval, amelyek
érdekessé, vonzdéva és konnyen tanulhatéva tehetik a tananyagokat. Az elmult
években folyamatosan torekedtiink a képzés megujitasara (Toth, 2012).

A gyakorlatvezet6 mentortanar képzés masodik félévében, a ,Kozoktatasi
intézmény- és kornyezete” tantargy keretein belll a hallgatdk a kilénb6z6
témakoroket csoportmunkdban dolgozzak fel és a megszerzett informacidkat
megosztjak hallgatdtarsaikkal is. Ezaltal megismerkedhetnek a hatékony
informacid keresés és feldolgozas mddszereivel.

Longitudinalis vizsgalatunkban, amelynek kérdGiveit a 2012/2013. tanév |. és Il.
félévében, valamint a 2013/2014. tanév |Il. félévében toltotte ki 89
gyakorlatvezet6 mentortanar szakos hallgatonk, az informaciéfeldolgozas
hatékonysagat és lehet6ségeit vizsgaltuk. A megkérdezettek 18%-a férfi (16 f6),
82%-a nd (73 6). A vélaszaddk 36%-a (32 f6) egy szakos tanar, 53,9%-a (48 f6)
kétszakos, 10,1%-a (9 f6) pedig harom szakos tanar.
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1. dbra. A vdlaszadok szakok szerinti megoszldsa

A valaszadok szakok szerinti megoszlasa (n=89)

egyéb human
16% 16%

L A human-redl
mérnoktanar 20

5%

human-idegen
nyelv
10%

redl-idegen nyelv
real 2%
22%

idegen nyelv
B 18%
real-
készségtargy készségtargy

7% 2%

A valaszaddk kozil a legnagyobb ardnyban a real tantargya(ka)t tanitok
képviselték magukat (20 f6) a kutatasban. Kozalik 8-an informatika, illetve
szamitastechnika szakosak (is). Szintén magas az aranya az idegen nyelv szakos
tanaroknak (16 f6). Human terileten ennél valamivel kevesebben tanitanak (14
f6). A szakok megosztasat az 1. abra szemlélteti. 14 mentortanart az egyéb
kategdridba soroltunk a szakok csoportositasanal, 6k gydgypedagodgiai szakos
tanarok, illetve m(ivésztanarok.

Kutatasi kérdésként merilt fel, hogy a vizsgdlt leend6 mentortanarok milyen
mértékben és eredményességgel éltek a modern technikai eszk6zok altal nyujtott
lehet&ségekkel a tananyag tervezése, feldolgozasa és prezentdlasa tekintetében,
milyen korabbi tapasztalatokkal rendelkeztek e téren, mennyire voltak
elégedettek bemutatdjukkal és az alkalmazott informacidéfeldolgozasi
technikaval, és hasznosnak valamint a gyakorlatban alkalmazhaténak talaltak-e
az elsajatitott informacidkat.

Abbdl a hipotézisbdl indultunk ki, hogy az informatikai és technikai ismeretek
alkalmazasa hatékonyabba teszi az informaciok feldolgozasat és prezentalasat.
A kérdGivben hatfokd skalaval dolgoztunk. Az adatokat az SPSS statisztikai
szoftverrel elemeztiik, az 6sszefliggések szignifikanciaszintjét Khi-négyzet préba
alapjan allapitottuk meg, az adatokon korrelacidéanalizist végeztiink.
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A technikai lehetdségek alkalmazasa

Tobb — a kézelmultban végzett — hazai oktatasinformatikai kutatas is utal arra a
jelenségre, hogy bar a pedagodgusoknal megkezd6dott az eszkdzhasznalati és
maodszertani meguljulds, még komoly hianyossagok vannak a felkésziltséglikben
az IKT eszk6zok tandrai alkalmazasat illetéen (Buda, 2007; Hunya, 2008). Ez a
probléma az elmult évek sordn sem csdkkent, jelenleg is elmondhatd, hogy mind
a digitdlis alapkészségek, mind az online kozosségekben vald részvétel terén
kevésbé magabiztosak a magyar pedagdgusok, mint az eurdpai kollégaik (Hunya,
2013).

Alapvet6 elvaras lenne a pedagégusokkal szemben, hogy a korabbiaknal
magasabb szint(i oktatastechnoldgiai muveltséggel is rendelkezzenek, hogy be
tudjak épiteni az IKT-t a szakmai tevékenységlikbe, és legyenek tajékozottak az
informatika fejlédése és alkalmazasi lehetGségei terén (OECD, 2007), hiszen a
digitdlis vildg mar mindennapjaink részévé valt és ennek megfelel6en gyokeresen
megvaltoztak a tanulasi kérnyezetek is (Molndr, 2011).

Kutatasunkban vizsgaltuk, hogyan hasznaltak ki a megkérdezett gyakorlatvezetd
mentortanar szakos hallgatdk az infokommunikaciés lehet6ségeket a tananyag
tervezésében, bemutatasaban és feldolgozasaban.

Az eredmények azt mutattak, hogy a bemutatdk tervezésében kézepes mértékd
korabbi tapasztalattal rendelkeztek a hallgatok (atlag: 3,71). Csupdn a valaszaddk
7,8%-a itélte meg ugy, hogy nagyon nagy gyakorlattal rendelkezne ezen a
terileten. Ok valamennyien az utolsé megkérdezett évfolyambdl keriiltek ki.
Tehat az els6 két vizsgalt évfolyam hallgatdi koziil senki sem rendelkezik nagy
tapasztalattal a bemutatdk tervezésében. A relevdns vdlaszaddk 28%-a adott
0t0s, 33%-a négyes pontszamot erre a kérdésre, 14%-uk pedig egydltalan nem
rendelkezett korabbi gyakorlattal a bemutatok tervezésében (2. abra).
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2. Gbra. Eddigi gyakorlat a bemutatdk tervezése terén>?

A bemutaték tervezésében mar nagy gyakorlatom
volt eddig is (f6, n=51)
18

16

14

12

10 K2013-14-2
®2012-13-2
| ®2012-13-1

A prezentdcidk bemutatdsaval kapcsolatos kérdésre is hasonlé vélaszok sziilettek
(dtlag: 3,65). A vdlaszadok 11,5%-a semmilyen kordbbi tapasztalattal nem
rendelkezett a diaképes prezentdcidk bemutatasaban. A hallgatdk 27%-a adott
négyes pontszdmot erre a kérdésre, 25%-a 6tOst, ami jonak tekinthetd, de
maximalis pontszamot csupan a hallgatéok 10%-a adott erre a kérdésre, akik
valamennyien az utolsd vizsgdlt évfolyamba jarnak. Azaz az els6 két vizsgalt
évfolyambal senki sem gondolta Ugy, hogy nagyon gyakorlott volna (3. abra).

Az adatokon végzett korreldcidanalizis is ramutatott arra, hogy igen erds
Osszefliggés all fenn a bemutatdk tervezése és bemutatdsa kozott (r=0,870,
p=0,000)>*. Aki az egyikben rutinos, az a madsikban is nagy gyakorlattal
rendelkezik.

53 A legutobbi félév specialisnak tekinthetd abbdl a szempontbdl, hogy a magas csoportlétszam
miatt a csapatmunkdban nem vallalt minden hallgaté aktiv szerepet. Azok a hallgatdk, akik nem
vettek részt a csapatmunkdaban, a kérdGiv azon kérdéseire, amik az informaciéfeldolgozasra vagy a
prezentalasra vonatkoztak, a ,nem relevans” vélaszt adtak. Emiatt valtozo az egyes kérdésekre
adott relevans valaszok szama.

54 r-rel jel6ljuk a Pearson-féle korrelacids egyttthatot, mely a kapcsolat szorossagat méri.
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3. dbra. Kordbbi gyakorlat a diaképes prezentdciok bemutatdsa terén

A diaképes prezentaciok bemutatasaban mar nagy
gyakorlatom volt eddig is (f6, n=51)

16

14

M2013-14-2
®2012-13-2
®2012-13-1

A vizsgalt képzésben részt vevik 60%-a 6nalldan végezte a bemutatdk tervezését.
Az adatokbdl kiderilt, hogy azok a hallgaték dolgoztak o©nalléan, akik a
prezentdcidk tervezésében (p=0,043)>* és bemutatdsdban (p=0,014) mar
kordbban is nagy gyakorlattal rendelkeztek. Akik nem rendelkeztek korabbi
tapasztalatokkal a bemutatd tervezésében, kértek valamilyen technikai
segitséget — elsGsorban csalddtagtdl (12 f6), csoporttarstdl (9 f6) vagy kollégatodl
(6 6).

A kérdGiv kitoltésénél a valaszaddk beszamoltak arrdl is, hogy mi okozott
szdmukra nehézséget a bemutatd elkészitése soran. A legtdbben alapvetd
hidnyossagokkal rendelkeznek az alkalmazdi ismeretek terén: példaul a diak
megszerkesztése és az oldalszam beallitdsa jelentett problémat, de tébben is
kiizdottek a széveg mdsolasaval, a hattérszin kivalasztasaval, az animacidkkal, a
megfelel6 képek keresésével és beszurasaval, linkek beillesztésével, illetve a
didkon megjelend informacidomennyiség meghatarozasaval.

A kapott adatok azért meglepSek, mert (ahogy az 1. abrardl is leolvashatd) a
megkérdezettek legnagyobb része, 22%-a real szakos, tehat elméletileg nem all
tdvol t6lik az informaciéfeldolgozas vildga. Az Gsszes vdlaszadé 9%-a pedig
informatika tanar, de az eredmények szerint még koziliik sem érzi mindenki gy,
hogy nagy tapasztalata lenne e terileten.

55 Az 6sszefuiggés szignifikanciaszintje.
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Mivel a hallgatok jelent6s része kevés tapasztalattal rendelkezik a bemutatok
tervezése és bemutatdsa terlletén, a képzés soran kiemelt fontossagunak tartjuk
e kompetenciak fejlesztését.

Rakérdeztiink arra is, hogy milyen forrasokat hasznaltak a hallgaték a bemutaté
anyaganak Osszedllitdsahoz. Megallapitottuk, hogy az internet lehet&ségeit
minden vélaszadd kihasznalta. Ehhez képest a nyomtatott kdnyv, folydirat, hang
vagy vided anyag csak elenyészd mértékben segitette a munkajukat. Szintén
sokan fordultak tapasztalt kollégakhoz tanacsért (4. abra).

4. dbra. Forrasok haszndlata

A bemutato anyaganak dsszeallitasahoz milyen
forrasokat hasznalt? (n=53)

hang vagy videé:
16

nyomtatott
kényv: 10 fé

62 valaszadé toltotte le a tananyagot és ki is nyomtatta azt. Ehhez képest joval
kevesebben, 37-en éltek az eLearning lehetGségeivel: letoltotték a tananyagot a
Moodle rendszerbdl. 32 f6 jegyzetel az el6adas koézben, s mindGssze 11-en
olvastak valamilyen hattéranyagot is (5. dbra).

324



5. dbra. A kollégdk dltal bemutatott ismeretek kévethetdsége

Mennyire tudta kévetni é&s megjegyezni a kollégai altal
bemutatott ismereteket? (n=89)
hatté sy e
an?agaok:t & egyéb: 5}3 semennyire: 1 f§
elolvastam: 11
fé

Az elkészitett bemutato tartalmi kérdései

A megkérdezettek szerint a bemutatd hitelesen tudta kozvetiteni a
tananyagrészhez kapcsolodo legfontosabb informacidkat (az adott pontszamok
atlaga: 4,94). A vdlaszaddk 43%-a adott 6t0s pontszamot erre a kérdésre, a
valaszadok 26%-a pedig hatost (6. dbra).

6. dbra. A tananyagrészhez kapcsolédd informdcidk kbzvetitésének mértéke

Az On altal elkészitett bemutaté mennyire hitelesen tudta
kodzvetiteni a tananyagrészhez kapcsol6dé legfontosabb
informaciékat? (f6, n=65)
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A 65 relevans valaszbdl 46 tartalmazta azt, hogy nem volt olyan részlet, amit a
hallgaténak nem sikerilt feldolgozni, de a tananyaghoz tartozott volna. 50-en
nyilatkoztak azt, hogy nem volt olyan részlet, amit a csoportnak nem sikerlt
feldolgozni, de a tananyaghoz tartozott volna (7. dbra). Az egyéni és a csoportos
feldolgozas sikeressége kozott szignifikans kapcsolat all fenn (p=0,002).

7. dbra. Az egyéni és a csoportos informdciofeldolgozds sikeressége

Volt olyan részlet, amit Onnek nem sikeriilt feldolgozni, de
On szerint a tananyaghoz tartozott volna? (f6)

60

50

40

30

Enem

Higen

20

10

egyénileg csoport szinten

Az elkészitett bemutatdt viszonylag kénnyen megtanulhaténak tartottdk a
valaszadok (az adott pontszamok atlaga: 3,72). 28%-uk adott 4-es, illetve 29%-uk
5-6s pontszamot erre a kérdésre. Figyelemremélté azonban, hogy minddssze 2%-

uk szerint volt nagyon kénnyen megtanulhatd az elkészitett bemutaté szakmai
tartalma (8. dbra
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8. dbra. A bemutatd tartalmdnak elsajatithatosdga

Az elkészitett bemutato tartalma konnyen
megtanulhaté volt? (f6, n=89)
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25 ) |
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15

10

65 valaszadd szerint a csapatmunkdban bemutatott ismeretanyagok teljes kor(ien
feldolgoztak az egyes témakoroket, 21 valaszadd szerint ez nem valdsult meg. Az
egylttm(ikodé hallgatok sikeresebbnek érezték a témakorok feldolgozdsat, mint
azok, akik kevésbé tudtak egyltt dolgozni évfolyamtarsaikkal (p=0,017).

Egy kivételével valamennyi megkérdezett alkalmazott valamilyen mddszert,
technikat a tanulads elGsegitésére. A 67 valaszadd nyilatkozott gy, hogy a
Iényeges részeket kiemelte a tanulds kozben. 43 6 illesztett be képeket és
abrdakat, 48 6sszefoglalta a Iényeges részeket, 35-en pedig hattér anyagokat adtak
(9. &bra®®).

56 Egy hallgato tobb vélaszt is bejeldlhetett, az dbra az 6sszes megjel6lés aranyait mutatja be.
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9. dbra. Modszerek és technikak alkalmazdsa

Milyen modszereket, technikakat alkalmazott a
tanulas elésegitésére? (n=89)

egyéb: 4 f6 semmit:0 f6

A kurzus soran a hallgatéknak lehetéségiik nyilt, konstruktiv javaslatok
megfogalmazdsara is. Példaul kérték, hogy ne csak a prezentacidkat készithessék
el és mutathassdk be, hanem sajat maguk kivantak megadni a szdmonkérést
biztositd dolgozathoz a kérdéseket. Ezen a teriileten is kivald egylttmiikodés
alakult ki, mivel a beklldott kérdéseket az oktatd tudta szerkeszteni és sulyozni,
valamint a kérdések nagy szdma miatt a kiilonb6z6 verzidk készitése is egyszerlien
megvaldsithatd volt. Ezen kiviil a hallgatok nemcsak a tervezést, szerkesztést és
bemutatast gyakorolhattdk, hanem lehetdségiik nyilt arra is, hogy aktivan
vegyenek részt az értékelésben.

A megkérdezettek szerint az altaluk elkészitett kérdések hitelesen tudtak mérnia
tananyagrészhez kapcsolddo legfontosabb informacidk elsajatitasat (atlag: 4,63).
A valaszaddk 31%-a adott 4-es pontszdmot, 39%-a 6tost, azonban minddssze
10%-a itélte meg Ugy, hogy a kérdései nagyon hitelesen tudtdk mérni a
tananyagrészhez kapcsolédé legfontosabb informacidk elsajatitasat (10. abra).
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10. dbra. Az elkészitett kérdések hatékonysdga

Az On altal elkészitett kérdések mennyire hitelesen tudtak mérni
a tananyagrészhez kapcsolédé legfontosabb informaciok
elsajatitasat? (fé, n=67)
30
25
20
M2013-14-2
15
®2012-13-2
®2012-13-1
10
5
0
1 2 3 4 5 6

A modszer hasznossaga

Az elkészitett bemutatdk sikerességét igazolja, hogy a hallgaték tébbsége nem
valtoztatna a tananyagdn, ha Ujra el kellene késziteni és be kellene mutatni azt
(atlag: 2,54). 31%-uk semennyire, 29%-uk csak kis mértékben valtoztatna azon. A
megkérdezettek csupan 6%-a kezdene hozza teljesen masképp a bemutatédja
elkészitéséhez (11. dbra).

11. dbra. A tananyag megvdltoztatdsdnak lehetdségei

Ha ajra kellene ugyanezt a tananyagot elkésziteni és
bemutatni, valtoztatnék rajta (f6, n=52)
18

12013-14-2
E2012-13-2
E2012-13-1
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A hallgatdk a kollégaik bemutatdibdl is sokat tanultak (atlag: 4,03). 16%-uk adott
maximalis pontszamot erre a kérdésre, 26%-uk pedig 6tost (12. dbra).

12. dbra. A kollégdk bemutatdinak hatékonysdga

A kollégaim bemutatéibdl sokat tanultam (f6, n=77)
25

20
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L2013-14-2
®2012-13-2

10 H2012-13-1

A mddszer pozitiv megitélése ellenére a valaszaddk ugy itélték meg, hogy kozepes
mértékben tudjdk alkalmazni a megszerzett informacidkat a napi munkajukban
(atlag: 3,28). 11%-uk allitotta azt, hogy semennyire, 3%-uk pedig azt, hogy
maximalis mértékben tudja alkalmazni a megszerzett informacidkat a
munkajaban (13. dbra).

13. dbra. A megszerzett informdciok alkalmazhatdsdga

A megszerzett informaciokat mennyire tudja hasznalni
a napi munkajaban? (fé, n=87)
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330



A vélaszaddk egy része szivesen kiprobalna a tanuldival ezt a modszert (atlag:
3,96). 5%-uk utasitotta el egyértelmien, szintén 12%-uk pedig maximalis
mértékben alkalmaznd a mdédszert az iskoldban (14. abra).

Az adatok arra is rdmutattak, hogy els6sorban azok a pedagdgusok prébalnak ki
a tanuldikkal ezt a mddszert, akik elégedettebbek voltak a bemutatdjuk szakmai
tartalmaval, illetve akik szerint a bemutatd hitelesen tudta kozvetiteni a
tananyagrészhez kapcsolodo legfontosabb informacidkat (p=0,004 és p=0,000).

14. dbra. A mddszer tovdbbi felhaszndlhatdsdga

Szivesen kiprobalna a tanuldival ezt a modszert?
(f6, n=85)
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A hallgatok elégedettsége

Kutatasunkban a hallgatdk elégedettségét is vizsgaltuk. Az adatok azt mutattak,
hogy a megkérdezettek tobbnyire elégedettek a bemutatdjuk esztétikai
megjelenésével (atlag: 4,67). 19%-uk maximalisan elégedett, 46%-uk adott 6tost
erre a kérdésre. Nem volt olyan valaszadd, aki egydltaldn nem volna elégedett a
bemutatdja esztétikai megjelenésével (15. abra).
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15. dbra. A bemutatd esztétikai megjelenésével valé elégedettség

Elégedett vagyok a bemutatém esztétikai
megjelenésével (f6, n=52)
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A hallgaték az elkészitett bemutatd tartalmdval is elégedettnek bizonyultak
(atlag: 4,86). A valaszaddk 29%-a adott maximalis, hatos pontszamot erre a
kérdésre, 41%-a pedig OtOssel értékelte a bemutatd tartalmaval kapcsolatos
elégedettséget (16. dbra).

16. dbra. A bemutatd szakmai tartalmdval vald elégedettség

Mennyire volt elégedett az elkészitett bemutatéjanak
szakmai tartalmaval? (fo, n=85)
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A hallgatéknak 6romot és sikert hozott a tananyag bemutatasa (atlag: 4,15). A
megkérdezettek 71%-a adott harmasnal jobb pontszamot erre a kérdésre. Itt is
jol megfigyelhet6 az egyes félévek eredményei kozotti kiilonbség (17. dbra).

17. abra. A bemutato esztétikai megjelenésével valo elégedettség

Oromot és sikert hozott a tananyag bemutatasa

(f6, n=52)
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Az eredmények alapjan megallapitottuk, hogy az igy kialakitott informacié
feldolgozasi és kozvetitési rendszer elnyerte a hallgatdk tetszését (atlag: 4,10).
(18. abra).

18. dbra. Elégedettség az informdcio feldolgozasi és kézvetitési rendszerrel

Mennyire tetszett az igy kialakitott informacio
feldolgozasi és kdzvetitési rendszer? (f6, n=87)
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Az egyuttm(kodd hallgatok kifejezetten elégedettek voltak ezzel az
informaciéfeldolgozasi technikaval (p=0,001).

Az adatokon végzett korrelacidanalizis ramutatott, hogy a tananyag
bemutatasaval kapcsolatos sikerélmény viszonylag szoros kapcsolatban all a
madszer alkalmazhatdsagaval és a kiprébalas iranti kedvvel (r=0,645 és p=0,000,
valamint r=0,624 és p=0,000). Ez az adat is arra hivta fel a figyelmet, fontos, hogy
a hallgatdk a képzésik soran sikerélményeket szerezzenek, hiszen ekkor nagyobb
lelkesedéssel prébalnak ki egy-egy Uj, a ,,hagyomanyos” frontélis oktatastél eltéré
maodszert a hétkdznapok gyakorlataban.

Osszegzés

Kutatasunkat az Obudai Egyetem Gyakorlatvezetd mentortanar pedagdgus
szakvizsgdra felkészité tovabbképzés hallgatdinak korében végeztiik. A kutatds
célja az volt, hogy megvizsgaljuk a korszerl informatikai és technikai ismeretek
alkalmazasi lehetGségeit a képzésben.

A kutatds sordn kapott adatok egyértelmlien igazoltdk hipotézisiinket: az
eredmények alapjén az informatikai és technikai ismeretek alkalmazdsa
hatékonyabbd teszi az informdciok feldolgozdsdt és prezentdldsdt.

Bar a hallgaték még kevés elGismerettel és tapasztalattal rendelkeztek a
bemutatdok készitése és a bemutatdsa teriletén, igyekeztek kihaszndlni a
technikai eszk6zok altal nyujtott lehet6ségeket. Olyan prezentacidkat készitettek
el, amelyekkel elégedettek voltak, 6romot és sikert hozott szamukra a tananyag
bemutatasa. A megszerzett ismereteket valdszinlileg a kés6bbiekben is tudjak
alkalmazni az oktatoi tevékenységiikben.

A kutatds egyértelmiien felhivta a figyelmet a mddszertani képzés megujuldsanak
sziikségességére. Tovabbdbbd arra is, hogy a mentortandrok éljenek a modern
technikai eszk6z6k dltal nydjtott lehetéségekkel, ismerjék meg és alkalmazzdk a
hatékony informdcidkeresés és feldolgozds mddjait, hogy szemléletesen tudjdk
bemutatni a fellelt informdcidkat.
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Abstract

Since 2011, we have been educating mentor teachers at Obuda University Trefort
Agoston Centre for Engineering Education. There were several resources for
learning but some of them were difficult to learn so had to initiate new
innovations. We used modern Info-communication technology (ICT) and
electronic learning system (Moodle Learning Management System) which
supported the learning process and made the training materials more attractive.
We recognized that data collection and processing was important for Mentor
teachers in their work. Therefore, we involved them in creating good
presentations, and taught them how to collect data with these technologies,
process and transfer them to the audience according to the established idea.
This research was at Obuda University with mentor teachers in 2012/2013 school
year 1%t semester, 2012/13 school year 2" semester and 2013/14 school year 2"
semester. Altogether there were 87 answer sheets from mentors.

In this study we evaluated usage of ICT in development of training materials
processing data and presentation technique and what kind of previous
knowledge they have. Data of research supported our expectation, the
application of ICT makes more efficient the data processing and presentation
technique.

This experiment was a good common work with students and teacher. We
developed a methodology how to search, collect, process and transfer
information. We hope they can use this methodology in their further work.
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Szlics Timea és Toth Zoltan

CSILLAGASZATI FOGALMAK TANULOI ERTELMEZESEI

Bevezetés

A kognitiv tudomanyok fejlédésével, kiillondsképpen a konstruktivista pedagdgia
el6térbe keriilésével, az 1970-es években indultak meg azok a kutatasok, amelyek
célja a tanulék gondolkodasanak, fogalmi rendszerének vizsgdlata volt. Ennek
részeként er6sodtek meg a fogalmi megértés nehézségeivel, a hibas tanuldi
elképzelésekkel (tévképzetekkel) kapcsolatos vizsgéalatok is. Tévképzeteknek
nevezzik a tudomanyosan nem helytdll6 nézetek, fogalmak vagy
fogalomrendszerek egyiittesét. A tévképzet-kutatdsok — nem véletlenll — a
természettudomanyok teriletérél indultak el, és maig is ez az ilyen szempontbdl
legalaposabban tanulmdnyozott része a tanuldk ismereteinek. Ugyanakkor
viszonylag kevés tanulmany foglalkozik a tanuldk féldrajzi fogalmakkal
kapcsolatos tévképzeteivel. Ezek kozil érdemes kiemelni a Fold fogalmaval
foglalkozd kutatasokat (Nussbaum és Novak, 1976; Mali és Howe 1979; Sneider
és Pulos, 1983; Vosniadou, 1994), valamint az évodasok és kisiskolasok féldrengés
fogalmahoz k6t6d6 megértésének vizsgalatat (Ross, 1993).

Magyarorszagon 1997-ben jelent meg az elsé tudomanyos igény(i tanulmany a
természettudomanyos tévképzetekrél (Korom, 1997) majd monografia a
tévképzetek kutatasardl és a fogalmi valtas folyamatardl (Korom, 2005). KésGbb
—els&sorban a kémia és fizika terliletén — torténtek szisztematikus vizsgalatok (pl.
Toth, 1999a; 2009; Korom 2002; 2003; 2013), melyekbe doktori munkajuk révén
gyakorld tanarok is bekapcsolodtak (Kiss, 2008a; 2008b; Dobdné, 2008; 2009;
Luddnyi, 2008; 2009a). Ezt kovetSen jelentek meg ilyen témaju magyar nyelv(
tanulmanyok féldrajzbél is (Dudds, 2008; Dudds és mtsai, 2012; Kaddr és Farsang,
2012). Ujabban fejleszté programok kidolgozasara és kiprébélasara is sor keriilt
(Korom és Nagyné, 2012a, 2012b; Nagyné és Korom, 2011).

Az ebben a tanulmdnyban tévképzetnek (misconception) nevezett téves
fogalmaknak, fogalomrendszereknek a szakirodalomban szdmos mas elnevezése
is ismeretes (Korom, 2005). Ujabban a tévképzetek helyett gyakran a fogalmi
megértés zavarait (misunderstandings) hasznaljak (Turdnyi és Toth, 2013).
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Elméleti keretek

A tévképzetek kialakuldsanak értelmezései

A tanuldk természettudomanyos tudasanak két forrasa van (Strike és Posner,
1985). Az egyik a mindennapi megismerés, a tapasztalat, a masik az oktatas. Az
elsét nevezzik intuitiv vagy naiv tudasnak, a masodikat iskolai (vagy akadémikus)
tuddsnak. Az intuitiv vagy naiv tudas sziukségképpen sok tévképzetet tartalmaz,
de az iskolai tanulds soran is alakulhatnak ki tudomdanyosan nem helytalld
ismeretek. Mivel a tévképzetek kialakulasa a tanulds tobbé-kevésbé szikségszer(i
velejardja, ezért a modern tanuldselméletek mindegyike foglalkozik ezzel a
problémaval.

Az informdcidfeldolgozdsi modell (Johnstone, 2000) szerint a munkamemaridban
feldolgozott Uj informacié hosszutavd memdaridban valé rogzitése alapvetéen
négyféle moédon (értelmes tanulds, tévképzet kialakuladsa, linearis sorban vald
rogzités, magolas) térténhet. Amennyiben az 0j informacio illeszkedik a mar
meglévé ismeretekhez, Ugy értelmes tanulds jon létre. El6fordulhat azonban,
hogy ez az illeszkedés csak latszélagos, ekkor jon létre a fogalmi megértés zavara,
ekkor alakul ki a tévképzet.

A konstruktivista tanuldselmélet (Nahalka, 1997) szerint a tanulas kimenetele és
fajtaja szempontjabdl donté annak a kérdésnek a vizsgalata, hogy az Uj ismeret és
a mar meglévé ismeretek (kognitiv értelmezé rendszer) kozott van-e
ellentmondas. Ennek a kérdésnek a részletes vizsgdlata alapjan lehet levezetni a
tanulas hétféle kimenetelét (k6z6mbdosség, problémamentes tanulds, kizaras,
magolas, meghamisitas, kreativ mentés, fogalmi valtas). Ebben a modellben a
tévképzetek a meghamisitas és a kreativ mentés esetén jonnek létre. Ennek
nagyon szép példdja a tanuldk Foldképének valtozdsa a fogalmi fejl6dés soran
(Vosniadou és loannides, 1999; Nahalka, 2002). A kezdeti (inicialis modell) szerint
a Fold lapos, négyszogletes vagy korong alaku. Az iskolai oktatas hatasara
létrejové szintetikus modellek egyike az un. kettés Fold modell, mely szerint van
egy Fold, ami lapos, ezen éliink mi, és van egy masik Féld, ami gémb alaku, errél
tanulunk az iskoldban. A kreativ mentésnek lehetilink tanui az tireges gomb és a
lapitott gdmb modellek esetén. A tanulé mindkét esetben elfogadja a Fold
gbmbszerd létét, de tovabbra is sikokat keres, ahol az emberek élhetnek anélkdil,
hogy leesnének a gombrél. Ezek a sikok az lreges gomb modell esetében a
Foldgomb belsejében, a lapitott gdmb modell esetében pedig a Foldgdmb
kiilsején, lapitott részek formajaban helyezkednek el.

A pszicholégidban széles korben elfogadott az a megkozelités, hogy az
embereknek a vilagrol 6sszegyijtott tudasa Un. sémakban tarolodik (Neisser,
1984; Eysenck és Keane, 1997). Ezek a sémak a gondolkodas vagy cselekvés olyan
szervezett mintdzatai, amelyek tapasztalatainkat azonnal el6hivhato és a
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felhasznalds szempontjainak megfelel§ formaban taroljak. A tanulas ebben a
fogalomrendszerben nem mas, mint a meglévé sémakbdl djabb, atfogdbb sémak
létrehozasa. Egy adott témakor szakértdit az kiilonbozteti meg a kezd6ktdl, hogy
a témakorrel kapcsolatos sémakészletiik sokkal gazdagabb és sokkal integraltabb
is. A tanulas egyik legfontosabb kognitiv szintere a munkamemdéria, amelyben az
informacid feldolgozasa, vagyis az Uj, integralt sémak létrehozasa torténik. Ennek
a folyamatnak a hatékonysaga attél fligg, hogy a feldolgozandé sémak szdma
hogyan viszonyul a munkamemoéria meglehetésen kicsi és korlatozott
kapacitasahoz. A kognitiv terhelési elmélet (Sweller, 1994; Sweller és mtsai, 1998;
Cooper, 1998) kiinduldpontja az a tény, hogy az emberek munkamemariajanak
kapacitdsa er6sen korlatozott: 7 £ 2 informacidegység, és ebben a tekintetben
nincs nagy kilonbség az egyes emberek kdzott. Mivel azonban a kicsi és az ériasi
sémak is ugyanugy egy informacidegységnek szamitanak, ezért azok szellemi
teljesitménye lesz jobb, akiknek nagyobb, jobban integralt sémdik vannak. A
kognitiv terhelési elmélet szerint valdjaban 2-3 informacids sémat tudunk
egyidejlleg feldolgozni, mert a feldolgozé mechanizmusok maguk is sémadk,
melyek szintén foglaljak a helyet a munkamemaridban. Sémdinkat mindaddig
megGrizzik, amig a tapasztalat rda nem ébreszt benniinket hasznalhatdsaguk
korlataira. Ez azonban nem jelenti a sémak kidobdsat, csupan azok mddositasat
és bdvitését, ami egy bizonyos szint fo6lott mar fogalmi valtast eredményezhet.
Az oktatds gyakran esik abba a hibaba, hogy a régi sémakat figyelmen kivil hagyja,
vagy le akarja cserélni az Ujra, ahelyett, hogy b&vitené és hozza kapcsolnd az Uj
ismereteket. Kilondsen gyakori ez akkor, ha a régi séma hétkdznapi
tapasztalatokon alapszik, mig az Uj a tudomany nyelvén van megfogalmazva. llyen
esetekben a régi és az Uj séma egymas mellett létezik, és kritikus — altaldban nem
tipikus iskolai — helyzetben a régi gy6zedelmeskedik, mivel az mélyebben
gyokerezik, mint az Uj séma. Az ilyen, fejlédésben megrekedt hétkdznapi sémak
allnak a tévképzetek tobbsége mogott.

A fogalmi megértés problémainak hatékony kezelése szempontjabdl azonban
sziikségesek olyan elméleti modellek is, amelyek ismeretében j6 eséllyel
megjosolhatjuk bizonyos tévképzetek megjelenését.

Az egyik ilyen modell kidolgozasa Talanquer nevéhez fliz6dik (Talanquer, 2006;
Toth, 2008). A természettudomanyokat tanuld emberek legtébb fogalmi
nehézsége a hétkéznapi mdédon vald, a jézan ész taplalta gondolkodasbdl ered.
Az emberek gondolkodasara ugyanis egyfajta naiv realizmus jellemz6, amely
vakon bizik az észlelésben. Holott nagyon jol ismert, hogy a hétkdznapi
megismerésnek szamos buktatdja van (Babbie, 2003). llyenek a pontatlansag, a
tulaltalanositas, a szelektiv észlelés és az illogikus gondolkodas. A naiv realizmus
talajan gondolkodé emberek altaldban meg vannak gy6z6dve arrél, hogy

- a vilag valamennyi alkotdrésze az észlel6tdl fliggetlenl |étezik és fejldik;

- a dolgok olyanok, amilyennek Iatjuk (észleljiik) 6ket;
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- egy dolog csak akkor létezik, ha valamilyen formdban észleljiik azt;

- a targyak és az anyagok hajlamosak természetes allapotukban létezni, és csak az
ettdl eltéré tulajdonsagokat és viselkedést sziikséges magyardzni a lathatd
tulajdonsagaik alapjan;

- a modell és a valdsag kozott egy az egyhez tipusu kapcsolat van, ezért a
valésagot fel lehet hasznalni a tudomanyos modellek magyarazatara. (Talanquer,
2006)

A Talanquer (2006) altal — els6sorban a kémiai tévképzetek értelmezésére —
kifejlesztett modellnek két kategdridja van: a tapasztalati feltételezések és a
reflexgondolkodasok. A jézan ésszel (hétkdznapi mddon) gondolkodd ember
értelmez6 rendszerében szamtalan, a korilottlink l1évé vildag megtapasztalasabdl
szarmaz6 hiedelem taldlhatd. Osszefoglalé néven ezeket hivjuk tapasztalati
feltételezéseknek. A tapasztalati feltételezések tévképzethez vezet6 hatdsa
kiilonodsen jelentds az olyan elvont fogalmak esetében, mint példaul az atomok
és a molekuldk, vagy a kvantumfizika fogalmai. A reflexgondolkoddsok vagy mas
néven a joézan ész heurisztikdi olyan roviditett gondolkodasi sémak, amelyeket
gyakran alkalmazunk informacidk kozotti keresgélésben és kivalasztasban,
valamint a gyors dontéshozatalban. A reflexgondolkodasok problémajaval
minden tantdrgy esetében szamolnunk kell. A tanulék hajlamosak ra, hogy

- a térben és id6ben kozel taldlhaté eseményeket 6sszekapcsoljak;

- olyan ismeretekre tamaszkodva alkossanak magyarazatokat, amelyek nem is
kapcsoldédnak az adott problémdahoz, de egy adott kontextusban el6szor ezek
jutnak esziikbe, illetve a gyakran hasznalt fogalmaik kdzé tartoznak;

- feltételezzék, a legtdbb valtozas vagy tulajdonsag egy rendszerben egyetlen
valtozotdl flgg;

- kevés adatbdl altaldanositsanak;

- az aranyossagot egyenes aranyossagra redukaljak.

A Talanquer-féle modell mellett szamos esetben jél hasznalhatdak a tévképzetek
megértésében az Un. p-primek (fenomenologikai primitivek) (diSessa, 1993; Téth,
2013). Ezek olyan tapasztalatokon nyugvo naiv axiomak, melyek igazsagtartalmat
gondolkodas nélkil elfogadjuk. (A fogalmat diSessa vezette be a tanuldk fizikai
fogalmakkal kapcsolatos megértési problémainak és hibas feladatmegoldasainak
értelmezésére.) A p-prim nem egy tanult fogalom, hanem a mindennapi
tapasztalatbdl levont kovetkeztetés, amely egy-egy jelenséget ir le. Amikor egy
természettudomanyos problémat kell megoldanunk, akkor gyakran nyudlunk
ezekhez a roviditett gondolkodasi sémakhoz — nem ritkan sikerrel. A p-primek
egyik nagy haszna, hogy gyors dontést, valaszadast tesznek lehetévé.
Ugyanakkor, mivel gondolkodas nélkiil elfogadjuk 6ket, ezért szamos esetben
helytelen dontésre jutunk, ha nem elemezzik a megoldandd probléma finom
szerkezetét. Egy ilyen p-primmel (”"a kozelebbi erésebb”) értelmezheté az
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emberek tobbségének az a hibas magyarazata, hogy nydron azért van melegebb,
mint télen, mert nyaron a Fold kozelebb van a Naphoz, mint télen.

Atanuldk természettudomanyos tévképzeteinek lehet oka maga a tanitas-tanulds
folyamata. Ezeket a tévképzeteket nevezzik didaktogén (Luddnyi, 2009b) vagy
iskoldban szerzett (school made) tévképzeteknek (Barke et al., 2009). Ezek
mogott altaldban vagy a megfelel6 szaktudomdany fogalomrendszerének
sajatossagai (Toth, 2002; Luddnyi, 2007) vagy didaktikai problémak huzédnak
meg. Egyértelm(i irodalmi adatok bizonyitjak, hogy a tanaroknak is vannak
tévképzeteik, és ezeket gyakran at is adjak tanitvanyaiknak (Luddnyi, 2009b).
Szdmos esetben a tankdnyvi szoveg vagy abra segiti el a tévképzetek kialakulasat
(Toth, 1999b). A lehetséges maddszertani problémak kozil feltétlendl ki kell
emelniink a fogalomalkotas soran az altalanositds elmaradasat, a nem megfelel
szemléltetést és a modellek tévképzeteket generdld veszélyét.

A tévképzetek tulajdonsagai, feltarasanak, korrekcidjanak lehetfségei

Tobb kutatas megadllapitotta, hogy a tévképzetek nehezen vdltoztathatok,
stabilak, kitartéak, széles kdrben elterjedtek, nemcsak a tanuldkndl, hanem a
feln6tt embereknél is megtalalhatok, a tovabbi tanulds gatjai, egyediek és
szituativak (Novick és Nussbaum, 1981; Clement, 1982; McCloskey, 1983).

A tévképzetek egyik legfontosabb jellemzdje, hogy stabilisak, nagymértékben
rezisztensek az oktatassal szemben. Téved tehdt az a pedagdgus, aki azt hiszi,
hogy egy természettudomdnyos fogalom logikus elmagyardzdsdval, részletes
megbeszélésével sikerul tanuldi tévképzetét megvaltoztatni. A mindennapi
megismerésb6l és a mindennapi mdédon valé gondolkoddsbdl szirmazé
tévképzetek mennyisége és mindsége — felmérések szerint (lasd pl. Téth és
Csatdri, 2008) — gyakorlatilag flggetlen attdl, hogy a tanulék hany évig tanultak a
targyat és milyen az abban elért iskolai teljesitményiik. Ujabb vizsgalatok (Turdnyi
és Toth, 2011) igazoljak, hogy a tévképzetek tobbségét még az igen alapos
egyetemi tanulmanyok sem tudjak felllirni. A stabilitas egyik oka, hogy a
tévképzetek valamilyen szinten adaptivak, azaz bizonyos fajta problémak
megvalaszolasara alkalmasak, vagy legalabbis sikerrel kecsegtetnek. Raadasul a
tévképzetek személyesek és szituativak. Kilonosen a naiv elméletekre igaz, hogy
iskolai kontextusban kevésbé jelennek meg. Mivel minden tanulénak mas és mas
a kognitiv értelmez6 rendszere, ezért a tanuldknak egy-egy témakorrel
kapcsolatos tévképzetei nagyon kiilonbozhetnek egymastdl. A tévképzetek —
noha bizonyos értelemben a tanulas szlikségszer( velejaréi — gdtoljdk a tovabbi
tanuldst és ,melegagyai” lehetnek a manapsag annyira gyakori altudomanyos
nézeteknek.
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Bar a tévképzeteket — az el6bb emlitett tulajdonsagaik miatt — nagyon nehéz
megvaltoztatni, a tanulas-tanitas értelmét, a fogalmi fejl6dés és valtds
lehetGségét kérddGjeleznénk meg, ha lemondandnk korrekcidjukrdl. A sikeres
korrekciénak két feltétele van:

1. A tanuldk tévképzeteinek ismerete, esetleg feltardsa.
2. Megfelel6 tanitasi stratégia alkalmazasa.

A tévképzet-feltarasnak szamos technikdja létezik, de szinte mindegyik esetben
alapvet6, hogy ne az iskolai tananyag reprodukciojat kérjik tanuldinktdl, hiszen
tobbségiik tudja, hogy milyen valaszt varunk, és azt is adja nekink, annak
ellenére, hogy valdjaban nem Ugy gondolkodik a dolgokrdl, ahogy azt feleletében
mondja. A tévképzetek feltardsanak talan leghatékonyabb eszkdze az interju,
pontosabban a strukturdlatlan interjd. Az interju lebonyolitasa idGigényes, és a
strukturalatlan interju alapos szakmai, mddszertani és pszicholdgiai
felkésziltséget, valamint gyors helyzetértékel6 képességet igényel a tanartdl. Az
egyes tanuldk tévképzeteinek felmérésére alkalmas, viszonylag egyszer(i és gyors
eljaras a fogalmi térképezés (Kiss és Toth, 2002; Habdk, 2008). A fogalmi térkép
egy témakor legfontosabb fogalmainak kapcsolati rendszerét jeleniti meg. Az
egymashoz valamilyen mdédon kozvetleniil kapcsolddé fogalmakat nyilakkal, a
koztlik l1évé kapcsolatot a nyilakra irt rovid szoveggel fejezziik ki. A tévképzetek
feltdrdsara leginkabb azt a vdltozatot célszerl haszndlni, amikor a tanulénak egy
adott fogalomkészletet kell fogalmi térképbe rendezni. A fogalmak koézotti
helytelen kapcsolat vagy a kapcsolat hibas leirdsa utalhat tévképzetre. Mind
egyéni, mind csoportos tévképzet-feltarasra alkalmas a szdasszocidcios modszer
(Kluknavszky és Toth, 2009; Toth és Soja-Gajdos, 2012). A mddszer lényege az,
hogy bizonyos témakoér kulcsfogalmait, mint hivdszavakat alkalmazva, azt
vizsgaljuk, hogy adott id6 alatt a tanuldé milyen mas szavakra asszocial. Az egyes
hivéoszavak kozotti kapcsolat erdsségére a kozos vdlasz-szavakbdl tudunk
kovetkeztetni. A hivdszavak indokolatlan elszigeteltsége egymdstdl, vagy hibas
kapcsolata tévképzetre utalhat. Tanulécsoport szinten azt is érdemes
megvizsgalni, hogy az egyes hivészavakhoz melyek a leggyakrabban tarsuld
valaszok.

Bar a tévképzetek hatékony feltarasara els6sorban a nyilt végl feladatok, ezek
kozdl is leginkdbb a problémafeladatok alkalmasak, a zdrt végii feladatok
megfelel6 szerkesztésével is nyerhetiink informacidkat tanuléink tévképzeteirdl.
Az egyszer( valasztasnal példaul arra kell toérekedni, hogy a helyes valasz mellett
szereplé disztraktorok lehetSleg a témakorrel kapcsolatban varhatd
tévképzetekre utaljanak. A tévképzet-kutatasban elGszeretettel hasznaljak az dn.
Osszekapcsolt feleletvdlasztdsos teszteket. Ezeknek az a lényege, hogy az elsé
kérdés 2-3 lehetséges valaszanak elemzése utan a tanuldénak ki kell valasztani az
adott valaszhoz tartozé indoklasok koziil is a helyeset. (Toth, 2011).
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A hagyomanyos, tudasatadason alapuld tanitasi stratégidk (el6adas, kérdve
kifejtés) nagyon kis hatékonysaguak a tévképzetek korrekcidjaban. Sokkal tobb
eredmény varhato azoktdl a tanitasi médszerektél, amelyek fokozottan igénylik a
tanuldék kognitiv  értelmezé rendszerének mozgdsitasat. Kaléndsen a
problémamegoldas terliletén nagyon jol haszndlhaté a kognitiv konfliktus
modszere. Ennek lényege, hogy a tanuldt olyan probléma megoldasa elé allitjuk,
amelynek megolddasdra a varhatd tanuldi tévképzet nem alkalmas. Hatékony
lehet a kooperativ (csoportos) tanulds is a tévképzetek korrigalasaban.
Hatékonysaga abban rejlik, hogy a tanuld megismerheti vele egykoru tarsai
véleményét a jelenségekrdl, és ha azt tapasztalja, hogy a tanuldtarsak mdasként
értelmeznek bizonyos dolgokat, mint 6, akkor nagyobb esélye van annak, hogy a
sajat értelmez6 rendszerében valtozas kovetkezik be, mintha csak annyit
tapasztal, hogy a tanar masként vélekedik bizonyos dolgokrdl, mint 6. Végiil, de
nem utolsé sorban fontos a tanulék metafogalmi tuddsanak kialakitasa. A
metafogalmi tudds kialakitasanak és fejlesztésének egyik eszkoze lehet a fogalmi
megértést elGsegitd tankonyvi szovegek (conceptual change texts) alkalmazdsa
(Sziics és Toth 2014). A fogalmi valtast el6segité tankdnyvi szovegek bemutatjak
a naiv elméleteket és azok korlatait, emellett a tudomanyos elméleteket, azok
teljesit6képességét és korlatait is (Chambliss 2002). Ezaltal fejlesztik a tanuldk
metafogalmi tudatossagat és metakognitiv képességeit, amelyek sziikségesek a
fogalmi valtashoz (Chinn és Brewer 1993; Vosniadou 1994; Duit 1995). Az ilyen
tankonyvi szovegeket altalaban szeretik és élvezetesnek tartjak a tanulék (Hynd
és Guzzetti 1998), valamint tudomanyos vizsgdlatok igazoljdk, hogy ezek
hatékonyabbak a fogalmi valtds szempontjabdl, mint a csak tudomanyos
fogalmakat és ismereteket bemutatd tankonyvek (Guzzetti és mtsai 1993). A
kémia terlletén mar készilt egy ilyen szemlélet(i hazai tankdnyvcsalad (T6th és
Luddnyi 2010, 2011).

A kutatas célja, eszk6ze és mddszere

Kutatasunk célja az altaldnos- és kozépiskolai tanuldk csillagaszati
alapfogalmakkal kapcsolatos fogalmi megértésének és tévképzeteinek vizsgdlata
volt. Kismintds kutatdsunkban egy kisvarosi kozépiskola 7-11. évfolyamos
tanuldinak (n = 191) néhany csillagdszati alapfogalommal (meteor, Nap, csillag,
Ustokos, bolygd, hold) kapcsolatos definicidit elemeztiik. A tanuldk évfolyamok
szerinti megoszlasa a kovetkezé volt: 7. évfolyam: 25 6, 8. évfolyam: 23 fg, 9.
évfolyam: 57 G, 10. évfolyam: 38 f6, 11. évfolyam: 48 f6. A felmérés irasban,
iskolai tandran tortént.

A fogalmi megértés szintjét egy hatfokl skalan értékeltik (Abraham és mtsai,
1992; Korom, 2002) az alabbiak szerint:
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: nincs valasz;

: nincs megértés;

: tévképzet;

: részleges megértés tévképzettel,
: részleges megértés;

5: teljes megértés.

A WN - O

A fogalmi megértés vizsgalatan kivil kigy(jtottik a tanuldk jellemzé tévképzeteit
is. A tanuldi meghatdrozasok dichotém skalan (0: nincs vélasz, nincs megértés,
tévképzet, részleges megértés tévképzettel; 1: részleges megértés, teljes
megértés) torténé értékelése utan a tudastérelmélet (Toth, 2012)
felhasznaldsaval meghataroztuk az egyes tanulécsoportokra jellemzé tanulasi
utakat, és azt 6sszevetettlik a szakért6i tanulasi uttal.

Az eredmények és értékelésiik

A teszt egészén elért eredmények

A tanuldk teszt egészén elért dtlageredménye: 55% + 17%. Az 1. dbrdn lathatd
hisztogram mutatja, hogy a hatfoku skalan kapott értékek eloszlasa jél kozeliti a
normalis eloszldst, ezért a rangskalan nyert adatokkal, mint értékskala-adatokkal
szamolhatunk a tovabbiakban.

1. dbra. A tanuldk teljes teszten elért teljesitményének hisztogramja (100% = 30 pont)

20+ Mean = 16 46
Std. Dev. = 5,162
N=191

Tanulok szama

o T T T T T
-10 o 10 20 30

Osszpont
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A 2. dbra az egyes évfolyamok teszten elért atlagos pontszamat mutatja. Lathato,
hogy 7. évfolyamtdl 9. évfolyamig né az évfolyamok teljesitménye, majd 10. és
11. évfolyamon enyhe visszaesés figyelhet6 meg. Ugyanakkor a varianciaanalizis
(ANOVA) szerint csak a 7. és a 9. évfolyam atlagos teljesitménye kozott van
szignifikdns (p<0,005) kilonbség. A fogalmi megértés ilyen mddon toérténd
valtozasat részben magyarazza az, hogy a csillagdszati alapismeretek tanitdsa
mind a féldrajz, mind a fizika tantargyban lényegében a 9. évfolyammal véget ér.

2. dbra. A teszten elért dtlageredmény és annak szérdsa a tanulok évfolyamadnak
fliggvényében

Osszpont

1=
=)
w
o

Evfolyam

Bar az egyes itemeknek az 6sszpontszdmmal vald korreldcidja szignifikdnsan
(p<0,001) erdsnek, illetve kozepesen erésnek mondhaté (Pearson-féle
korrelaciés egyltthatdk: Nap: 0,495; csillag: 0,738; bolygd: 0,604; hold: 0,686;
meteor: 0,590; (istokos: 0,684), a teszt reliabilitds-mutatdja (Cronbach-alfa:
0,704) viszonylag alacsony — valdszin(ileg a kis itemszam miatt.

Az egyes csillagaszati fogalmak atlagos megértési szintjét (1. tablazat) a paros t-
probaval Osszehasonlitva megdllapithaté, hogy a Nap megértési szintje
valamennyi mas vizsgdlt fogalom megértési szintjéhez képest szignifikansan
(p<0,001) magasabb, ugyanakkor a meteoré pedig szignifikdnsan (p<0,001)
alacsonyabb. A relativ széras szerint a Naphoz kapcsoldodd fogalmi megértés
szerint a tanuldk sokkal homogénebbek, mint a masik 6t fogalom estén. A
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legnagyobb heterogenitast a legalacsonyabb szintl fogalmi megértéshez
kapcsolédd fogalom, az Ustokos esetén tapasztalhaté. Ennek a két fogalomnak
(Nap és (istokos) a tobbit6l a megértés szempontjabdl eltérd viselkedése
viszonylag kdnnyen magyardzhaté. Egyrészt a Nappal kapcsolatban rengeteg
kozvetlen és kozvetett informaciojuk van a tanuldknak, masrészt a Naprdl nem
csak foldrajz 6ran, hanem mas tantdrgyakbdl is, kilonodsen fizikdbdl sokat
hallanak, tanulnak. Az Ustokos gyakorlatilag csak a féldrajzi tanulmdnyokban
szerepel, annak is a vége felé.

1. tabldzat. Az egyes csillagdszati fogalmak dtlagos megértési szintje és annak

relativ szérdsa
Csillagaszati fogalom Atlag és sz6ras (%) | Relativ sz6ras (%)
Nap 68,2+0,2 28
csillag 52,2+0,3 58
bolygd 55,4+0,3 53
hold 56,8+0,3 48
meteor 57,2+0,3 47
Ustokos 39,2+0,3 71

A 3. dbra az egyes évfolyamok esetében mutatja a vizsgalt hat csillagdszati
fogalom megértésének szintjét. Lathatd, hogy 2. dbran bemutatott altaldnos
tendencidtdl csak az listokos fogalmi megértésének fejl6dése tér el |ényegesen

3. dbra. A fogalmi megértés szintjének vadltozdsa az évfolyammal az egyes csillagdszati
fogalmak esetén.

A fogalmi megértés szintje

4
35 >
3 n \\ - p ;
/ \-K — 4 —8— bolygo
x 25 AN
S . % hold
% 15 - . csillag
’1 —x— meteor
0,5 —o— Ustdkds
0 1 1 1 1
7. 8. 9. 10. 11.
évfolyam
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A 4. dbran lathato diagram-egyuttes a hatfoku skala haromfokuva redukaldsaval
nyert adatokat mutatja. A redukcid soran ,,nincs megértés” kategéridba keriltek
az eredetileg 0 és 1 pontos vdlaszok. A ,tévképzet” kategdriaba soroltuk az
eredetileg 2 és 3 pontos meghatdrozasokat. A ,,megértés” kategoriaba tettiik az
eredetileg 4 vagy 5 pontos fogalmi értelmezéseket. Az abrakbdl megallapithato,
hogy a tévképzetes valaszok ardnya a hold esetében a legnagyobb. Az is |atszik,
hogy a tévképzetek aranya — a Nap kivételével — szinte minden esetben
meghaladja a megértés részaranyat. Megallapithatd tehat, hogy a mintdban
szerepl6 tanuldk valaszaiban a vizsgdlt csillagaszati fogalmakkal kapcsolatban a
tévképzetek a meghatdrozdak.

4. dbra. A hatfoku értékelGskdla alapjdn képzett vdlaszkategdrick megoszldsa
évfolyamonként az egyes fogalmak esetén.

A Nap fogalmanak megértése A bolygoé fogalmanak megértése
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A csillagaszati fogalmakkal kapcsolatban taldlt tévképzetek

A tanuldi vdlaszokban az egyes csillagdszati fogalmak esetén talalt tévképzeteket
és azok el6fordulasi gyakorisagat a 2. tablazat tartalmazza.

2. tabldzat. Az egyes csillagdszati fogalmak esetében elGfordulo tévképzetek %-os
megoszldsa évfolyamonként

Evfolyam:| 7. | 8 | 9. | 10. | 1L
NAP
A Nap egy bolygé. 42 22 9 29 10
A Nap a legnagyobb égitest. 0 13 23 16 12
A Nap a Fold koral kering. 0 0 3 10 0
BOLYGO
A bolygo egy csillag. 31 47 14 19 16
A bolygdnak sajat fénye van. 0 0 7 0 0
A bolygdénak sajat légkore van. 0 0 0 42 33
USTOKOS
Az Uistokos egy csillag. 28 9 7 29 12
Az istokos egy meteor. 36 30 38 40 42
HOLD
A hold egy bolygo. 40 17 14 24 19
A hold vilagit. 16 10 3 5 8
A hold éjszaka lathato. 16 30 14 16 16
Minden bolygdnak van holdja. 0 13 7 8 8
A hold egy csillag. 10 0 6 2 0
METEOR
A meteor egy bolygo. 12 9 0 6 15
A meteor a Napbdl szarmazik. 8 0 0 0 0
A meteor szabalytalanul mozog. 0 30 4 10 8
A meteor egy Ustokos. 0 0 7 5 2
A meteor egy csillag. 8 17 0 2
A meteorok foldrengésekhez kot6dnek. 0 0 4 0
A meteorok Osszetétele... 20 9 7 43 23
A meteor egy kisbolygo. 0 0 4 5 12
CSILLAG
A csillagok bolygok. 40 26 23 32 35
A csillagok anyaga... 8 0 0
A csillagok meteorok. 0 17
A csillagok kisebbek a bolygdknal. 0 4 5 10 8
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A Naprendszerlinkben sok csillag van. 0 9 3 3 0

A Hold vilagitja meg a Napot. 0 0
A csillagok Ustokosok. 0 0 4 0 5

A Nap esetében a tankényvben az aldbbi fogalom szerepel: ,Kézponti csillagunk,
a Nap, a tobbi csillaghoz viszonyitva atlagos méret(i, h6mérsékletl és fényerejl
izz6 gazgdbmb, kitlintetett szerepe csupan a mi bolygdérendszeriinkben van.
Vonzasa (gravitdcidja) tartja 6ssze a Naprendszer égitesteit és anyagat, emellett
fény- és hésugarakat bocsat ki (Arday-Rézsa-Uténé 2006:19).” A csillag és a
bolygd kategéridk keveredése miatt fordul el6 az els6é tévképzet, ami a
csillagaszati tanulmanyok elkezdése el6tt a legmagasabb, de a 10. évfolyamon
ismét novekszik, majd a 11. évfolyamon a fizikabdl Gjra el6keril6 csillagaszati
ismeretek miatt ismét csokken a mértéke. A masodik tévképzet a pontatlan
viszonyitasi alap miatt lehetséges, hiszen csak a Naprendszer legnagyobb égiteste
a Nap, ezt a kitételt mindenképpen meg kell tennink. Ez a tévképzet 9.
évfolyamon a legmagasabb, taldan éppen a sok informacié kozott nem
tudatosodott ez az informacidé. A harmadik tévképzet a forditott viszony miatt
hibas, a 10. évfolyamra csokken a 9. évfolyamon megtanult csillagdszati ismeretek
pontossaga, ez lehet a kialakuldsdnak a magyarazata.

A bolygé tankonyvi fogalma: ,, A Napot kiséré nyolc nagybolygét tébb szempont
alapjan csoportositjuk. Helyzetlik szerint belsé bolygdknak (Merkuar, Vénusz)
nevezzik azokat, amelyek a Fold palydjan belll, és kils6 bolygdknak (Mars,
Jupiter, Szaturnusz, Uranusz, Neptunusz), amelyek azon kivil keringenek.
Slrdséglik, felépitésik alapjan Fold-tipusd (Merkdr, Vénusz, Fold, Mars) és
Jupiter-tipusu (Jupiter, Szaturnusz, Uranusz, Neptunusz) bolygdkrél beszélhetiink
(Arday-Rézsa-Uténé 2006:21).” A bolygd fogalmanal ismét a csillag és bolygd
fogalma kozti tisztazatlan viszony a tévképzet okozdja a tanulmanyok
megkezdése el6tt, utana viszont jelentésen csokken az aranya. A bolygdk csak a
Nap fényét verik vissza, érdekes, hogy éppen a csillagaszati tanulmdanyokhoz kozel
fordul el6 ez a tévképzet, ami a még nem letisztult tudasnak kdszonhetd. Nem
minden bolygénak van légkore, ez 10-11. évfolyamon keriil el6, az alsébb
évfolyamokon nem is gondolnak ilyen tényekre a didkok, 6k inkdbb a sajat
tapasztalataik alapjan gondolkodnak.

Az (istokds helyes tankonyvi meghatarozasa: , Az égbolt leggyorsabban és
legfeltin6bben valtozd jelenségei az (stokosok. Elnyult ellipszispalydn
keringenek a Nap koriil, magbdl, kémabdl és csévabdl alinak (Arday-Rézsa-Uténé
2006:23).” Az stokos fogalmanal talalkoztunk a legnagyobb bizonytalansaggal.
Gyakran a meteorral keverik, illetve a fényjelenség miatt csillagnak gondoljak.
Nem tisztul a kép a 9. évfolyamon sem, talan az elnagyolt meghatarozas miatt
marad homalyos a kép.
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A hold tankonyvi meghatdrozasa: A Naprendszer nagybolygdi koriil —a Merkur és
a Vénusz kivételével — kisebb égitestek, holdak keringenek. Ezek mérete igen
valtozatos, a Merkurhoz és Plutéhoz hasonld méret(it6l egészen a szabalytalan,
aprocska égitestekig terjed. Szerkezetik és formdjuk is nagyon eltér6 lehet.
Altaldban kézetbdl alinak, de van olyan hold is, amelynek kSzetdarabjait fagyott
viz tartja Ossze. Felsziniik ugyancsak valtozatos, vannak olyanok, amelyeket
kraterek boritanak, masok szinte tikorsimdak. Az is nagyon kilonb6z8, hogy
melyik bolygéhoz hany hold tartozik (Arday-Rézsa-Uténé 2006:23).” A hold
esetében a bolygdkkal vald Osszetévesztés gyakori, kilondsen a csillagaszati
tanulmdanyok el6tt. Azok a tévképzetek, amelyek vilagitd és éjszaka lathaté
égitestnek dbrazoljak a holdakat, a mindennapi tapasztalatokkal fliggenek 6ssze,
amelyek nagyon er6sek és csak kevéssé mérsékl6dnek a csillagaszati
tanulmanyok soran. Bar a legtoébb bolygdénak van holdja, a belsé bolygdknak
nincsen, ez egy pontatlan altalanositds lehet.

A meteor meghatarozasa: ,A meteorok kilénb6z6 nagysagu, a Nap koril
maganyosan vagy csoportosan keringé testek. Lehetnek tébb szaz tonnasak, de
minddssze par milligrammnyiak is. Nagy részik széthullott Ustékds-magokbdl
szarmazik (Arday-Rézsa-Uténé 2006:24).” A meteor bekategorizalasa nehezen
sikertl a tanuldknak, ezt mutatja, hogy milyen sokféle téves besorolassal
probalkoznak (bolygd, listokos, csillag, kisbolygd). A meteorok dsszetételére csak
fél-informacidik vannak, a lehetséges becsapddasuk miatt pedig teljesen
szabdlytalannak vélik a mozgdsat.

A csillag fogalma: ,, A Nap csak a Naprendszer kozéppontja, és nem egyedilallé a
maga mindségében, mert a csillagok mind tavoli napok, amelyek koriil olyan
bolygdk keringhetnek, amelyeken élet lehetséges (Arday-Rézsa-Uténé 2006:16).”
A csillagok bolygokkal valé 6sszetévesztése minden évfolyamon gyakori és nem
csokken jelentésen a tanulmdanyok hatdsdra sem, ezt tapasztaltuk a Nap és a
bolygdk esetében is. Mivel a csillagokat kis fényl6 pontnak latjuk az égen, gyakran
téves a méretiik megitélése.

A jellemzd tanuldsi utak

A jellemz6 tanuldsi ut — kissé leegyszerlsitve — a fogalmak olyan linearis
sorrendjét jelenti, mint amilyen sorrendben ezek a fogalmak a tanuldk tudasaba
beépiltek. A szakért6i tanulasi Ut lényegében a fogalmak tanitasi sorrendjét
jelenti. Esetlinkben ez a tanuldk altal hasznalt tankdnyvek targyalasi sorrendjét
jelenti.

A 3. tablazatban talalhaté mind a szakért6i tanulasi Ut, mind a kilonb6z6
évfolyamok esetén a tudastérelmélet felhaszndlasaval nyert tanuldsi utak. A
szakért6i tanuldsi uttal ellentétben a tanulécsoportokra jellemzd tanuldsi utak
mindegyike a Nap fogalmaval kezd6dik, és tébbséglikben nem a meteor, hanem

350



az Ustokos &ll a tanuldsi ut végén. Erdekes megfigyelni, hogy a 8. és a 10.
évfolyamosok ,tuddsszerkezete” a legdiffuzabb, 4-4 jellemz6 tanuldsi uttal irhaté
lenne. Ezzel szemben 11. évfolyamon mar csak egy tanulasi ut jellemzé, és abban
az elsé harom helyen azok a fogalmak allnak, amelyekkel kapcsolatban a
tanuléknak a legtobb hétkoznapi ismeretiik lehet (Nap, csillag, hold). Az is
figyelemre méltd, hogy a szakértGi tanuldsi Uttdl pontosan akkor (9. évfolyamon)
tér el leginkabb a csoportra jellemzé tanuldsi at, amikor a foldrajz tantargy
keretében ezek a csillagaszati fogalmak el6kerilnek. Ennek magyardzata lehet a
fogalmi fejl6dés és fogalmi valtas jol ismert menete: a hétkdznapi és a
tudomanyos ismeret egymadshoz illesztése gyakran fogalmi zavarokban
bévelked6 un. szintetikus modelleket hoz létre (lasd pl. a Fold képének mar
emlitett valtozasa: Vosniadou és loannides, 1999).

3. tabldzat. A szakértdi és az egyes tanuldcsoportokra jellemzé tanuldsi utak

SzakértGi tanulasi ut:

| Csillag H Nap }—>{ Bolygé }—9{ Hold H UstbkbsH Meteor

.....

Meteor H Ustekss ‘
Ustokos H Meteor ‘

‘ Nap }—>{ Bolygd }—){ Csillag H Hold

Csillag }—){ Bolygo Hold }%| Meteor

Nap Ustdkos ‘

Bolygd H Csillag Meteor H Hold

.....

Bolygs || Hold
Nap H Meteor H Csillag Ustekos
Hold H Bolygd

.....
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Bolygd H Hold Csillag H Meteor

‘ Nap Ustékﬁs‘
Hold H Bolygd Meteor H Csillag

11. osztalyosok jellemzé tanulasi utja:

‘ Nap H Csillag H Hold H Bolygd HUstékésH Meteor

Osszefoglalas, kovetkeztetések

Kismintds keresztmetszeti vizsgalatunk legfontosabb eredményeit a
kovetkez6kben lehet 6sszefoglalni:

- A tanuldk csillagdszati fogalmakkal kapcsolatos megértési szintje
kozepesnek mondhatd. Az dtlag mogott azonban az évfolyamtdl és a vizsgalt
fogalomtdl figgben valtozo teljesitmény all.

- Az évfolyamokat 0sszehasonlitva 0sszességében, és a legtobb fogalom
esetében 9. évfolyamon érték el a legjobb teljesitményt a tanuldk. Ez
mindenképpen az iskolai tanitas fontossagara hivja fel a figyelmet.

- Kiemelked6en jé a megértési szint, és kevés a tévképzetek részaranya a
Nap fogalom megértésével kapcsolatban. (Ezt tamasztja ald a tudastérelmélet
alapjan meghatarozott tanuldsi utakban elfoglalt elsé hely is.) Ez alapvet6en két
okra vezethetd vissza. Egyrészt, a Nappal kapcsolatos ismeretek nem csak
foldrajzéran, hanem mas természettudomanyos éran (pl. fizikadran) is elGkerdil.
Masrészt, a tanuléknak a nappal kapcsolatban vannak a legtébb, mindennapi
életbdl szarmazo tapasztalatai, ismeretei.

- Kiemelked6en rossz a megértési szint, és nagy a tévképzetek aranya az
Ustokos fogalma esetén. Errél a fogalomrdl iskoldban is keveset tanulnak a didakok,
és alig van, alig lehet koznapi tapasztalatuk az istokdssel kapcsolatban.

- A meteor és a hold abbdl a szempontbdl érdemel figyelmet, hogy bar a
fogalmi megértés szintje atlagos, a tévképzetes vdlaszok aranya nagyon nagy. A
meteor esetén ez elsGsorban fogalmi keveredésbdl (az Ustokossel, csillaggal vald
Osszetévesztés) adodik, a hold esetén pedig a mindennapi tapasztalatokbol
(fényes, bolygdszerd).

Kismintds vizsgalatunk aldtamasztja azt a szakirodalomban mar tobbszor
megerdsitett tételt, mely szerint a természettudomdanyos fogalmakkal
kapcsolatos fogalmi megértést alapvetéen az iskolan kivil szerzett tapasztalatok
és az iskolai oktatas egyttt hatdrozza meg. Ezért is lenne nagyon fontos, hogy egy-
egy ilyen fogalom tanuldsanak kezdetén felmérjiik a tanuldk el6zetes ismereteit,
elképzeléseit, és ebbdl kiindulva, erre épitve alakitsuk ki a tanuldkban a helyes
fogalmat az iskolai tanitas soran.
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Abstract
Students' interpretations of astronomical concepts

The purpose of our research was to investigate the conceptual understanding and
misconceptions related to elementary and secondary school students in basic
astronomy concepts. 7" to 11" grade high school students (n=191) were
participated in this research. Their responses were analyzed regarding definitions
of some basic astronomy concepts (meteor, sun, star, comet, planet, moon). The
most important results of the pilot cross-sectional study can be summarized as
follows:

- The level of students’ understanding about astronomy concepts was average.
For the most concepts 9% graders achieved the best performance.

- The best level of understanding was observed in case of the concept “sun”. The
reason of this good result is in the facts that students have every day experiences
regarding the sun, and they also learn a lot at school in various science subjects
(for example in physics).

- The worst level of understanding related to concept “comet”.
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- Although the level of the understanding was average in case of concepts “moon”
and “meteor”, the number of misconceptions was extremely high.

Our results show that for the understanding of the astronomical concepts both
the students’ every day experiences and the science instructions at school are
fundamental.
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Tamas Katalin

VALTOZASOK EGY INTEGRALT NEVELEST VALLALO OVODA ELETEBEN

A XXI. szazad Magyarorszaganak fontos feladata, célkit(izése, hogy a fogyatékos
személyek beilleszkedjenek, integraldédjanak a tdrsadalomba. Ehhez egyrészt
sziikséges, hogy rendelkezéslikre alljanak a tarsadalom t6bbi tagja altal hasznalt
intézmények, szolgaltatasok, kozosségek — elkiilonités nélkil, akadalymentesen
-, masrészrél a fogyatékos személyeket neveltetésiik soran fel kell vértezni olyan
kompetenciakkal, amelyek lehetévé teszik szdmukra (az allapotukhoz mérten
maximalisan elérhetd) onallésagot, dnrendelkezést a tobbségi keretek kozott
(Zaszkaliczky, 2013). E célok elérésében az intézményes nevelés és oktatas
kiemelt jelent6ségl, kilondsen az inkluziv nevelés, amelynek elmélete és
gyakorlata a hazai és nemzetkozi gyogypedagdgiai és pedagdgiai kutatasok
kozponti témaja (v.6. Csdnyi és Perlusz, 2001, Zdszkaliczky 2002, Mesterhdzi,
2007; Papp, 2008, Perlusz, 2008, Perlusz és Baldzs, 2008, Bdnfalvy, 2008, Papp,
2012, Réthyné, 2013). Az atipikus fejlédésmenetl, specialis szlkségletd
kisgyermekek évodai egyittnevelése a ,f6sodorban” tipikus fejlédés( tarsaikkal
nagy lehet6ség abbdl a szempontbdl, hogy a kovetkezd generdcié szamara
tapasztalati tudas legyen az, hogy a kiilonb6zGség, sokféleség természetes,
hétkdznapi, ,normalis” dolog a képességek szintjén is (Zdszkaliczky, 2002,
Képatakiné, 2004). Kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy a befogadd nevelés
koriilményei, feltételei kozott lehetséges a minéségi kisgyermekkori intézményes
nevelés (Odom, 2002, K6patakiné, 2008, Kron, Papke és Windisch, 2010, Garai és
Kron, 2009, Booth és Ainscow, 2008). Az emberi sokféleségben rejlé lehetdségek
meglatdsa, értékelése, kiakndzdsa nem csak a fogyatékos népesség szamara
fontos, hanem sokoldaltan profitalhat bel6le a tobbség is — masok és a sajat
eréfeszitéseit, erGsségeit és gyengeségeit mas fénytorésben latva.

A kutatas bemutatasa

Doktori kutatasom soran a pedagdgia és a gyogypedagogia kdzos terlletét, az
inkluziv dvodai nevelést vizsgdlom. Ez a tanulmany ennek egy szegmensét kivanja
bemutatni. Kutatdsomban az integracids-inkluzids folyamatot kévettem nyomon
egy budapesti évodaban, longitudindlis kvalitativ vizsgalatot végezve. lJelen
tanulmany az aldbb felsorolt kutatdsi kérdéseim kozil elsGsorban arra fokuszal,
hogy milyen adminisztrativ vdltozdsokat generdl egy 6voda életében, ha vallalja
a sajatos nevelési igény(i gyermekek integralt nevelését, és milyen hozzdadott
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értéke van az intézmény szdmara ennek az innovativ lépésnek (Papp és Perlusz,
2012).

Kutatdsom terepe egy budapesti dvoda, amely a befogadd nevelést korilbeliil egy
évtizede végzi, feladatai kozé 2004-ben kerlilt be a sajatos nevelési igény(
gyermekek integrdcidja. Jelenleg tizenegy sajatos nevelési igényld gyermeket
nevelnek. Az intézmény két telephelyen m(ikédik, nyolc csoportban 6sszesen 210
gyermeket 13t el, igy a mai viszonyok kozott kis dévodanak szamit. Az
intézményben 17 évodapedagdgus dolgozik, az 6 munkajukat tizenegy dajka, két
pedagdgiai asszisztens és két kertész-karbantartd segiti. A csoportok kozil hat
vegyes életkoru csoport, ketté életkor szerint homogén. A befogadd nevelés
folyamatat szinte a kezdetektél, 2007 és 2014 kozott kbvettem nyomon.

Kutatasi kérdések

Milyen adminisztrativ Iépések voltak szlikségesek az integracié vallalasaval?
Hogyan valtozott az dvoda szervezeti kulturdja az integracids-inkluzids folyamat
(Booth és Ainscow, 2008) soran?

Milyen hozzdadott értéket jelent az intézmény szamdra az integralt nevelés?

Kutatasi modszerek

Az évodai alapdokumentumokat (Alapité okirat, Helyi dvodai nevelési program,
éves beszamoldok, munkakori leirdsok, Szervezeti és mikodési szabalyzat,
Intézményi minGségbiztositasi program) elemeztem abbdl a szempontbdl, hogy
milyen feltételrendszerrel rendelkeznek a befogadd neveléssel kapcsolatban
(targyi, jogi, személyi, szervezési feltételek, kapcsolati hald, a szl6k bevonasara
iranyulé kezdeményezések).

Félig strukturalt interjuk késziiltek az 6vodai dolgozdkkal, ezek tartalomelemzését
Atlas.ti szoftverrel végeztem.

Az eredmények bemutatasa

Adminisztrativ |épések

Az integralt nevelés torvényes megvaldsitasahoz az intézmény oldalarodl
sziikséges, hogy az intézményi dokumentdcié tartalmazza a sajatos nevelési
igényld gyermekek nevelését. A vizsgalt dvoddban a fenntarté 6nkormanyzat
kezdeményezte szakmai feladatként az integraciét 2003-ban, egy 0sszehangolt
intézkedés sordn, amely a kerliletben laké sajatos nevelési igény( kisgyermekek
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6vodai elhelyezését célozta. Az dvodavezetd elvallalta a feladatot®. Az integralt
nevelés vallaldsaval a jogszabdlyokban®® el8irtak alapjan sziikségessé valt, hogy az
6vodai alapdokumentumokat az Uj helyzethez illesszék, igy 2004-ben az
onkormanyzat képvisel6testiileti hatdrozattal médositotta az alapito okiratot, a
A gyakorlatban az intézményi alapdokumentumok karbantartasa a késébbiekben
is feladat marad. A vizsgalt évoda alapité okiratanak témankhoz kapcsolédo
véltozdsait mutatja az 1. tablazat, amelyet a KIR®> adatbdazisabdl toltéttem le. A
tablazat mutatja, hogy (1) az alapitd okiratot a fenntarté 6nkormanyzat
rendszeresen modositotta, nem mindig a sajatos nevelési igénnyel
Osszefliggésben. (2) A dokumentum kovette a jogszabalyi valtozdsokat a
populacié megnevezésében. (3) A feladatok béviiltek az évek soran. Mivel a
nevelési intézmény fel kivant venni olyan gyermeket, aki nem az alapitd okiratban
megnevezett tipusba tartozd sajatos igényl volt, ezért kezdeményezte a
fenntarténal az alapité okirat médositasat®. (4) Az alapitd okirat rendszeres
valtoztatdsa jelzi, hogy az nem annyira allandé irat, mint azt feltételeztem - kell6
odafigyeléssel és rugalmassaggal lehetGség lenne a felmeril6 igényeknek
megfelel6 valtoztatasokra és a gyermekek ellatdsanak megszervezésére helyben,
még a gyermek ovodas ideje alatt. llyen eset lehet, mikor az évodaba jard
gyermeknél diagnosztizdlnak az intézmény programjaban nem szerepld sajatos
nevelési igényt. Ha ekkor atiranyitjdk mdsik intézménybe, az sokszor nem
szolgalja a gyermek érdekét, mert Ujabb alkalmazkoddsra kényszeriti mind 6t,
mind a csaladjat. Sokkal inkabb arra kellene térekedni, hogy empatikusan segitsék
a problémadkkal szembesiilG, 6sszetett krizist megél6 csaladokat avval is, hogy
megszervezik a gyermek optimalis fejl6déséhez sziikséges feltételeket abban az
intézményben, ahol addig is volt (Meilinger, 2011, Ldnyiné Engelmayer, 2014). (A
vizsgalt évoda vezetdje arrdl beszélt a vele késziilt interjuban 2014-ben, hogy 6k
benn tartjdk a frissen diagnosztizalt gyermekeket is, kapcsolataik révén
megszervezik az elldtdsukat ,,némi hamiskodassal”, de nem biznak a gyors
adminisztrativ lépésekben a fenntartd részérél.) (5) Az évodaba felvehetd
gyerekek maximalis |étszamat 2009-ben csoportonként 28-ra emelték, és ez

57 Ennek motivacidi kozott szerepelt, hogy az eloregedd kertvarosi kornyezetben fekvé dvoda
korzetében csokkent a gyermekszdm, az évodabezaras fenyegetése miatt elkerllhetetlennek tlint
uj feladatok vallalasa.

58Az 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol; 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kbznevelésrél, és Az
emberi eréforrasok miniszterének 32/2012. (X. 8.) EMMI rendelete a Sajatos nevelési igény(
gyermekek évodai nevelésének iranyelve és a Sajatos nevelési igény(i tanuldk iskolai oktatasanak
iranyelve kiadasardl

39 Kdznevelési Informacids Rendszer

60 Bar még 2004-ben jelentkezett egy autista gyermek, az autizmus csak 2007-ben kerlilt be az
Alapité okiratba, ez a mdédositd hatarozat hianyzik a KIR rendszerbe felt6ltott hatarozatokbol.
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azota is igy maradt. Az intézmény 6vodapedagdgusai ezt nagyon magasnak
talaljdk, a befogadd nevelést akadalyozé legfébb gondok kézétt emlitik.6r A
viselkedésszervezés zavaraival kizdé gyermekek nevelésében kilondsen
hatranyos a nagy csoportlétszam.

1. tablazat. Az Alapito okirat vdltozdsai (a sajdatos nevelési igényii gyermekekkel
kapcsolatos szakfeladatok valtozdsa) a vizsgdlt dvoddaban

Alapité okirat Sajatos nevelési igény megnevezése | Felvehetd
mddositasok id6pontja létszam
2005. 09.01. beszédfogyatékos, értelmi 200
10.27. 2006. 01.03. fogyatékos, kéros aktivitaszavaru

2008. 02.01. sajatos nevelési igényl — ennek 200

keretében beszédfogyatékos, értelmi
fogyatékos, autista, koros
aktivitaszavaru

2008. 08.01. beszédfogyatékos, értelmi 224
2009. 06. 15. fogyatékos és autista, a megismerd
funkciok vagy a viselkedés
fejlédésének organikus okra
visszavezethetd és organikus okra
vissza nem vezethetd tartds és sulyos
rendellenességével kiizdé gyermekek
2011. 09. 20. beszédfogyatékos, értelmi 224
fogyatékos és autista, a megismerd
funkciok vagy a viselkedés
fejlédésének tartds és sulyos
rendellenességével kiizd6
gyermekek, a megismeré funkciok
vagy a viselkedés fejl6désének sulyos
rendellenességével kiizd
gyermekek,

2013. 02. 22. 2011. CXC. 4.§ 25., kiilonleges 224
bandsmaddot igényld értelmi
fogyatékos, beszédfogyatékos,
autizmus spektrum zavarral vagy
egyéb pszichés fejlédési zavarral
(salyos tanulasi, figyelem- vagy
magatartaszavarral) kiizdg, a tobbi

61 Ez 6sszhangban van Nagy Jozsef gondolataival, aki a kooperativ tanuldsszervezést megvaldsitd,
az alapképességek optimalis fejl6dését megcélzé dvodai csoportlétszam minimumat 9-11 f6 kozott,
optimumat 12 és 20 f6 koz6tt, maximumat 21 és 24 f6 kozott allapitja meg, kiemelve, hogy az ennél
nagyobb |étszam akadalyozza az eredményes fejlédéssegitést (Nagy, 2012 31.).
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Alapité okirat Sajatos nevelési igény megnevezése | Felvehetd
maddositasok id6pontja létszam
gyerekkel egyitt nevelhets sajatos
nevelési igényd

2014. majus 2. kiemelt figyelmet, kilénleges 224
bandsmaddot igényld értelmi vagy
beszédfogyatékos, tobb
fogyatékossag egylttes eléfordulasa
esetén halmozottan fogyatékos,
autizmus spektrum zavarral vagy
egyéb pszichés fejlédési zavarral
(sulyos tanulasi, figyelem- vagy
magatartasszabalyozasi zavarral)
kiizdg, a tobbi gyermekkel egyiitt
nevelhet6

A Helyi évodai program tartalmazza a kilonbozé fejlettségli, eltérd igényd
gyermekek évodai nevelését, kiemelve a mdssag tiszteletét és elfogadasat. Az
6voda dolgozdira vonatkozd munkakéri leirdsokban kiemelt helyet kap az
integracié. A massag elfogadasa, a sajatos nevelési igényld gyermekekkel
kapcsolatos feladatok vallalasa szerepel az 6vodapedagdgusok feladatai kozott. A
dajkak munkakorében a ,szlikséges segitségnyujtds” szerepel, 6vodapedagogusi
irdnyitdssal. Mar az Uj munkatarsak kivalasztdsa, pdlydztatdsa soran fontos
szempont, hogy az Uj munkatars szivesen vallalja az integralt nevelést, igy az
utdbbi években felvett dvodapedagdgusok elhivatottak a befogadd nevelés irant,
tobbik diplomamunkaja is errél szél. Ez szerencsés helyzet, hiszen egy nemrég
megvédett doktori disszertacié kutatdsa szerint az dvodapedagdgusi képzésben
csak kis draszamban és mélységben jelenik meg az egylittnevelés, kevés helyen
taldlkoznak a gyakorlatokon sajatos nevelési igény( gyermekkel, pedig a késébbi
integrald nevelés szempontjabdl fontos lenne, hogy a pedagdgusképzés gyakorld
intézményei integralt nevelést végz6 intézmények legyenek (Baloghné Bakk,
2013). Az intézmény gyakornoki szabdlyzata, amely 2008-ban lépett életbe,
kotelezi a kezdd dvodapedagdgust a sajatos nevelési igényld gyermekekkel
kapcsolatos ismeretek megszerzésére és a nevelési feladatok megismerésére.
Hidnyossaga, hogy forrast viszont nem nevez meg.

Kapcsolati hald

Az 6vodaban természetes mdédon mindig is nagyon kilonb6z6 gyermekeket
neveltek és nevelnek egyiitt: Az dvoda vezetGje igy fogalmaz ,A feladat nem
idegen szdmunkra, hiszen eddig is felvdllaltuk a kilénb6z6 nehézségekkel
kiiszkod6 gyermekek nevelését anélkiil, hogy specialis nevelési igényét szakért6i
bizottsdg allapitotta volna meg. Kilonosen jellemzé ez a magatartdsban
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jelentkez6 zavarokra. Altaldnos tapasztalat, hogy a kiildnboz8 szakért6i
bizottsdgok nem, vagy csak nagyon kirivd esetben allapitanak meg sajatos
nevelési igényt bizonyos életkor (altaldban 6t éves) alatt, holott e megallapitasok
adnanak lehet6séget a specialis foglalkozdsok megszervezésére, valamint a
|étszdm és finanszirozasi vonzatok figyelembe vételére.” Az integrdcié vallalasaval
béviilt a kapcsolati hdlo, finomodott a mddszertan.

A segité szakemberek kozil gyermekorvos, gyogypedagdgusok,
dvodapszicholdgus, védbénd segiti az dvoda munkdjat. Az évodapedagdgusokkal
készitett interjuk alapjan ebben az 6vodaban az utazd gydgypedagdgusok (a
kerlleti Egységes Gyodgypedagogiai Moddszertani Intézmény alkalmazottai)
kezdetben nem jatszottak vezetd szerepet az integraciés folyamatban. Tobbnyire
a gyermek egyéni fejlesztése toltotte ki 6raszamukat. Ritka volt a taldlkozas és
érdemi beszélgetés az dvodapedagdgusok és kozottik. Elvétve folyt a csoporton
belil fejlesztés, pedig az évoda profiljaba tartozé autizmusban és a viselkedés
zavaraiban a gyerekek kozotti kommunikacié segitése, a csoportfolyamatok
megértése és az ahhoz valé alkalmazkodas fejlesztése kulcskérdés az
egylttnevelés szempontjabél. Nem meglepd, hogy azokban a csoportokban valt
igazan sikeressé a folyamat, ahol a gydgypedagégus konzultdlt az
ovodapedagdgusokkal és idénként bent is volt a csoportban. Ez szervezési és
bizalmi kérdéseket egyarant felvetett. Az utazd gydgypedagdgus személye
kezdetben gyakran valtozott, volt olyan gyermek, akihez egy éven belll harom
gyogypedagdgus jart. Pozitiv fejlemény, hogy mar masodik éve ugyanaz az utazé
gyogypedagdgus latja el az dvoda sajatos nevelési igényl gyermekeit, aki igy mar
az 6vodai kozosség részévé is valt.

Az 6vodavezetd kezdeményezésére az dvoda k6zOssége részt vett az ELTE Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Kar nemzetkézi inkluzids kutatdsdban (Tamds, 2011).
Ennek kapcsan pszicholdgus és gyodgypedagdgus kutatdk és vezetésiikkel
gyogypedagdgus hallgatodk jartak rendszeresen a gyermekcsoportokba, a specialis
igényl gyermekek befogadasat, fejlédését szolgald szituacidkat megfigyelni. A
projekt sordn az o6vodapedagdgusok részt vettek a készil6 szakmai anyag
véleményezésében, a kutatds magyarorszagi projekttalalkozojan talalkoztak
kilfoldi kutatékkal. Az 6vodavezet6 és az dvodapedagdgusok arrdl szamoltak be,
hogy fontos volt szamukra a visszajelzés a munkajukrdl, rairdnyitotta a
figyelmiket az eredményeikre. Lényegesnek tartom, hogy itt a gyégypedagogia
és az Ovodapedagodgia, a képzShely és a gyakorlat talalkozott el6revivé kdzos
munkdaban. A nemzetkozi kutatas részeként két és fél éven at tartottam ,,szabad
festés védelem alatt” Sandor Eva féle képzdmlivészeti terapiat (Sdndor, 2004)
inkluziv koéridlmények kozott, a sajatos nevelési igényld gyermeket sajat
kozegében, csoporttarsaival egyltt bevonva az alkotasba (Tamds, 2010). Ez a
munka egyuttal a gyégypedagdgus hallgatdk szamara gyakorlo terepet nydjtva
lehet&séget adott a képzés és a gyakorlat kozotti kapcsolat tovabbi elmélyitésére.
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A Korai Fejleszté Kézpont mddszertani tréninget tartott az dvodapedagdgusok
szdmdra a vizualis megsegitésrdl, tér és id6 strukturdldsarol. Az dvoda kapcsolati
haléjat gazdagitjak azok a tovabbképzések is amelyeket az évoda pedagdgusai
tartottak a kertileti szakmai napok keretében, a kerileti 6voddknak bemutatva a
naluk folyd integracids gyakorlatot.

Kapcsolat az iskoldkkal

Az évoda-iskola atmenet megkonnyitésére a vizsgalt dvoda é16 kapcsolatot tart
fenn a kerilet iskoldival. Kiilondsen pozitivnak tartom, hogy hosszu egyeztetés
el6zi meg a sajatos nevelési igényld gyermekek beiskoldzasat, a szll6k és a
gyermek bevonasaval (hospitdlasokkal, beszélgetésekkel) ismerkednek a
lehet&ségekkel. Az vodavezets és a gyermek dvodapedagdgusai a késébbiekben
is meglatogatjak a gyermekeket, figyelemmel kisérik iskolai palyafutdsukat.

Egyiittm(ikédés a sziilGkkel

A sziilGket a beiratkozaskor tajékoztatjak az integracié tényérél. El6fordul, hogy
emiatt mas d6vodat valasztanak, de inkdbb a befogadd nevelés elfogadasa a
jellemzd. A sziil6k részletes tajékoztatasara az elsé sziil6i értekezleten kerdl sor,
a sajatos nevelési igény(i gyermek sziilei beszélnek gyermekiikrél®2. A sziilgkkel
valo egylttmlkodés szervezett mddon a szilGi értekezleteken, az el6zetesen
egyeztetett fogadddrakon, nyilt napokon és az dvoda hagyomanyaihoz tartozé
kozds Unnepeken valdésul meg. Informalisan reggel és délutdn a szilék
rendelkezésére dallnak az évodapedagdgusok és az dvodavezetd is. A kétezres
évek elején bevezetett min&ségbiztositdsi rendszer, amelyet az 6vodavezetével
készilt interju tanusaga szerint alapvet6en kényszerként éltek meg a dolgozdk,
egy Uj szemléletet kivant. Az dvodat, mint szolgdltatd intézményt, az
6vodapedagdgusokat, mint a szolgdltatast addkat tételez6 rendszer idegen volt a
hagyomanyos évodaképtdl és az dvodapedagodgusi identitastdl. Ennek kapcsan at
kellett gondolni, Ujraértelmezni annak a fontos gondolatnak a tartalmat, hogy az
6voda a csalddokat segiti a gyermekek nevelésében. A szolgaltatds minGségét
felméré kérddiv a szll6ket aktiv véleményez6 helyzetbe hozta, és rairanyitotta a
figyelmet az évodai nevelés néhany olyan részletére, amellyel a szlil6k nem voltak
elégedettek. Az 6vodakép és gyermekkép kilénbségeib6l adodo kérdések is
el6keriltek: Kellenek-e kiilonérak a gyermekeknek, kell-e direkt fejlesztés és
iskola-el6készités, tanuljanak-e nyelvet szervezetten az dévodasok, milyen
szervezett programokra vigye el az intézmény Gket? Miben alkalmazkodjon az
intézmény, és mit utasitson el? Mik legyenek azok a fontos célok, amelyekhez
konkrét intézkedéseket rendelve az évodai nevelés min&sége javul és novekszik a

62 Ez a gyakorlat bevalt naluk: ,,azért mert neki sajatos igény(i gyermeke van, ugyanolyan szilGi
jogok és 6romok illetik meg” fogalmaz az egyik évodapedagdgus.
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szUl6i elégedettség? Milyen forumokat taldl az intézmény a miikodését
meghatdrozd szakmai érvek bemutatasara? A felmeril6 kérdéseket tisztazva az
intézményi identitds erdsodott. At kellett gondolniuk a kommunikacids
stratégidjukat. Ennek legfontosabb eleme egy Uj kommunikaciés moddszer
megtanulasa lett, amelyet mentalhigiénés szakképesitést szerzett kollégandjik
tanitott meg (aktiv figyelem, érzelmek vallaldsa, problémak tisztazasa,
konkrétsag, 6szinteség). A minGségbiztositas soran elSkerils nevelési teriletek
kozlil egy-egy idGszakban az ének-zene és a mozgds kerllt a figyelem
kozéppontjaba. A szll6k nem voltak elégedettek sem a mennyiséggel, sem a
minGséggel, ennek nyomdan az évoda valtoztatott pedagdgiai gyakorlatdn. Az
intézményi mindségbiztositast tovabb folytatjdk azutdn is, hogy megsziint a
jogszabdlyban elGirt kotelezettséglik, mert hatékonynak taldljdk a szilGi
elfogadottsag elérésében.

Szervezeti atalakulds

A feladat teljesitése a szervezet atalakuldasat eredményezte. Az integracids
folyamat kezdetén az Ovodavezetdé dttekintve a rendelkezésére allé
erGforrasokat, Ugy talalta, hogy a sok éve egyitt dolgozd évodapedagogusi
kollektiva tobb tagjanal a kiégés szindrdma jelei mutatkoztak. Ennek kezelésére
pszicholdgusi szaksegitséget hivott, aki tréning keretében szembesitette a
dolgozdkat sajat helyzetiikkel, szereplikkel. Felajanlott egyéni segitséget is, amit
tobben elfogadtak, példaul a vezetd is. A helyzetértékelés utdn a megoldas tobb
iranyban indult el. Egyrészt a csapatépités iranyaban, kozos programokkal,
kirandulasokkal, k6zos Unnepekkel a személyesség, bizalom alapértékeinek
erdsitésével. Masrészt a feladatok és felelsség delegaldsdaval, a csak formalisan
l[étez6 munkakozosségek Ujraszervezésével, az Uj feladat adta motivalé erd
felhasznaldsaval. Az interjuk tandsaga szerint az integrdlt gyerekek nevelésével
kapcsolatos tapasztalatok segitették az dvodapedagdgusi munka atértékelését: a
vizsgalt 6évoda pedagdgusai szamara kilonlegesen felszabaditéva, a munkajuk
eredményességét atélhetdvé valt annak megtapasztaldsa, hogy minden gyerek
egyedi, nem érdemes valamiféle standardhoz mérni Gket. Az dvodapedagdgusi
kozosség szamdra ,,a feladat gydgyitd erejlinek is bizonyult” 8 a kiégési szindréma
ellen.

63 Részlet az 6vodavezetbvel késziilt interjubdl.
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Osszegzés

A kutatds eredményeként kirajzolédé folyamat soran pozitiv valtozdsok
kovetkeztek be az ovoda szervezeti kulturdjaban. Gazdagodott az dvoda
kapcsolati rendszere, professzionalis segitséghez jutottak a sajatos nevelési
igény(i gyermekekkel kapcsolatban (Papp és Mile, 2012). A sajat er&forrasokra
valo radébredés, Onképzés, a moddszertani eszkoztar valtozasa (hozzaadott
értékként) segitette az dévodaban természetes modon nevelked6 eltérd
fejlédésmenetli, de nem diagnosztizalt gyermekekkel végzett munkat is
(Szekeres, Perlusz és Takdcs, 2013). A vizsgalt id6szakban mindségbiztositasi
rendszert vezetett be az intézmény. Az Uj helyzet a sziil6kkel valé kommunikacié
Uj formait hozta, és jobb elfogadast eredményezett a részikrdl. A kdzos Uj feladat
az egylttnevelést vallalé évoda dolgozéi szamara a kiégési szindréma elleni
eszkozként is mikodott.
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Abstract
Changes in life of a kindergarten integrates children with special needs

Education has a major role in social inclusion. International and Hungarian
projects provide important aspects of effective inclusive early childhood
education for children with special needs. The present paper reports the results
of a longitudinal research into changes in life of a kindergarten, which has started
to integrate children with special education needs only for a couple of years.
Research methods were document analysis about the legal and personal
conditions and collaboration with parents. Semi structured interviews were made
with early childhood educators, assistances, special needs educators. The study
presents positive changes in organization culture and pedagogic methods.
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Vincze Tamas

A NYIREGYHAZI TANITOKEPZO SZUKSEGMEGOLDASAI A SZABOLCSI
TANITOHIANY ENYHITESERE 1957 ES 1960 KOZOTT

Bevezetés

Tanulmdanyomban a szabolcsi tanitdképzés torténetének egyik elfeledett, keveset
emlegetett epizddjat kivanom bemutatni: az 6tvenes évek végén inditott, rovid
életld ,gyorstalpaléd” képzési formdk mikodését tarom fel levéltari
dokumentumok elemzése alapjan. A rendelkezésemre &ll6 dokumentumok
attekintésekor kiemelt szerepet juttattam egy olyan forras vizsgalatanak, amelyre
az eddigi, hasonlé jelleg( kutatasok nem forditottak figyelmet: gorcsé ald vettem
az intézmény és az érdekl6d6 jelentkezék, valamint az iskolavezetés és a
képzésben résztvevd tanuldk kozotti levelezést. Ezt egészitette ki a tanitdképzé
és a minisztérium egymassal valtott leveleinek vizsgalata. A tanuléi levelekbdl
egyrészt kivilaglottak a képzésnek azok a problémadi, gondjai, amelyekrdl a
hivatalos jelentések nem tettek emlitést, masrészt képet kaptam arrdl is, hogy
mely rétegek lattak kivalo kitorési, tovdbbtanulasi lehetéséget a rovid ideig futd
gyorsitott képzési formakban. Az is kirajzolédott a megkdzelit6en kétszaz tételes
szovegkorpusz attanulmanyozasa utan, hogy egy elmaradott régié kozvéleménye
mit érzékelt a tanitdoképzés fels6fokuva valasanak folyamatabdl, és hogyan
értékelte ezt a valtozast.

Az 1950-es évek végén, amikor a hazai oktatastigyben a fels6foku tanitéképzés
bevezetésének elémunkalatai folytak, a kifuté kozépfoku képzésben kilonbozé
intézkedésekkel prébaltdk a hidnyzd tanitdi utdnpdtlast biztositani. Szabolcs-
Szatmar megyében volt a legéget6bb a tanitéhiany: az 1958/59-es tanév
kezdetén 299 helyet nem tudtak képzett tanitdval betolteni. Kétféle megoldast
mikodtetett az dtalakuldfélben 1évé nyiregyhdzi tanitoképz6: egyrészt
érettségizett tanuldk szamara inditott parhuzamos negyedik osztdlyokat,
masrészt képesités nélkili taniték gyorsitott felkészitésére tettek kisérletet. Az
elsé megoldas egy régebben (az 6téves képzés idején) mar bevalt eljaras kissé
maddositott valtozata volt, a képesités nélkiiliek szamara felkinalt képzés azonban
egy Uj (rovid életli) probalkozas volt: ennek a résztvevéi kéthetes ,tanfolyam”
utan kezdték el a tanitdi miikodést, mikdzben munka mellett, 6nalléan dolgoztak
fel a kilonbozeti vizsga anyagdt, amihez évkozi konzultacidkon kaptak
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segitséget.5 A sikeres kiildnbdzeti vizsgat kdévetSen késziilhettek a kiegészits
tanitéképzds érettségire és a képesitévizsgara.

Mindenképpen szikséges volt egy gyorsan felkészitett és szamaban is
jelentGsebb, frissen végzett tanitdi allomany kibocsatasa, mivel a minisztérium az
otvenes évek kozepén drasztikusan csokkentette a kifutd kozépfoku képzésbe
felvehet6k szamat. (Az 1954/55-6s tanévre felvehetd I. osztalyos tanitoképz&sok
szamat Erdey-Gruz Tibor 600 f6ben hatdrozta meg az el6z6 évek 2800-as
keretszdamahoz képest.) Ez az intézkedés a gyakorlatban Ggy mutatkozott meg,
hogy 1953/54-es tanévben még 73 elsGs tanitoképzds osztaly indult 2950
tanuldval, mig az 1954/55-6s tanévben mar csak 28 elsés osztalyt lehetett
elinditani 604 tanuldval (Dondth, 2004). Emellett azonban az 4ltaldnos iskolai
osztalyok szama jelentGsen megndvekedett, a Ratkd-korszak gyermekei ugyanis
ekkor kezdtek iskoldskorba l|épni. Ennek a két tendencidnak az egyiittes
érvényeslilése alapos indokot jelentett arra, hogy az amugy is valtozasok elé nézé
tanitéképzés keretei kozott Gj (atmeneti, a hidnyt enyhit6) képzési formak
kapjanak helyet.

A tanitoképzés sziikségmegoldasainak jellemzgi és értelmezési lehetGségei

Nézziikk meg, mi volt a jellemz6 a kétféle megoldas kozil el6szér a korabbi
gyakorlat felélesztésének kisérletére! Ez érettségizett tanuldk egyéves
»atképzése” volt nappalis kozépiskolai tanulmanyok formajaban. Parhuzamos
negyedik osztalyoknak nevezték az ilyen tanuldk szamara szervezett osztalyokat.
(llyen az 6téves képzés idején mar létezett, csak akkor nem parhuzamos negyedik
osztalyban, hanem a normal képzéssel parhuzamosan inditott 6todik évfolyamon

64 Ugyan egyes neveléstorténészek a képesitésnélkili tanitdk szervezett felkészitésének szakmai
el6zményére, korabbi formajara is radismernek abban a masodik vildaghaboru alatt m(kodtetett
sziikségmegoldasban, amely lehetévé tette, hogy V. évfolyamos tanitdképzés novendékek
hadbavonult tanitok helyett az ,elarvult” iskoldkban tanitsanak, jdmagam nem gondolom, hogy a
kétféle szikségmegoldas egymdssal parhuzamba allithatd lenne. Ezt a haboru alatti atmeneti
megoldast a kovetkez6képpen mutatja be Kédobocz Jozsef: ,Az onként jelentkez6ket gyakorlati
tanitoi munkavégzésiik idejére felmentették az intézet latogatasanak kotelezettsége aldl. Szamukra
a tanév végén, nyaron tanfolyamot szerveztek, s sszel tettek osztaly- és tanitoképesits vizsgat. [...]
A jeldlteknek ilyen kils6 gyakorlati tanitdsra bocsatasa bizonyos mértékben a késébb rendszerré
valt képesités nélkili tanitdéi munka el6zményének tekinthetd, de el6készitettebb és szervezettebb
volt az utébbinal” (K6d6bdécz, 1986:221).

65 Nemcsak a tanitdképzésben volt szikség ilyen ,gyorstalpaldé tanfolyamokra”. A nemzetiségi
Ovodakban 1évé dvonbhiany megsziintetésére ugyancsak érettségire épilt, parhuzamos
nemzetiségi dvonbképzbs llI. osztalyt szerveztek a gyulai 6vonéképzében az 1958/59-es tanévben.
Err6l értesitette a tanitéképz6t a Mdivel6désiigyi Minisztérium Nemzetiségi Osztalyanak akkori
vezetGjétsl érkezett 1958. szeptember 16-i keltezés( levél, amelyben tankonyveket kértek a
parhuzamos 6vonbképzbs osztaly tanuldi szamara. 358/1958. sz. Ugyirat, Nyiregyhazi Fdiskola
Irattara (a tovabbiakban: NYFI), Kézépfoku Tanitoképz6, 1958-as dosszié
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tanultak az érettségivel érkezett didkok.) Az érettségi utdni negyedik osztalyt
kovette a gyakorldév. Ezt a sziikségmegoldast a 8531-42/1957. 11I/8. sz. min.
utasitas rendelte el, s az orszag hat tanitdképzéjében indult ilyen képzés. Egy év
mulva, 1958-ban mar tizenot tanitéképz6 intézetben inditottak kozépiskolai
érettségizettek szdmara negyedik osztdlyokat. A masik megoldds még nagyobb
rizikét jelentett felkészités minGsége, alapossdga szempontjdbdél: a
képesitésnélkiiliek ugyanis az év eleji és évkozi konzultaciok alkalmaval ,erésen
slritve” kaptdk meg az elméleti tudnivaldkat, a metodikai és a tantargy-
pedagdgiai ismeretekben valé elérehaladasukat pedig részben az igazgatdjuknak
kellett volna segitenie, a valésagban azonban altaldban a sajat munkajuk kozben
(amelyet kezdetben legalabbis , halyogkovacs mddjara” végeztek) jottek ra az alsod
tagozatos oktatd-nevel munkaban bevalé mddszerekre, eljarasokra.

Az attekintett dokumentumokbdl (kilondsen a minisztérium tanitéképzds
Ugyekért felel6s osztdlya és az igazgatd, valamint az igazgatéd és a tanuldk,
jelentkez6k levelezésébdl) alapvet6en négyféle olvasat bontakozik ki az utékor
értelmezGje el6tt a kényszer sziilte képzési kisérleteket tekintve. Ezek az
olvasatok is jelzik, mennyire masképp lehet megitélni egy-egy ilyen atmeneti
megoldast a kilonb6z6 aktorok szemszogébdl, raadasul egy olyan idészakban,
amelyben a régi tipusu képzés mar csak ,,agonizal”, pislakol, az 4j pedig még csak
papiron létezik, éppen kiprdbalas, elindulds el6tt all.

Az els6 olvasat szerint ez a sziikségmegoldas egy progressziv intézkedés volt. Ez a
képzés ebben az értelmezésben a bevezetendd fels6foku képzés ,féprébaja”,
tomorebb formaju el6vételezése, kicsiben torténé megvaldsitdsa volt, hiszen a
»gyorstalpald” képzésbe is papiron érettnek nyilvanitott, 18 éves (vagy id6sebb)
feln6ttek keriiltek, nem 14 éves ,kisfiuk” és ,kislanyok”, mint a hagyomdnyos
kozépfoku tanitoképzésbe. Porzsolt Istvan igy irt errél egy 1950-es években irt
javaslatdban: ,Tekintettel arra, hogy a jov6é tanitdképzbje, a tanitdképzs6-
akadémia is érettségi bizonyitvany birtokdban veszi fel leendd novendékeit,
nekink is ezen az uton kell a szikségmegolddst megkeresniink, tehat
érettségizett tanuldkbdl kell a tanitéhianyt pétolnunk.”%®

Egy masik lehetséges olvasat szerint voltaképpen anakronisztikus megoldas, nagy
szakmai visszalépés volt mindkét forma. Az els6 egy 1940-es években miikodott
gyakorlat visszahozatala (egy év alatt tanitéva atképezni az érettségizetteket,
ebben a megoldasban a rovid képzési idé is mutatja a szakmai ismeretek alacsony
presztizsét). A masik képzési mdd (a képesités nélkiliek vizsgaztatasa) pedig egy
még korabbi gyakorlat felélesztése, a XIX. szazadi falusi tanitok egy része ugyanis

66 Cim és évszam nélkili 1 oldalas gépirat. MNL Szabolcs-Szatmar Bereg Megyei Levéltéra, (Porzsolt-
hagyaték) XXXI. 11. /1. sz. pallium. A gépiratban Porzsolt a képesitésnélkiili nevel6k szakmai
felkészitésének lehetséges formajat kdrvonalazza. A késGbbi gyakorlat teljes egészében a Porzsolt
altal felvazolt koncepciot kovette. A gépirat feltehet6en 1957 szeptembere el6tt keletkezhetett.
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ilyen mdédon szerezte meg a képesitését: mikdzben mar tanitott, otthon,
konyvekbdl tanulta meg a sziikséges elméleti ismereteket, majd a legkdzelebbi
képzbben vizsgat tett az egyedil elsajatitott anyagbdl.

Egy harmadik értelmezési lehetdség, amely azt emelte ki ebbdl az intézkedésbdl,
hogy az akkori szabolcsi feltorekvd, gyors érvényesilést keresd, falusi fiatalok
vagy az egyetemi-fGiskolai felvételbdl szarmazasuk miatt kizart (osztalyidegennek
mindsitett) érettségizettek mégis bejuthattak hatsélépcsén keresztil az
értelmiség alsébb rétegébe, a gyorsitott képesitésszerzésben rejlé
tehetségment6 szandék lehetett volna. A kiegészitd érettségik és a képesitd
vizsgak eredményeit megvizsgalva Ugy tlnik, ennek az olvasatnak nincs valddi
alapja, mivel a parhuzamos osztalyokba felvett tanuldk és a képesités nélkdl
alkalmazott tanitdjeloltek tobbségének elég sok pdtolnivaldja volt, és ennek csak
részben volt oka a megfelel6 alapok hidnya. Néhany kivételes, de nem
szamottevld esettel kapcsolatban mikodtetheté csupan ez az értelmezés. A
fGiskola irattdraban 6rzott levelezés egy-két darabja tanuskodik arrél, hogy
megfelel6 csaladi tdmogatas nélkili, j6 képességl fiatalok szdmdra mentSovet
jelentett a ,gyorstalpald” tanitdi felkészitésre valé bejutds. Olyan
érettségizettekrél lehet olvasni ezekben a levelekben, akik mindenképpen
pedagdgusok szerettek volna lenni, de a kérilményeik nem tették lehetévé sem
a pedagodgiai fGiskolan, sem az egyetemen vald tovdbbtanulast. Szamukra a
roviditett tanitoképzé ,tanfolyam” jelentette az egyetlen elérhets, redlis
tovabbtanulasi lehetdséget. llyen esetre ad példat Lengvary Jozsefné (akkori
nyirbatori kollégiumi igazgatond) 1958. V. 28-an kelt levele Kiss Lajos igazgatéhoz.
Az emlitett levél igy kezd&dik: ,Kedves Lajos! Ne haragudjon, hogy kérésemmel
zavarom, de két, szdmomra nagyon kedves, jérend(i, érettségi el6tt alld
tanitvanyom érdekében szeretnék érdekl6dni és segitséget kérni. A két kislany
mindvégig erds jorend( volt, pedagdgusok szeretnének lenni, de sajnos csaladi és
anyagi korilményeik miatt nem is dlmodhatnak fGiskolardl, vagy egyetemrél.
Tudtommal, mint Magatdl értesiltem réla, jovére magukndl ismét lesz
atképzésre lehetdség, illetve egyéves tanfolyamon vald képzésre mod.”®”

A korabeli szabolcsi lakossag korében felfedezhet6 volt — a levelezés tanusaga
szerint — a tanitoképzés 50-es évek végi sziikségmegoldasainak egy negyedik
olvasata is, bar ez az értelmezési lehet8ség is csupan a jelentkezGk egy téredékére
volt érvényes. A képzésben résztvevk kozott ugyanis — a frissen érettségizettek
mellett — megjelentek olyanok is, akik mar kordbban érettségi vizsgat tettek, és
néhany évet a munka vildgaban is elt6ltottek. Szamukra a palyamaddositas

67 221/1958. sz. ugyirat. NYFI, K6zépfoku Tanitoképzd, 1958-as dosszié. Lengvary Jozsefné Kokas
Berta nyirbatori kollégiumigazgatd 1958. majus 25-i keltezésu, Kiss Lajoshoz irt levelében meg is
nevezte a protezsalt tanuldkat: Fecskovics Katalin és Nagy Irén voltak azok, akiknek a jovGijét a
gyorstalpald tanfolyamon valé részvétellel biztositani szerette volna.
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legidedlisabb utjat jelentette ez az dtmeneti tanitdképzési lehetdség. A fizikai
munka taposdmalmabdl valé kiszabadulast, a felfelé iranyuléd mobilitas igéretét
ismerték fel a kényszer sziilte képzési formdban. Ezt az olvasatot tdmasztja
tobbek kozott ald a levelek egyikében-masikdban felbukkand ,atképzé iskola”
kifejezés is. llyen esetre példa az a jelentkez6 (Dalia Ferenc) is, aki 1958. V. 6-an a
kovetkez6 sorokkal fordult Kiss Lajos igazgatéhoz: ,Tudomasomra jutott, hogy
szeptember hdénapban ismét beindul az érettségizettek részére tanitoképzé
tanfolyam. Kérnék ezzel kapcsolatban felvildgositast, mivel én is kérném
felvételem a tanfolyamra. Nagyon szeretnék a nevel6i pdlyara lépni, mert igen
szép és nemes hivatdst latok a gyermekek nevelésében és érzem, hogy
becsiilettel megdlindm itt a helyem.”®® Az igazgatd vélasza elarulja, hogy némi
kétsége volt a jelentkezd pdlyamddositasanak okaként megjelélt motivumot
illetéen: , Leveledet megkaptam és meglepett terved. Valamikor azt hallottam
rélad, hogy sokkal tobbet keresel, mint amit a tanitdi palya nyujt. Leveled érdemi
részére vonatkozdan kozlém, hogy valdszinl az érettségizettek szamara
szervezendd un. parhuzamos negyedik osztalyok szeptemberi meginduldsa.”®®
Ugyancsak palyamodositd szandékot jelez egy putnoki érdekl6dé levele, aki
lednyat szerette volna beajanlani a ,tanitéképz6 tanfolyamra”. Amellett, hogy
nem jé helyre adta be a kérelmét (Sdrospatakra kellett volna irnia), mar csak azért
sem reménykedhetett ledanya felvételében, mert gyermeke nem gimnaziumi
érettségit tett, hanem az Ozdi K6zgazdasagi Technikumban érettségizett.”

A parhuzamos negyedik osztalyok képzésének sajatossagai és szinvonala

Mivel a tanitoképz6k csak 1958 juliusdban kaptak értesitést arrdl, hogy a
minisztérium engedélyezi ennek a képzési formdanak az ujbdli inditasat, igy 1958
augusztusanak utolsé napjaira tlizték ki a felvételi vizsgakat. Csak kitlng, jeles és
jorendl érettségivel lehetett jelentkezni erre a képzésre, a kovetkezd
dokumentumokkal: szil. anyakdnyvi kivonat, érettségi bizonyitvany, orvosi
bizonyitvany (a testi alkalmassagrol), 6néletrajz, igazolas a helyi tanacstdl vagy
partszervezettdl a jelentkezé politikai megbizhatdsagaradl.

68 179/1958. sz. Ugyirathoz csatolt, 1958. V. 8-i érkeztetés( levél. NYFI, Kozépfoku Tanitdoképzé,
1958-as dosszié

69 179/1958. sz. ligyirat. NYFI, K6zépfoku Tanitoképz8, 1958-as dosszié. Kiss Lajos 1958. majus 12-i
keltezés(i levele Dalia Ferenc matészalkai lakosnak. Dalia Ferencrél annyit sikerilt kideriteni egy
masik Ugyiratbdl, hogy végil mégsem 1958 szeptemberében mint parhuzamos negyedik osztalybeli
tanulé kezdte meg tanitéi tanulmanyait, hanem egy évvel késébb, 1959 szeptemberében, a
fels6foku intézet legelsé évfolyamanak hallgatdjaként. (165/1959. sz. ugyirat. NYFI, Fels6foku
Tanitoképz8, 1959-es dosszié)

70 Fekete P4l putnoki banyamunkas levele leanya, Fekete Maria felvétele Ggyében. Csatolva a
311/1958. sz. Ugyirathoz. NYFI, K6zépfoku Tanitoképzd, 1958-as dosszié
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Az 1957/58-as tanévben 2 parhuzamos negyedik osztaly indult, egy lednyosztaly
30 fével és egy vegyes osztaly 32 fével.”* Ok az 1957/58-as tanévben sajatitottak
el a tanitoképzGs targyak anyagat, az 1958/59-es tanév pedig a gyakorldéviik volt.
Képesitd vizsgajukat 1959 juliusdnak elején tették le. Az 1958/59-es tanévben
harom parhuzamos negyedik osztaly indult, két ledanyosztaly (B és C oszt.) és egy
filosztély (D oszt.). Osszesen 96 tanuldt vettek fel erre a képzésre. Az els6 félév
végére ebbdl 91 f6 maradt. Osztalylétszamok: B (lednyo.): 35 f6, C (lednyo.): 33
f6, D (fivo.): 25 f6. Ok az 1958/59-es tanévben potoltak a tanitdképzds anyagot,
az 1959/1960-as tanév pedig a gyakorldéviik volt. A képesit6i osztalylétszamok a
kovetkez6k voltak: B oszt. 35 f6, C oszt. 31 f6, D oszt. 25 f6. A legfébb feladat a
rendelkezésre allé egy év alatt — a kiilonb6dz6 tanitéképz6s ismeretek potlasa
mellett — a novendékek hivatastudatanak kialakitdsa és a tanitdi palyan
elengedhetetlen képességek fejlesztése volt. Sok gondot okozott a felvett tanuldk
viszonylag gyenge helyesirdsa. Egy éve volt a pdrhuzamos osztalyok
magyartanaranak, Papp Alice-nak arra, hogy az érettségizett didkok helyesirdsat
elfogadhatd szintre emelje. Az emlitett tanarné egyik megmaradt feljegyzésébdl
kiderl, hogy a rendes tanitoképz6s osztdlyhoz képest ezeknek az osztdlyoknak
valdban komoly lemaradasai voltak a helyesirasban, kilénosen a fitdosztalynak.
Az 1959. I. 23-i feljegyzés szerint a rendes tanitoképz6s osztaly 4-es atlagot
produkalt a helyesirasi versenyen, mig a parhuzamos osztalyok atlagai korantsem
voltak ennyire fényesek: a IV. B osztaly 3,57-es, a IV. C 3,36-0s, a IV. D 2,41-es
atlagot ért el.”?

A parhuzamos osztdlyokban inditott képzés hatékonysagardl a képesitbvizsgan
kaptak valédi visszajelzést az oktatok. A parhuzamos osztalyok masodik
garniturdjat érinté képesitévizsgak 1960 juniusanak végén kezd6dtek és julius
elején fejez6dtek be. A vizsgdk jegyz6konyvébdl kétféle vélekedés valik
nyilvanvaléva: egyrészt kilitkoztek a tanitéjeldltek hidnyossagai, amelyek a
gyorstalpald képzési formaval is magyarazhatdk lennének, de — a jegyz6kdnyvben
rogzitett megallapitdsok szerint — a képzds tanarok inkdbb azokat az altalanos
iskolai igazgatdkat tették felel6ssé a didkok tuddsdban tapasztalt hézagokért,
akiknek az iskoldjaban a jeldltek a gyakorlééviiket toltotték. Masrészt prébaltak a
sziikségbGl erényt kovacsolni, s tobb esetben is hangsulyoztdak, hogy a
parhuzamos osztalyok didkjainak a tuddsa nem kopott meg Ugy, mint a rendes
tanitéképzdsoké, hiszen nekik nem harom vagy négy év tavlatabdl kellett egyes
tantargyak anyagat felidézni. Egyben az is vilagossa valt, hogy az egyéves elméleti
felkészités alatt nem sikerilt a tanitdi munkahoz szlikséges ismeretekbdl annyit
és ugy elsajatitaniuk a jelolteknek, amennyit a tudatos pedagdgiai tervez6munka

7L A vegyes osztalyban 23 fii és 9 néhallgatd tanult. 154/1958. sz. ugyirat. NYFI, Kézépfoku
Tanitoképz8, 1958-as dosszié
72 487/1958. sz. Ugyirat. NYFI, K6zépfoku Tanitoképzs, 1958-as dosszié
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megkovetel. Rdzsa Andras, aki a B osztaly elnokeként vett részt a képesitévizsgan,
az alabbiakat fogalmazta meg errél a néhallgatdkbdl allé parhuzamos osztdlyrél a
vizsga el6értekezletén, az irasbeli neveléstudomdnyi dolgozatokat értékelve:
»Munkajukbdl sok jé indulat és igyekezet sugdrzik, de hidnyzik még a
magabiztosabb céltudatossag, az ismeretek hatarozottabb rendszerezése, és a
mondanivaldjuk vildgosabb kifejtésére valé fokozott torekvés. Erezni, hogy egy
évi tanulmanyi el6készité id6 kevés volt a pedagdgiai ismeretek, jartassagok
mélyebb elsajatitasdra.”’® Osvdath Istvan, aki a C osztaly vizsgdjan elnodkélt, a
zardértekezleten jéval pozitivabban nyilatkozott az dltala examinalt didkokrdl és
a parhuzamos osztalyokrdl altalaban, mint a B osztdly elndke. A jegyz6kdnyv
tanusdga szerint Osvath a kovetkez6képpen foglalta dssze e sziikségmegoldassal
kapcsolatos benyomadsait a vizsga kapcsan: ,Mig a rendes képz6t végzettek
megkopott tuddssal jonnek vissza képesit6 vizsgajukra, addig a parhuzamos
osztalybeliek friss didaktikai, lélektani tuddsrél tesznek bizonysagot. A
parhuzamos osztalybeli tanuldkrél a sajat iskoldjdban szerzett tapasztalatok
alapjan is, csak a legjobbakat mondhatja. 1 — 1 % hdnapi tdjékozddas utan
feloldédtak, maradanddan tapadtak rajuk az ismeretek. Ez is igazolja az (j
tanitoképzés [tehat a fels6foku tanitdképzés V. T.] helyességét.”’”* Még egy
utalast tett az elGbbin kiviil Osvadth a zardértekezleten az akkor éppen elsé
tanévét zaré fels6foku tanitoképzésre. A parhuzamos osztalyok tanitdjeloltjei
altal letett képesit6vizsganak még része volt a vizsgatanitds (a tanitasi gyakorlat
c. targy szbbeli vizsgajaként). Ezzel kapcsolatban Osvath azt allapitotta meg, hogy
alkalmatlan a jeloltek felkésziltségének, tudasanak mérésére, hiszen ekkorra,
nyar elejére mar faradtak, nem érdekl6d6k az altaldnos iskolai tanulok. A
fels6foku tanitdképzés pozitiv elemeként emlitette meg azt a tényt, hogy abban
mar nem része az allamvizsgdnak a vizsgatanitas, a tanitasi gyakorlatra a
gyakorlatot tartalmazoé félév végén kapnak jegyet a hallgatéok. Osszességében
elmondhatd, hogy tulajdonképpen a lehetetlenre tettek kisérletet a képz&s
tanarok, amikor egyéves elméleti felkészités alatt probaltak atadni a tanitdi
munkdhoz elengedhetetlenlil szilikséges pszicholdgiai, pedagogiai és
szakmaddszertani ismereteket. A rendelkezésiikre all6 id6 csupdn annyit tett
lehetévé, hogy vazlatosan, nagy vonalakban kozoljék a legfébb tudnivaldk
lényegét, de azok elmélyitését, gyakorlasat és alapos ellenGrzését mar nem
tudtak biztositani. A parhuzamos osztdlyok didkjainak tovabbi elméleti képzését
a gyakorléév helyszinédl kijelolt altalanos iskolak igazgatditdl vartak, de 6k nem
igazan feleltek meg ennek a varakozasnak, részben azért, mert az 6 elméleti
felkésziltségiik is kivannivaldkat hagyott maga utdn, részben pedig azért, mert

73 162/1960. sz. lgyirat (az 1960. junius 23. és julius 11. kézott megtartott képesitS vizsgak
jegyz6konyvei). NYFI, Fels6foku Tanitdképzd, 1960-as dosszié.
74162/1960. sz. Ugyirat. NYFI, Fels6foku Tanitoképzs, 1960-as dosszié.
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nem is mindig tudtak felmérni, milyen terileten és milyen mdédon tudnanak
hozzajarulni a hozzajuk kihelyezett gyakorléévesek szakmai tudasanak a
fejlesztéséhez.

A képesitésnélkiili csoportok szakmai felkészitése

Nehezebb volt, mert teljesen Uj problémak elé allitotta a képzbs tandrokat a
képesitésnélkili taniték oktatdsa. Ennek a csoportnak a tagjai tobbnyire
gyengébbnek bizonyultak a parhuzamos osztalyok tanuléindl, és az 6§ szakmai
fejlédésiket — a ritka taldlkozasok miatt — nem is tudtdk olyan intenziven
figyelemmel kisérni. A képesitésnélkiliek munkaba allasat egy intenziv felkészité
»tanfolyam” el6zte meg. A tanfolyam aldl csak azoknak a leendé képesitésnélkiili
pedagégusoknak adott felmentést a Megyei Tandcs, akik egykori liceumi
érettségivel rendelkeztek.” Az elsé képesitésnélkili csoport 1957 oktéberében
vett részt ilyen felkészitésen, s november elejétl mar el is kezdték a tanitdi
mkodésiket. A képesitésnélkili nevel6k masodik (és egyben utolsd)
ytanfolyamara” felvett tanitok 1958. szeptember 1. és 24. kozott vettek részt
kéthetes intenziv felkészitésen az intézetben. Legnagyobb draszamban
pedagodgiai targyakat tanultak (Dr. Kiss Lajos, Dr. Romhanyi Gyuldné és Szabd
Jozsef elGaddsaban), kisebb éraszamban kozismereti tdrgyakkal foglalkoztak
(Margécsy Jozsef, Papp Alice, Dohanics Janos, valamint Butenkow Melania
irdnyitasaval), és 1-3 6raban a készségtargyakba is belekodstoltak (Farkas Istvan és
Barsony Sandor vezetése alatt). Ezutan oktober 1-jével meg is kezdték
mikodésiket a szamukra kijelolt iskolaban. Az intézet tanarai a kés6bbiekben
sem engedték el teljesen a képesitésnélkiiliek kezét, mivel félévente egyszer
ykonferenciat” tartottak szdmukra, ahol a vizsgaanyag problémasabb részeivel
foglalkoztak. (Az ilyen 1-2 napos konzultacié megrendezése a gyakorldéév 1950-es
bevezetése oOta egyébként is szokdsban volt a tanitdképzékben. A
képesitésnélkiiliek szamara viszont ez volt az egyetlen szervezett ismeretszerzési
alkalom.) A konferencidk tartalmardl az igazgatohelyettes (Porzsolt Istvan)
képesitésnélkiiliekhez intézett korlevelébdl nyerhetiink informaciét. Az 1958-ban
inditott képesitésnélkili csoport hallgatdinak pl. az 1960. januar 9-i konferenciara
az elsé 15 didaktika és az els6 14 moddszertani tételbdl kellett felkészulnitk,
emellett at kellett vennilk az iskolaszervezettan elsé 10 tételét. Ezenkiviil
madszertanbdl at kellett tanulmanyozniuk az altalanos iskola alsé tagozatos

75 fgy pl. Donka Trajan Laszl6, aki Nagyhédoson volt képesitésnélkiili tanitd, szintén felmentést
kapott a képesitd vizsga aldl. 17/1958. sz. tigyirat. NYFI, K6zépfoku tanitoképzd, 1958-as dosszié
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tantervéhez irt utasitdsokat, iskolaszervezettanbdl pedig a Rendtartds néhany
fejezetének attekintése egészitette ki az egyes tételek anyagat.”

A félévenkénti konferencidk mellett a képesitésnélkiliek szakmai felkészitésében
és el6rehaladasanak ellenérzésében elvileg a kézvetlen munkahelyi vezetSiknek
szant szerepet ez a képzési forma. A tanitdképzd arra kotelezte a képesitésnélkiili
kollégakat alkalmazé igazgatdkat az 1958/59-es tanévben, hogy két alkalommal
(dec. és dpr. els6 hetében) irasbeli tdjékoztatast kildjenek az intézeteknek a
képesitésnélkiiliek m(ikodésérél. (Az egy évvel kordbban bedllitottakrdl csak
aprilisban kértek részletes jellemzést.) A december és aprilis elsé hetében
elklildott jelentésekben az igazgatdoknak jellemezni kellett a képesitésnélkili
taniték altaldanos szakmai és pedagdgiai felkésziiltségét, a tanitdsi Oraik
el6készitését, az Oravezetésiket, a tanitasi 6ran kivili (adminisztrativ)
munkajukat, az esetleges iskolan kivili tevékenységiiket, egyéni magatartasukat
és — nem utolsésorban — a képesit6 vizsgara vald felkészilésiiket. Az aprilis végi
vélemény végén arra is ki kellett térnilk az igazgatdknak, hogy javasoljak-e a
jellemzett kolléga képesitG vizsgara bocsatdsat.

A képesitésnélkili tanitoktdol nem kevés kitartast kovetelt azoknak a
kovetelményeknek a teljesitése, amelyeket a gyorstalpalé képzés vizsgarendszere
allitott eléjik. Els6ként osztalykilonbozeti vizsgat kellett tennitk azokbdl a
targyakbdl, amelyek specidlisan a tanitéképz6k tantargyai voltak, és azokbdl,
amelyeknek a tanitéképz8s tanterve jelent8sen eltért az adott targy gimnaziumi
tantervétdl. Az osztalykilonbozeti vizsga targyai a kovetkez6k voltak: |élektan,
tanitdstan, neveléstan, az alsé tagozatos tdrgyak tanitdsdnak mddszertana,
neveléstorténet, iskolaszervezettan, logika, mezdgazdasagtan, ének, rajz,
mUhelygyakorlat. Eredetileg a tanitdsi gyakorlat is szerepelt volna az
osztalykulonbozeti vizsga targyai kozott, de ezt egy 1958. marcius 20-an keltezett
minisztériumi rendelkezés kiemelte a vizsgakoteles tantargyak kozil. A tanitasi
gyakorlat értékelésérdél igy intézkedett a minisztérium: , A parhuzamos IV. osztaly
tanuldinak és a képesitésnélkili tanitéknak gyakorlati tanitasbél nem kell
osztalykilonbozeti vizsgat tenni. E targyakbdl a pdrhuzamos negyedik
osztalyosokat az évkozi probatanitasok alapjan, a képesitésnélkdili tanitokat pedig
az altalanos iskoldk illetékes igazgatdinak ilyen célu javaslata alapjan kell
osztalyozni.””” A masodik — szintén elég dsszetett anyagra épulé — vizsgét a
kiegészit6 tanitoképzGs érettségi jelentette, a harmadik vizsga pedig
természetesen a tanulmanyok sikeres zarasat igazold tanitdképesit6 vizsgalat
volt. Az 1957 G6szén beadllitott képesitésnélkili nevel6k esetében egy kicsit

76 Porzsolt Istvan 1959. november 20-i kérlevele, 262/1959. sz. Uigyirat. NYFI, Felséfoku Tanitdképzd,
1959-es dosszié

77 A Mlvel8désiigyi Minisztérium 74336/1958.111/8-as sz. rendelkezése tartalmazza az idézett
passzust. NYFI, Kozépfoku tanitoképzd, 1958-as dosszié, 247/1958-as iktatdszamu, kétoldalas
gépirat. Az idézett rész a gépirat 2. oldalan talalhato.
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egyszer(sitettek ezen a harompillérli vizsgarendszeren, a két utdbbi vizsgat
ugyanis — a kiegészité tanitoképzGs érettségit és a tanitdképesité vizsgat —
Osszevontan, egy bizottsag el6tt tették le a jeloltek. Erre az 6sszevont vizsgara
1958. szeptember 4. és 6. kdzott kerliilt sor, méghozza minden vizsgadzd idegen
bizottsag el6tt, nem az alma materében, hanem valamelyik kozeli tanitéképz6ben
adott szdmot a tudasardl. A minisztérium a vizsgak objektivitasanak biztositasaval
indokolta ezt az intézkedését, igy a nyiregyhazi csoport tagjai is idegen tanarok
el6tt élték at ezt a megmérettetést. A 44 képesités nélkili szabolcsi tanitd kozil
harmincan a debreceni, tizennégyen pedig a sarospataki tanitéképzében tették le
az Osszevont vizsgat. Az 0sszevont érettségi-képesit6 vizsga irdsbeli és szébeli
részbél allt, az irasbeli vizsgdn egy neveléstudomanyi tételt és egy tanitasi
gyakorlatbdl feladott tételt kellett kidolgozni a jelolteknek, az utdbbi feladat egy
oratervezet elkészitését jelentette. A szdbeli vizsgdn hét feladatot kaptak a
jeloltek: egyrészt tételt hlztak neveléstanbdl, egyetemes és magyar
neveléstorténetbdl, magyar nyelvtanbdl, tanitdstanbdl, moddszertanbdl és
iskolaszervezettanbdl, valamint gyakorlatban is bizonyitani kellett a tanitéi
munkdra valé alkalmassagukat (ez volt a vizsgatanitds). Osvath Istvdn, a
debreceni tanitoképz6 akkori igazgatdja a kbvetkez6ket irta Kiss Lajos nyiregyhazi
képzGigazgatdnak az 1958 szeptemberében levizsgaztatott képesitésnélkiliekrdl:
»,Kedves Lajoskam! Megkildom a kért kimutatast két példanyban, az egyiket
tovabbitsd a megyei mivel6désligyi osztalyhoz. Bizé Gyula volt a vizsga elndke,
neki is, meg a vizsgdztatdknak is az volt a megallapitdsa, hogy érthetéen sok volt
a vizsgazok tuddsdban a hézag, de egészen gyenge késziiltségl nem akadt koztiik.
igy mindéssze egy jeldltnek kell javitdznia. Szabolcs megye sok ilyen tanitét allit
be a folyé tanévben is? Itt valami 40-50-r8l van sz6.”7® A sorokbdl kitiinik, hogy
nem voltak tulzott elvdrasai a minisztériumi képvisel6nek, a tanitéképzésért
felelés Biz6 Gyuldnak sem a szinte ,levelez&sként” tanuld képesitésnélkiliekkel
szemben, teljesen tisztaban volt azzal, hogy a sziikségmegoldasként beinditott
képzést6l nem lehet ragyogd eredményeket vdarni. Azt a konzekvenciat
mindenesetre lesz{rték az 1958 szeptemberében megtartott vizsgak elndkei és
vizsgaztato tanarai, hogy irredlisan nagy megterhelést jelent a képesitésnélkiliek
szdmara az Osszevont vizsga, tul sok tantargyat is foglalt magdba ez a
vizsgamegoldas. Ezért a kovetkezd képesitésnélkiili évfolyam esetében, amelynek
tagjai 1958 Gszén kezdték el munkajukat a tanitéhiannyal kiiszkédé falvak és
tanyak iskolaiban, mar lazitottak a korabbi feszes szerkezetl, zsufolt
vizsgarendszeren. Belattak, hogy egyetlen tanév alatt lehetetlen a képzés altal
felélelt nagy mennyiségl ismerettel megbirkdzni palyakezd6ként, munka mellett.
Ezért az 1958-ben indulé évfolyam osztalykilonbozeti vizsgadinak elsé részére

78 Osvath Istvan 1958. szeptember 19-i keltezési levele Kiss Lajoshoz. Csatolva a 364/1958. sz.
Ggyirathoz.
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1959 janudrjaban, az osztalykiilonbozetik masodik részére 1959 juliusaban kerdilt
sor. A kiegészitd tanitoképzGs érettségit 1959 szeptemberének végén tették le
ezek a jeloltek, a tanitoképesité vizsgdjukat pedig csak egy esztendbvel késébbre,
1960 Gszére tlzték ki. Az is megkonnyitette a masodik képesitésnélkdli évfolyam
tanuldinak a helyzetét, hogy az 6 esetiikben mar nem kovette a minisztérium a
korabbi eljarast, igy 6k mar nem masik tanitdképzében tették le az érettségit és a
kés6bbi képesit6t, hanem a sajat intézményiikben.

Ennek oka részben az volt, hogy 1959-t6l mar csak a fels6foku tanitéképzésre
koncentrdlt a minisztérium illetékes osztalya, elengedték a kifuté képzéseket
iranyitok kezét. Biz6 Gyula osztalyvezet6 1959. augusztus 10-én a 35.790/1959.
lll. Ggyiratszdm alatt ugyanis leiratot intézett az ilyen képzéseket folytatd
intézetekhez, melyben sajat hataskorikbe utalta a tételek és a vizsgabizottsagok
kijelolését. Ennek értelmében Kiss Lajos igazgatd utdédanak, Adrianyi Laszlonak
kellett kijelolni és felkérni a vizsgabizottsagok elndkeit is, mar nem kozpontilag
tortént az elndkok kikildése. 1960 szeptemberében képesit6zott a nyiregyhazi
képesitésnélkiliek masodik tanfolyamanak két csoportja, az els6 csoport (K/I.)
vizsgajat 1960. szeptember 26-an és 28-an bonyolitottdk le Porzsolt Istvdn
elnokletével, a masodik csoport (K/Il.) vizsgaja 1960. szeptember 29-én és 30-an
zajlott, nekik Horvath Miklds, a Megyei Tanacs M(ivel6dési Osztalyanak vezetéje
volt az elnokik. A K/I. csoport tagjai 3,72-es atlaggal teljesitették a képesits vizsga
kovetelményeit, a K/Il. csoport tagjai pedig 3,62-es atlaggal. Porzsolt Istvan, az
elsé csoport vizsgaelnOke zardértekezleti 6sszegz6 véleményében kiméletlen
Oszinteséggel ravilagitott a képzés jellegébdl fakadod problémakra, amelyek kozill
taldn a megfelel§ elméleti hattértudas hidnya mutatkozott meg a legtobbszor a
vizsgdzok feleleteiben. Kifogasait a kovetkez6 formaban fogalmazta meg:
,Hidnyossagként azt lehet megallapitani, hogy ismereteik inkdbb a gyakorlati
tapasztalatokra épiilnek, a mélyebb elméleti 6sszefliggések latasa azonban még
tobb jeldltnél hézagokat mutat. igy pl. didaktikabdl az oktatasi folyamat &
mozzanataival kevésbé vannak tisztdban, mint az alapelvekkel. Sokan nem latjak
a didaktikai feladatok |ényegét. Elég jol ismerik viszont az egyes médszereket. (...)
A Rendtartasra vonatkozd kérdésekre is inkabb a gyakorlatban szerzett ismeretek
alapjan adtak tobbnyire helyes feleletet. (...) Gyakorlati tanitasaik altalaban jol
sikeriiltek. (...) Hidny f6leg nyelvi kulturdltsdgukban (...) mutatkozott.””

A kozépfoku képzés atmeneti sziikségmegoldasaira a didkok politikai
feddhetetlensége szempontjabdl ugyanazok az iratlan szabalyok vonatkoztak,
mint a felséfoku képzésekre. Akirdl kiderilt, hogy exponalta magat az 1956-0s
eseményekben vagy osztalyidegen szdrmazasat letagadta, azt kizartdk a
tanitéképz6bdl. Ez tortént Barath Laszld IV. D osztdlyos tanuléval, a nyiregyhazi
masodik parhuzamos évfolyam filosztalydnak egyik tagjaval. A Megyei Tanacs

79 259/1960. sz. Ugyirat. NYFI, Fels6foku Tanitoképzs, 1960-as dosszié.
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Oktatasi Osztalya — egy olyan kihallgatds utdn, amelyen a tanulé ,ellenforradalmi
tevékenységének kivizsgalasa” volt a téma - felszdlitotta a tanitdképzé
igazgatojat, hogy zarja ki intézetébdl Barath Laszlot. Erdekes médon az irdsbel
felszélitasban , tanfolyamként” emlegeti az osztalyvezet6 a parhuzamos negyedik
osztalyban folyd képzést. Adrianyi Laszlé igazgatd kizadrasi hatarozatdban
egyébként szintén a ,tanfolyami hallgaté” statuszmegjeldlés szerepel, ez is
mutatja a képzés ,félfels6foku” értelmezését. A jegyz6konyvekbdl egyébként
kideriil, hogy az '56-os események idején csupan egy napig volt névlegesen
tandcstitkdr a szil6falujaban a nevezett tanuld, és at sem vette igazdbdl a
raruhazott hivatalt. Az igazgatd ugy érezte korrektnek, ha a kizardsi hatdrozathoz
a képzds testiilet véleményét is hozzaf(izi, ebben kozolte, hogy a tanuld
magatartdsa ellen semmi kifogas nem merilt fel, igyekvd, szorgalmas volt, sét
mint KISZ-tag is a szervezet komoly kézkatonajanak bizonyult. Ennek ellenére is
le kellett irnia a sulyos szavakat, melyek szerint a hallgaté ,,nem tekinthetd
alkalmasnak a tanitéi, pedagdgus pélyara.”®

Az egyes sziilkségmegoldasok értékelése az érintettek vélekedésének tiikrében

A kifutd kozépfoku tanitoképzés sziikségmegoldasait bemutatd forrasokat
feltdrva az a benyomdsunk er&sodott, hogy minden érintett szdmara mas
(méghozza egymastdl gyodkeresen eltérd) jelentése volt a kényszer szilte
gyorstalpald képzéseknek. A minisztérium illetékes osztalydval folytatott
levelezés legtobb darabja burkoltan vagy nyiltan wutal arra, hogy az
oktatasirdnyitds inkabb egyfajta szlikséges rossznak és tehernek tartotta ezeket a
sziikségmegoldasokat. Ez a magatartas részikrdl érthetd, hiszen mdssal voltak
elfoglalva: a fels6foku tanitoképzés induld évfolyamainak, intézeteinek problémai
kototték le a figyelmiket, a kifutd kozépfoku képzéssel kapcsolatos feladatokra
egyre kevesebb gondot forditottak.’!

80 138/1959. sz. Ugyirat (csatolva hozza a kihallgatasi jegyz6konyvek). NYFI, Felséfoku tanitdképz6,
1959-es dosszié.

81 Ez dertl ki Bizd Gyula minisztériumi osztalyvezet6 1962. augusztus 23-i levelébdl is, amelyben a
kovetkezbket kozli a felséfoku tanitoképzik igazgatdival: ,Néhany kozépfoku tanitoképzét végzett
egyén rendelkezik még olyan minisztériumi engedéllyel, amelynek értelmében az elmaradt
érettségi, illetéleg képesité vizsgajat befejezheti. Felhivom Igazgatd Elvtarsat, hogy az emlitett
engedélyek f. é. december 31-én érvényiiket vesztik. Akik tehat ez ideig nem vizsgdznak le, vagy ha
vizsgdznak, de annak sordn még ha javité vizsgara is buknak, tanitéképzéi vizsgaszabalyzatok
alapjan tobbé semmiféle — tehat javitd vizsgdt sem tehetnek. Amennyiben a vezetése alatt allé
intézetbe sz616 kozépfoku vizsgaengedéllyel rendelkezé jeldlt volna a nyilvantartasaban, Ggy azokat
haladéktalanul értesitse a fentiekrdl. Egyben arra is felkérem Igazgatd Elvtarsat, hogy a jovében ne
irdnyitsanak kozépfoku tanitoképzé vizsgaengedélyt kérGket a minisztériumba, mert ilyen
engedélyt a mai naptdl kezdve senkinek nem adunk!” V-60/268/1962. sz. Ugyirat. NYFI, Felséfoku
Tanitoképz8, 1962-es dosszié
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Erdemes megnézni azt is, hogyan viszonyultak maguk az egyes intézmények a
kényszermegoldasként muikodtetett képzések gondozdsahoz. Az attekintett
levelezés alapjan megallapithatd, hogy a tanitéképz6k szamdra sok szervezési
problémat jart a szikségmegoldasként inditott képzések miuikddtetése.
Nyiregyhdzan pl. tébbek kozott meg kellett oldani a gyakorldiskolai nevel8i kar
kib8vitését.2? Gondot okozott tovabbd a pdarhuzamos osztédlyok és a
képesitésnélkili csoportok tankonyveinek a biztositdsa. A képzék nem voltak
felkésziilve arra, hogy olyan mennyiségben tudjanak a didkjaik szamara
tankdnyveket rendelkezésre bocsatani, mint amilyenre igény mutatkozott. Kiss
Lajos igazgatd 1958. szeptember 16-i levele, amelyet Bizd Gyula minisztériumi
osztalyvezet6hoz intézett, j6I érzékelteti a helyzet sulyossagat. Ugy kellett
megkezdeni a tanitdst az 1958/59-es tanévben a parhuzamos negyedik
osztalyokban, hogy éppen a szakmai tankdnyveket nélkiilozték a didkok. Nem
jutottak kényvhoz az emlitett tanév kezdetekor a képesitésnélkiiliek sem, pedig
szamukra még fontosabb lett volna az 6nallé ismeretszerzés miatt a tankdnyvek
minél kordbbi megérkezése. Kiss Lajos ezért a kovetkez6 kéréssel fordult az
osztalyvezet6hoz: ,Kérésed szerint jelentettem a tankonyv szlikségletet, mar
akkor jeleztem, hogy indul itt 2 hetes tanfolyam is, ott 65 ember van. Ezeknek is
éppen ugy szikségik van a konyvekre, mint a pdrhuzamos osztalybelieknek. Légy
szives, tehat, Gyuldm, ezekre is szamitani. Nagyon jo lett volna, ha mar most
keziikben lenne a kényv. Eppen arra akarlak kérni levelemben, hogy légy szives
ezt az egész konyv lgyet megsiirgetni, mert a hallgatok majd kihdznak a
kényvekért.”®® A dokumentumok tanusaga szerint a szeptember kozepén irt
levélben jelzett probléma nem oldddott meg egyhamar. Bizd Gyula csak egy 1958.
december 1-jei keltezés( korlevélben®® értesitette a tanitoképzdk igazgatdit arrdl,
hogy a pdarhuzamos IV. osztalyok tanuldi és a képesitésnélkiiliek részére
megrendelt tankdnyvek elkésziiltek. Ugyanitt tett igéretet arra is, hogy az Allami
Konyvterjeszt6 Vallalat napokon belil el fogja kiildeni a megrendelt konyveket a
megyeszékhelyek kdnyvesboltjaiba. Ugy tiinik azonban, hogy ez az igéret nem

82 380/1958-as sz. Ugyirat. NYFI, K6zépfokd Tanitdképz8, 1958-as dosszié. Az Altaldnos Iskoldk
K6zponti Gondnoksaganak irt, 1958. oktober 3-i keltezés levélben a kdvetkezé kérést terjesztette
el6 a kozépfoku tanitdképzd igazgatdja: ,Ertesitem, hogy a nyiregyhazi Allami Tanitoképzé 3
parhuzamos osztalyanak megszervezésével a gyakorlati kiképzés problémdjanak megoldasa
érdekében a gyakorldiskolai nevelGi kart ki kellett b&viteni. Enhhez az engedélyt a Megyei Tanacs
Mivel6désiigyi Osztalya meg is adta. A gyakorldiskolai kiképz6 munkdért az idevonatkozo
rendeletek értelmében havi 250,-Ft m{kodési potlékot kell biztositani. Mivel a gyakorldiskolai
nevelGi kar kibGvitése a Kolcsey gimnaziummal kapcsolatban volt altaldnos iskolai nevel6k kozil
tortént és e nevelGk illetmény szempontjabdl a Kézponti Gondnoksaghoz tartoznak, kérem hogy
szamukra 1958. szeptember 15-t6l kezd6d6en a gyakorldiskolai potlékot biztositani sziveskedjék.”
8 Kiss Lajos 1958. szept. 16-i levele Biz6 Gyuldhoz. Csatolva a 326/1958. lgyiratszamu
dokumentumhoz. NYFI, K6zépfoku Tanitoképz8, 1958-as dosszié

84 476/1958. sz. Ugyirat. NYFI, K6zépfoku Tanitoképzs, 1958-as dosszié
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teljesiilt, ugyanis Adridnyi LaszI8, az Uj igazgatdé® 1958. december 11-én egy
fontos valtozdsokat kozl6 korlevelet intézett a képesitésnélkili nevel6khoz,
melyben a tankényvek hianyaban mas utakat és médokat javasol nekik a vizsgan
sziikséges ismeretek megszerzésére. A levél a kdvetkezé6 médositasokrol értesiti
az osztalykiilonbozeti vizsgdk el6tt allé kollégakat: ,,Sajnos, ugyanakkor nem
érkeztek még meg a megrendelt s régen megigért tankonyvek, s igy a
képesitésnélkili nevel6k konzultaciéra, vizsgdra valé késziilése nagy
nehézségekbe Utkdzhetett. A minisztérium is vildgosan latta azt a helyzetet, és
ezért ugy rendelkezett, hogy hogy januar 26., 27. és 28-an csak a lélektanbdl,
logikabdl és tanitastanbodl lesz osztalykiilonbozeti vizsga. Tehat ezeket a targyakat
tanuljdk szorgalmasan a kartarsak. A szikséges tankonyveket nyomban
tovabbitom, mihelyt megérkeznek. Addig is igyekezzenek az iskolanal esetleg
meglévé anyagbdl készilni. A legtébb iskolaban megtaldlhaté Nagy Sandor: A
didaktika alapjai c. konyv, vagy Didaktika c. jegyzet, Tyeplov Pszicholdgidja, vagy
a ped. tovabbképzés flizeteiben szerepké [elirds, helyesen: szerepl6] Kardos Lajos
Lélektan c kényve. Nehezebben taldlhaté meg Vaszké Logika c. kbnyve, viszont
Tamas Logikaja mar gyakoribb. Ebbél is lehetne késziilni.”8®

A megnovekedett tanuldlétszam a képzé koltségvetését is felboritotta,
pothiteleket kellett igényelni a Varosi Tanacs Pénzigyi Osztalyatdl, mivel a
tanarok tuléradijait képtelen volt biztositani a képz6 igazgatdsaga az eredetileg
elGiranyzott 6sszeghdl. Ez a tobbféle probléma és a tanitdképzé igazgatdjanak
egyre kiterjedtebbé duzzadt levelezése azt bizonyitja, hogy nem volt kénny( arra
lennie a sziikségmegolddsként mikodtetett képzési formak miatt felmeril6
gondokon. Talan at sem gondoltdk a kétféle képzés elinditdsakor, milyen
vonzatai, kovetkezményei lesznek annak, hogy az intézmény tanuldcsoportjainak
szdma el6szor 9-rél 11-re, majd 11-r6l 15-re emelkedik.

A megye érettségizett fiataljai szdmara kivalé tovabbtanulasi lehet8séget, gyors
oklevélszerzési alkalmat jelentett az ismertetett két sziikségmegoldas. Viszonylag
kénnyen, egészen rovid id6 alatt bekerilhettek a pedagdgustarsadalomba, egy
olyan hivatas mellett kotelezhették el magukat, amelynek presztizse ugyan
mindig is kétséges volt, de falun azért még respektus 6vezte a képviseldit. Tudjuk,
a kozépfoku tanitoképzést korabban az értelmiségivé valas , hatsdlépcsGjének”
tekintette a hazai kbzéposztaly, ha ezt a metaforat elfogadjuk, akkor a bemutatott
gyorstalpalé formakban képzett tanitok kétszeresen is hatsélépcsén jutottak be a
hazai értelmiség egyre széleseds rétegébe. Tobb olyan levél is érkezett 1958-ban
a képz6 igazgatdjahoz, amelyben az olcsd és gyors képzési formakrdl késén
értesllt jelentkez6k kérelmezték utdlagos felvételiket a parhuzamos

85 Adrianyi LaszIét 1958. december 1-jén nevezték ki a tanitoképz6 igazgatdjaul, Kiss Lajos pedig a
debreceni képz6hoz keriilt.
86 486/1958. sz. ligyirat. NYFI, Kozépfoku Tanitdképzs, 1958-as dosszié
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osztdlyokba. Ezek a kétségbeesett hangu levelek nagyon jol mutatjdk, hogy
valéban ugy kapaszkodtak az érettségizett falusi lanyok ebbe a lehet6ségbe, mint
egy utolsé szalmaszalba, hiszen masfajta (fels6fokd) tanulmanyok folytatasara
nem volt lehetdséglik. Nyiri Erzsébet Aranyosapatibdl példaul a kovetkezé
sorokkal fordult a nyiregyhazi képz6 igazgatdjahoz: ,,Amikor a nyolc 3altaldnos
iskolat elvégeztem, tanitdnb6képzbbe szerettem volna menni, de éppen akkor
sz(int meg. gy gimnaziumba iratkoztam, amelyet sikeresen elvégeztem. Miutan
elvégeztem a gimnaziumot, szerettem volna tovdbbtanulni, azonban sziileim
anyagi helyzete nem tette ezt lehet6vé, ezért dolgoznom kellett. Sajnos késén
hallottam meg, hogy most ebben az évben is nyilt atképz6 iskola, s igy itthon
maradtam. Hallottam, hogy még mindig kevés a tanitok szama, ezért
batorkodtam irni, hogy hatha még nyilna Ujabb tanfolyam mert nekem minden
vagyam csak az, hogy taniténé legyek. Nagyon kérem irjak meg, hogy hogyan
lehetnék én tanitdnd. Bar tudom, hogy nagy nehézségek el6tt allunk, de én
igérem, hogy nagyon igyekezni fogok.”®” Az igazgatd a vélaszban sajnélkozva
kozolte, hogy az Osszes rendelkezésre all6 helyet betoltotték, és a levél
megirdsanak idejéig (november kdzepéig) nem tértént kimaradas. igy nem tudott
segiteni a kérelmez6nek, csupan azzal vigasztalta, hogy 1959-t6l szeptemberétdl
mar a normalis fels6foku képzésben is lesz lehetGsége tanulni. Vélhetéen ez
sovany vigasz volt a levélird szamara, hiszen éppen a hosszlnak és koltségesnek
gondolt fels6fokd tanulmanyokat kivanta a gyorstalpalé képzéssel kikertlni. Az
egyik visszautasitott tarpai jelentkezd, aki mindendron szeretett volna bekerdlni
a parhuzamos negyedik osztdlyba, hasonléan gyenge helyesirdssal megirt
levélben kért segitséget a tanitoképzd igazgatdjatdl.8® Kiss Lajos a kovetkezd
valaszt adta a felvételért szinte kdnyorgé lanynak: ,Ami mostmar kérésének
tényleges részét illeti, sajnos azt irhatom, hogy ebben az évben mar kérésének
nem tudnank eleget tenni. A helyeket bet6ltottiik, az osztdlyok mar 3. hete
tanulnak. A felvétel befejez8d6tt. Maganal az volt a hiba, hogy gyenge volt az
érettségi bizonyitvanya. [...] Szabolcs-Szatmarban a tanitéhidany nagy, lehetséges,
hogy még a jov6ben is az ideihez hasonld sziikségmegoldassal kell pdtolni a
hidnyokat.”® Ebben az esetben az igazgaté — bar nyilvdn nem szdndékosan —
csaldka abrandokat taplalt a jelentkezében, hiszen tudjuk jol, 1958 utdan nem
indult tobbé parhuzamos negyedik osztdly a hazai tanitoképz6kben. A
minisztérium illetékes osztalydnak mas kototte le a figyelmét: a felséfoku
tanitéképzés elinditdasan faradoztak, s nagyon sulyos dontéseket kellett

87 Nyiri Erzsébet 1958. XI. 11-i érkeztetésii levele. Csatolva a 434/1958. sz. Ugyirathoz. NYFI,
K6zépfoku Tanitoképzs, 1958-as dosszié

88 Zeke Gizella tarpai lakos 1958. IX. 25-i érkeztetés(i levele. Csatolva a 362/1958. sz. gyirathoz.
NYFI, K6zépfoku Tanitéképzd, 1958-as dosszié

89 362/1958. sz. Ugyirat. NYFI, K6zépfoku Tanitoképzs, 1958-as dosszié
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meghozniuk azzal kapcsolatban, hogy mely varosokban és milyen tantestilettel
kezdik meg munkajukat a fels6foku intézetek. Szabd Jozsef volt tanitoképzGs,
majd tanarképz6 fdiskolai oktatd visszaemlékezése szerint a nyiregyhazi
intézmény nem is szerepelt els§ kdrben a megtartani és fels6fokuva atszervezni
tervezett tanitdképzbk kozott. Csupan a megyei partbizottsag nyomadsara sikerdilt
— tovabbi targyaldsok utdn — mddositani a korabbi elképzeléseket, az induld
intézetek szdma ennek koszonhet6en nyolcrél tizenegyre emelkedett, s
Nyiregyhdza is bekerilt a fels6foku tanitéképzének otthont adé varosok kozé
(Szab6 2005, 54).

Zaro megjegyzések

A tanitoképzés fels6fokra emelése utdn sem sziint meg a tanitéhiany
Szabolcsban, a kozépfokl képzés utolsd éveinek sziikségmegoldasai csupdan
enyhitették, de nem orvosoltak teljes egészében a szinvonalas altaldnos iskolai
oktatdshoz sziikséges megfelel6 |étszamu, képzett szakembergarda
nélkilozéséb6l fakadd gondokat. Ezért a minisztérium a megyei
oktatasirdnyitassal egyeztetve azt a megoldast valasztotta, hogy egy kombinalt
képzési format kinalt fel a nyiregyhazi fels6foku tanitéképz6é 1959-ben felvett
hallgatéi szdmara. E kisérlet Iényege az volt, hogy a tanitéjeloltek kétéves nappali
tagozatos képzés utan a harmadik évet mar valahova kihelyezve, levelezd
hallgatoként végezték. Ugyan hivatalosan képesitésnélkili  tanitoként
alkalmaztdk a harmadéves hallgatdkat, de valdéjaban joval stabilabb alappal
rendelkeztek ezek a , képesitésnélkili” tanitdk, mint az 1957 novemberében és az
1958 oktoberében beallitott valodi képesitésnélkiliek. Ugyancsak a tanitéhiany
enyhitését szolgélta a minisztérium 128/1960. sz. utasitasa, amely hat felséfoku
tanitéképz6 intézetben levelez6 tagozatos képzés inditasat rendelte el. Az
1959/60-as tanévben mar kisérletképpen folyt is levelezd oktatas a budapesti és
a szombathelyi fels6foku tanitoképz6ben. Porzsolt Istvan nyiregyhazi
igazgatohelyettes megallapitasa szerint ,a levelez§ oktatds meginditdsat
elsGsorban a még mindig fenndlld tanitd hidny potlasa” tette sziikségessé.®
Azonban a levelezd képzés elinditasa sem volt képes minden egyes jarasban az
alsé tagozatos oktatas pedagdgussziikségletét kielégiteni, igy a késGbbi években
is kilonboz6 sziikségmegoldasokra kényszerilt a nyiregyhazi fels6foku
tanitoképzd. igy példaul a 48.721/1964. VI. sz. M. M. utasitas az 6sszes Ill. éves
nyiregyhazi tanitd szakos hallgatét arra kotelezte, hogy félévi vdltassal
képesitésnélkili tanitoként miikodjenek a megyei kozponttdl tavolabb esd,

% Jegyz6konyv az 1961. marcius 9-én tartott intézeti tandcsulésrél. 72/1961. sz. lgyirat. NYFI,
Fels6fokd Tanitdképzd, 1961-es dosszié
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gyenge pedagégusellatottsagu jardsokban.®® igy a nyirségi tanitéhidny
mérséklésére szolgalé intézkedések sordban csupdn egy rovid epizdéd volt a
parhuzamos negyedik osztalyok inditdsa és a képesitésnélkiiliek gyorsitott
felkészitése, rdadasul e képzési formakat mds ,haldoklé” kozépfoku
tanitéképzékben is kiprobaltak. E két képzés attdl valhat igazan érdekessé a
tanitoképzés torténetével foglalkozok szemében, hogy egy izgalmas korszakban
zajlott mindkett6: a kozépfoku képzés megszlinése és a fels6foku intézetek
kialakulasa idején. A kétféle képzés masodik évfolyama még a kozépfoku
tanitoképz6ben kezdte meg a tanulmanyait, de képesitévizsgdjukat, amelyen
kozépfoku képzésben nyert ismereteikr6l szdmot adtak, mar hivatalosan a
nyiregyhazi Fels6fokd Tanitoképzd Intézet falai kdzott tették le. (Természetesen
6k a vizsga végeztével még régi, , kozépfokl” tanitdi oklevelet kaptak, utolsdként
a hazai tanitoképzés torténetében.) Az mar egy masik tanulmany témadja lehetne,
hogy a fels6foku tanitéképzd oktatégarddja milyen értékeket, mdédszereket vett
at a kordbbi kozépfoku tanitoképzésbél, s ezeket hogyan éltette tovabb a
megvaltozott kdrilmények kozott.%?
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Abstract

The Stopgap Measures of the Primary Teacher Training Institute of
Nyiregyhaza in order to Alleviate the Shortage of Primary Teachers in Szabolcs
County between 1957 and 1962

In the past decades, a number of studies have been produced about the various
phases of training primary school teachers (Key 1) in Hungary. Since the change
of the political system, several researchers have dealt with the training of primary
teachersin the 1950s. At that time, teachers for the first four classes of the school
were trained in the last years of the secondary schools. The preparations for
elevating the training to college level, and the process itself, as well as the political
and professional motivations of the transition have also been discussed in various
essays. There was, however, one important dimension of the history of the
training that has not received much attention from the researchers: the set of
stopgap measures introduced by the contemporary decision makers in education
aimed at alleviating the shortage of elementary school teachers in the late 1950s.
Secondary institutions were unable to “produce” the required number of
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teachers for the lower elementary classes. At the same time, the number of
children increased considerably; the first wave of the so-called Ratké baby boom
reached the schools in the late fifties. The Ministry of Education reacted to the
shortage of teachers experienced at several counties in basically two ways. First,
they launched ”parallel fourth years” in the six secondary schools involved in
lower elementary teacher training. Young people who had already had GCSE were
enrolled into these classes. They were regular day students who were taught the
professional material in one year. They were then sent to a practice placement at
schools in rural environments for a year. During that year, they prepared for their
qualification examination. That was, however, not sufficient in itself to
completely solve the problem and find a candidate to all the vacant positions.
They employed teachers without qualifications, who started working at the
schools they were assigned to after two weeks of professional training. The young
people starting that kind of work were supposed to possess a GCSE, that is,
secondary school diploma. In parallel with their teaching work, they studied for
the additional GCSE for teaching and for the qualifying exams. At the exams the
subject was the professional material of the teacher training institutions.

In this essay | discuss the measures described briefly above through the
documents of one single institution, the (Elementary) Teacher Training College of
Nyiregyhdza. | studied the documents related to the secondary-level training, at
that time phasing out, and those of the college-level training that was being
launched in the period, in order to provide a comprehensive view into the
situation. | relied on the extensive correspondence of the institution. The letters
included those written by the students on practice placement, applicants seeking
information, the members of the unqualified group of teachers, and the answers
drafted by the director and the deputy director of the institution. Through this
micro-historical approach | wish to show the local dimensions of a nationwide
problem, how the efforts of the national decision makers of education to manage
the crisis appeared locally.

My study is intended to filling some of the last gaps in the history of training
teachers for the first four classes of the elementary schools in Hungary. With the
essay | also hope to provide a new aspect to the history of the stopgap measures
of the late fifties.
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