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bemutatisira, — amelyek —a  tanulik — koZotti  kiilinbségek  figyelembevételét  helyezik  vizsgalatuk
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Pedagogusok, tanulok, iskolak — az értékformalas, az
értékkozvetités és az értékteremtés vilaga

Szivélyes tudvozlettel:

T6th Péter Osz Rita
a konferencia elnoke a konferencia titkara



A szervezdbizottsag tisztelettel mond kdszonetet azoknak a kollégaknak, akik biraldi
munkajukkal jarultak hozza a konferencia megrendezéséhez!

Biraloink:

Benedek Andras; Bocsi Veronika; Bodané Kendrovics Rita; Brezsnyanszky Laszl6; Buda Andras;
Bujdosé Gyongyi; Chrappan Magdolna; Csapé Bend; Csikos Csaba; Dombi Alice; Feketéné
Szakos Eva; Fenyvesi Margit; Forgd Sandor; Forray R. Katalin; Géczi Janos; Golnhofer Erzsébet;
Gyarmathy Eva; Gyorgyiné Koncz Judit; Halasz Gabor; Hegediis Judit; Holik Tldiké; Hunyady
Gyorgyné; Jozsa Kirisztian; Kalman Orsolya; Karpati Andrea; Kéri Katalin; Knausz Imre;
Komenczi Bertalan; Kopp Erika; Korom Erzsebet; Kotschy Andrasné; Kozma Tamas, Lénard
Sandor, Maké Ferenc; Markus Edina; Medgyes Péter; Mesterhazi Zsuzsa; Mikonya Gyorgy;
Molnar Edit Katalin; Molnir Eva; Molnar Gyongyvér; Nahalka Istvan; Németh Andras; Ollé
Janos; Palmainé Ors6s Anna; Pap-Szigeti Robert; Papp Gabriella; Perjés Istvan; Perlusz Andrea;
Peth6 Laszlo; Pukanszky Béla; Pusztai Gabriella; Rapos Nora; Réthy Endréné; Saska Géza
Simonics Istvan; Szabé Laszlé Tamis; Szabolcs Fva; Szivak Judit; Tordai Zita; Torgyik Judit;
Toth Bélané; Toth Péter; Toéth Zoltan; Trencsényi Laszld; Vamos Agnes; Vidakovich Tibor;
Zsolnai Anikd



TARTALOMJEGYZEK

ROVID PROGRAM........cveueteuetraesesseetesestesesssssessesesesssessesssessstassnsasesesssestassnsessssstsssntessnsassnsessasnsensnsesssenssnes 13
PLENARIS ELOADOK .....cveveuieerreereseetssssssssessssssssssssesssstssssssessssssesssssesssssssssssssssnsssssssensssnssssssssnsnsssssssssssnsnnes 18
PROBLEM BASED LEARNING — AN INNOVATIVE APPROACH TO TEACHING AND LEARNING ...ccuuiiiiinieiiiieeeiteeeeeineeesnneeessneeeens 19
BECOMING TEACHER FOR ALL CHILDREN: PERSPECTIVES OF TEACHERS ON INCLUSIVE EDUCATION ....ueeeeeriiitieeeeeeeeennnnaeeeeennenens 20
SZIMPOZIUMOK .......eeveueeeueeereeeseeetesessessssesssseassssssessssssessesesesesentesssesssenssssnsessssesesensessssesensesssssensnsssssensenen 21

A FELEKEZETI OKTATAS TOBBDIMENZIOS METSZETBEN....
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALOQ .....eeeeevveeeeeeeeerererevesssesesevesevevsasesesesesesasnans
Felekezeti szakkollégiumok és hallgatoéik vizsgdlata szektorkdzi 6sszehasonlitasban

Tanarok felekezeti és nem felekezeti iSKOIAKDAN .........couiiiiiiii e
A felekezeti szakoktatas tarsadalmi funkcioi. Esettanulmanyok a Partiumbol .........ccccovcvvriieecieiie e
Az iskolavalasztas motivumai a Gorogkatolikus Egyhaz altal fenntartott altaldanos iskoldkban..........ccccceeeciveeeinennn. 27
Nevelési értékek megjelenése a felekezeti iskoldk fenntartdinak pedagdgiai ars poeticaiban ........ccccecvevcivecieennenn. 28
A KELET-MAGYARORSZAGI PEDAGOGUSKEPZES REGIONALIS HALOZATANAK SZEMELYI ES FINANSZIROZASI JELLEMZOI .................. 29
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ... ississasissas s s s sssss s s s s sssss s sssssssssssansnssnssssnsans 30
Szakmai és ideoldgiai valtozas a pedagdgiai tankonyvek és disszertaciok tiikrében a Debreceni Egyetemen, 1945-
1970 ettt ettt h et b et et e Rt e b ekt eateeh e e Rt e ke e Rt e At eR e e b e e Rt e Rt e Rt oAb eeheen e e abeea b e benhe e beeheenbenheentenbeeatente
Az egyetemi tanarképzés hozzdjarulasa a felsGoktatdk képzéséhez, kutatéi kvalifikacidjahoz....
Oktatoi palyaivek a hdboru utani évtizedek fels6foku pedagogusképzésében ..........ccovveveveevveciececcee e,
Pedagodgusképzés "45 utan, oktatds-gazdasagi aspektushol........ccoooiiiiiiiiiiiiiiiicece e
A PEDAGOGUS MESTERSEG ES A PEDAGOGUS PALYA NEPSZERUSITESENEK TECHNIKAI: NEMZETKOZI MINTAK — HAZAI LEHETOSEGEK
.......................................................................................................................................................................... 35
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ...t ss s ssssassssasssssanan 36
NEMELOISZAZ €S AUSZLIIA 1.uvviiiiiiiieiiiie et e eiieeeette e ettt e e e bt eeestaeeestbeeesbbeeaastseeesbeeesabaaeasseaesssseesastaesassseesanseeesseseessseeas 37
A tanari palyarekrutdcié média elemei ANGlIADAN ......co.ei i e 38
No teacher left behind — A tandrok pélyan tartasanak és szakmai fejlesztésének technikai Szingapurban .............. 39
A magyar helyzet — hazai stratégiak és gyakorlati teendBK ..........coeviiiiiiiiiiiiiiie e 40
A TESTNEVELES ES SPORT MINT ERTEKKOZVETITO RENDSZEREK A KOZ-ES FELSOOKTATASBAN ....vvvveeeiirieesirieesnireeesneeeesnnveeeas 41
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ... s sssas s s s sssansssnssssnsans

A sportpolitika megjelenése az iskolai testnevelésben
Testnevelés és sport mUiveltségi teriilet valtozasainak vizsgalata Kelet-magyarorszagi fels6 tagozatos didkok

(0o =] o 1T DO OO OO OO OO OO P PO PP PORUPRUPPPPIORY
A labdarugd akadémia mint oktatdsi, NEVEIESI KOINYEZET ........ccueevieriieeieeciie ettt te e e saeenneennes
A sportos és egyéb szabadidds tevékenységek hatasa a hallgatok jollétére ...
A mindennapos testnevelés lehetséges jovGje az egyetemi SPOrtSZiNtEren.....ccoovvvevivieiiieeeciie et e e
A ZENEPEDAGOGIA EREDMENYEINEK TARSADALMI JELENTOSEGE .....vvieeieiieeeniiieeesieeeesireeessnseeesssseeesnsseesssseeesssseesesnsseeens
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ... sas s s s s sssss s sssansssnssssnsans
Az éneklés szerepe a XVI. szdzadi protestans iskolakban ..........ccooiriiieci e e
A zenepedagogiai hatékonysag aspektusai @ 16-17. SZAZadDaNn ......cceeeciiiiiiiieiiiieeciie et eae e 51
A koruséneklés zenepedagdgiai lehet6ségei .52
A zenetanulas tarsadalmi NAtASAT .....c.uieiieciecieeceee e e et e et e et st e et e e ta e ne e et e e raeeateenneeenees 53
AZ EGYUTTNEVELES MINT ERTEK. ERTEKTEREMTES A HAZAI KOZNEVELES VILAGABAN ......ovvvecvevererseeceseesesesessssssssssesesesessnans 54
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ...t sssssas s ssssasssssnssssanen 55
Tarsadalmi és intézményi szint( elvarasok az egyiittnevelést tamogatd gydgypedagogia gyakorlataban................ 56
Az évodapedagégusok egyiittneveléssel kapcsolatos vélekedésének valtozasa. Arulkodd nyelvi jelek.................... 57
Mit hoztam, mit vinnék? A szUlSk iskoldval kapcsolatos eIVArasai ........ceevveceerieriieniece e 58

A hallassériilt gyermekek kétnyelv(i — bilingvalis — oktatdsa az integralt nevelés kontextusaban. Gondolatok a
befogadd pedagigusok VISZONYUIASADAN.........cuiiiieiiieciece ettt e s e e e e s sae e teesnaeeseesnnesnneenns 59



AZ EUROPAI PEDAGOGUSKEPZES METSZETED ceiiiiiiiiiiiiiieeiieieeeeeeeeeeeeeee ettt et te et e eee et te et eeeeeeteeeee ettt ee et ee ettt e e et teeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 60

SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ... sss s s s s s sssss s sssansssnssssnsans 61

A lengyel pedagdgusképzés jellemzéi.. .62

A DIt taNATKEPZES JOVOKEPE ...eiiieiii ettt ettt e e e e e et e e e e e e e sbt e e e e ataeesbbeeesabaeaassbaeessbeeessbeesasteeeannne 63

A pedagdgusképzés torekvései és a pedagdgusok életpalya modellje Szlovakidban ........ccoeceevieviveciecceereeeee 64

Az évodapedagdgus jeldltek zenei nevelése Magyarorszagon és AUSZtridban .........cceevceevriesceereescie e 65

AZ OKTATAS EREDMENYESSEGE: A KISGYERMEKKORI NEVELESTOL A KOZEPFOKU KEPZESIG — SZIMPOZIUM ....covvieeveeerienneeneen 66

SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
A kisgyerekkori nevelés megtériilése

Tanuldi eredményesség, szakpolitikai beavatkozasok eltérd tarsadalmi kdrnyezetekben ..........ccovevevecveeirecieennnnn. 69
A szUilGi tAmogatds szerepe a tanuldk elEMeENEteIEDEN .........cocviiiiiiiieii e 70
A tanuldi eredményességet tAmMOogatd rGfOrTASOK .......uiiiiiiiiiiii it e e e e e e ssbaeeesaaaeeeaes 71
A tanar-didk kapcsolatok mingségének szerepe az iskolai értékkdzvetitésben.........cccovvvevieecieieencicieceeeeeee 72

AZ ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES ADAPTACIOJA SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK SZAMARA: MODSZERTAN ES LEBONYOLITAS
.......................................................................................................................................................................... 73
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALOQ ...t sssss s s s s s sssas s san s snssssnsans 74
Az Orszagos Kompetenciamérés adaptacidjanak elméleti és gyakorlati Keretei........ccovvvevveeceeveerieeciese e 75
Az OKM adaptacidja latassériilt (gyengénlatd, aliglatd) tanuldok SZAMAra ......cccveeeieecierieceeceeee e 76
Atipikus kognitiv és kommunikacids-nyelvi fejl6dés eseteire adaptalt Orszagos Kompetenciamérés .. .77
SNI tanuldk részvétele a tobbségi kompetenciamérésben akadalymentesitéssel.......covvvvvvreceereerieecieeeeree e 78
FELSGOKTATAS-FEJLESZTES: KEPZESI PROGRAMOK, KOMPETENCIAK, TANULASI EREDMENYEK, TANULASI UTAK ...eevveeeieeeesineennn 79
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ...t sssss s s sssassssssanan 80
A képzések igényekre épiilé, munkaerG-piaci elvarasokat figyelembe vevé képzésfejlesztés a felsGoktatasban ..... 81
Pedagodgusszakmak kdvetelményeinek szintezése, a szintekhez kapcsolddd elvarasok empirikus vizsgalata .......... 82
Egyes képzési programok kurzusainak elemzése: fokuszban a tanulasi eredmeények .........cccevvvvecvereercieneescienneenn. 83
Egyéniesitett tanulds — tanUIAST UTAK .......cooiuiiiiiiiiciice et e e e e e e be e e e ata e e sbb e e e ataeesnsneas 84
Harom képzési program vizsgdlata a hallgatdi és az oktatdi vélemények tikrében.........cccoveveviiiiiiieiiciee e, 85
HALLGATOK MUNKAERG-PIACI JELENLETENEK JELLEMZOI ES MOTIVACIONc..vvieeiuiieeeeiiieeesiiieeesiteeessiveeessiveeeesnbeeessneeeesnseeens 86
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ... sas s s s s sssss s sssansssnssssnsans 87
Kulonbségek a pedagogus- és nem pedagogushallgatok 6nkéntes munkajaban ........ccoccevvciveieeeceenee s 88
Egyetemistak fizetett munkasként, 6nkéntesként és gyakornokként a munker6piacon........cccccvveviviiiiieeenieeeennen. 89
Kvalitativ adatok az egyetemi hallgatdk tanulds melletti munkakeresési szokasairdl ..........ccceevvecveveercieseesceeeenne 90
Elhivatottsag vagy kényszer(iség? Hallgaték munkaval kapcsolatos elképzelései és elvardsai.........ccccvvvverceveceeennnnn. 91
HUMAN TOKE, SZOCIALIS TOKE AZ ISKOLABAN. ..cceeuttteerutteeesiteeeesiretessuneeessneeesssnseeesanneeesansseesanseeesanneeesansseessnnseeesanneeens 92
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ...t ss s ssssassssasssssanan 93

Innovacidkban, fejlesztésekben, tovabbképzésekben aktiv pedagdgusok nézetei az iskola belsd vilagardl és az

[ 500 =177 =1 =T o | SR 94
Innovacidkban, fejlesztésekben, tovabbképzésekben aktiv pedagdgusok szakmai pedagdgiai problémadi és a
FEETEXION ¢ttt ettt et sa e et sh e et b e et e bt e et e e sh b e ea bt e bt e e Rt e e bt e eabeebeeshte e beesateebeesaneeabeenaee

Innovacidkban, fejlesztésekben, tovabbképzésekben aktiv pedagdgusok szakmai fejlédése és megujulasa
Szervezeti értékelési folyamatok és az innovacidban, fejlesztésben, tovabbképzésekben aktiv pedagdgusok errdl

AIKOTOTE NBZETEI..cueeeiiieeiieeeeetee ettt et e et s bt e s bt e et e e s a b e et e e sbeesabe e bt e eabeesbeesabeenbeesabeenbtesabeenbaesaneeas
INTERKULTURALIS KOMPETENCIAK MEGKOZELITHETOSEGEL.c.uvveeeeurreeesieeeesiieeesnuteeessusaeessteeesssssesesnusesessseeessssseeesssseeens
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO ... s sss s sssasssssssan s snssssnsans
Pedagogus és nem pedagdgusjeldltek tanuldsi céld mobilitasi tErVei.......ccecveveereecieeeeee e
Idegennyelv-tanulds - miért és hogyan? ........cccocveeeiiieeiiiec e
Palyan Iévé pedagdgusok nyelvi attitlidjei
Nyelvszakos és nem nyelvszakos tanarok nyelvismerete és ezzel kapcsolatos tovabbképzési attittidjei................ 103
INTEZMENYESULES, KOMMUNIKACIO ES SZEMELYI VALTOZASOK A MAGYAR NEVELESTUDOMANY 50-60-AS EVEIBEN................ 104
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO .......cooeveveeeeiseseeisesieissisisissis s sssss s ssssas s ssssss s sssssassssssanses 105
Neveléstudomany a tudomanypolitikai erétérben és az egyetemi intézményrendszerben 1949-57 ........cccccuveene 106
A szocialista Neveléstudomany rEKIULACIOJa ... .ccvuueeerereerieeieete et e ste e e see e e e et e e eeesnte e seesaeesseesnseeseesneeensennns 107



Pedagodgusok a béke szolgdlataban — A pedagdgustarsadalom onlegitimacidjanak kisérlete a békére nevelés

diskurzusdban az 1950-85 EVEKDEN........coiiiiiiiie ettt s b st e e enes 108

Egy elfelejtett diskurzus: A Pet&fi KOr pedagOgUsVITAja......cccecveeirecierieeeesie et seee e e s e snaeenees 109
KEPZESKRITIKAI ELEMEK ES KOVETKEZTETESEK TANARJELOLTEK PORTFOLIOINAK ELEMZESE ALAPJAN ....evvveeiiieeesiieeeenieee e 110

SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ...t issas s sassss s sss i ssssssssassnssssasssssnsassnsanns 111

Mlifaji szempontok, kutatdsi célok, vizsgalati szempontok és mddszerek egy portfdlid-kutatasban...................... 112

A pdlyaszocializacié meghatarozo elemei portféliok tartalomelemzése alapjan.........cccocveeveiveeennnnn.

Képzéskritikai elemek és a hiba, hibdzas megjelenitése tanarjeldltek portfélidiban

Félprofesszionalis érvelés? — tanari szakdolgozati portfélidk szakirodalmi bazisa egy kutatas tikrében.............. 115

A rendszer nyelve. Hiedelmek tanarjeloltjek portfoliGiban ..........coocvviiiiiiiiiiiiicce e

KET UT VAN ELOTTEM 1. et as s sss s s sassassssssssssssnsssssssssnsssssssssssnsnsnnnsnnnnnnn
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
A cigany/roma nemzetiségi nevelés és oktatas aktualis helyzete

Roma/cigény szakkollégiumok hallgatdinak bemutatdsa .........ccccueecveiiiiciiiecieeeccee e e e
Szervezet szlletik. Cigany/roma szakkollégiumok a magyar felsGoktatasban..........cccevvvrvieeniecceiccee e, 121
A nyiregyhazi Evangélikus Roma Szakkollégium hallgatdinak jovékép-mintazatai.......cccceceerveeceeneereieeseeeeeeene 122
Roma, cigdny szakkollégium a Pécsi TUdOMANYEZYELEMEN......cccciiiiiiiii ettt ettt e eseibe e e staeeeenes 123
KOCKAZATBAN: HATRANYOS HELYZET( HALLGATOI CSOPORTOK A FELSGOKTATASI INTEZMENYRENDSZERBEN. ... vvveeeeereeeenenne 124
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ...t sssassssss s assnsssssssnssnsassnsanns
El6nyben részesitett hallgatok teriileti dimenzidja a magyar felsGoktatdsban ........ccccvecvevevciicecce e,
A lemorzsolddas kockazata a fels6foku tanulmanyok elsé EVEben ...........ccceevivriiieciecee e
A hatranyaik ellenére kiemelked&en teljesitd, reziliens hallgatdk felsGoktatasi beilleszkedése
A rizikd-magatartast folytatd hallgatok kapcsolati Mintazatai........ceeeeereeeceesie e
Kisebbségi hallgatdk felsGoktatdsi intézménybe vald integralddasa ........cceecueeveerieicieeieeeeee e
KUTATASOK A PEDAGOGUSKEPZES ES PEDAGOGUS TOVABBKEPZES TERULETEN ...vveeeurrreerunreeesireeeennreeessnneessnnreessnnseeessnnees
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO .......cceevveeeeisieieisvsieissis st ssssansssssassns
Tobbségi és kisebbségi magyar pedagdgusjeloltek tanulasi Utvonalait magyarazo tényezdk ........oooveeevcieeeeiieennnns
Tanarképzésben résztvevd hallgatdk inkluziv kortarsszemléletének vizsgalata egy nemzetkozi 6sszehasonlitd
KULAEAS TUKIEDEN ...ttt et st e bt e s at e e bt e s ab e e beesatesabeesbteesbeesatesabeensaesaseens 134
Tovabbképzés vagy palyaelhagyas? Pedagdgusok (szakmai) jovStervei Magyarorszag keleti részén egy empirikus
VA= =1 =T (1] =T o T=Y o SRR
Pedagdgusok tovabbképzési részvétele egy hazai empirikus kutatas tikrében..
Tanulasi tervek a pedagigusok KOTEDEN .........cc.uiiiiiiiiiieccee et bee e s sate e e s ta e e e eabeeesbaeassaeas
MENTORTANAROK KOMPETENCIAI, MENTORSZEREP-FELFOGASOK ....vveeeeutreeeinireeesntreessiuneeesnsreeesssseessseesssnsseesssssessnnnes
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ... iesisisissas s sss s ssssss s ssssss s ssssssssssssssnsassnsanns
Mentortanar-jeldltek iskolai gyakorlatokhoz kapcsolddd szerepfelfogasa......ccovvvverieecieneeccieeceece e,
Mentortanarok modszertani KUITUIEJa ......cc.ooiiiiiiiiiiecc ettt e bre e e re e e et e e s eabe e e s baeeenaeas
Mentortanarok digitalis IrASTUAASA ... .cuiriieii ettt e et e st e e te e s e e e e sseeeaeesseeenseenseeenseensnean
Tanari kompetencidk — MENTOIrSZEMME .......iccuiiiieeieece ettt e st e et e s teesteessaeenseesseeenseesseeenseesseenn
INTEEIACIO VAGY INKIUZIO ...vviieiiiiecee ettt et ettt e e et b e e e s ib e e e s bt e e e ateeeesabeeeeabaaeastaaeasbeeesabaeessteeensnneas
,,MINGOSEGI OKTATAST MINDEN GYERMEKNEK” LEPESROL LEPESRE PROGRAMMAL ...evvuenennnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnsnnnnnnnnnnnnnnns
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ...t sassss s ssssss s sssssssssssssansassnsanns
A gyermekkdzpontusagot biztosito elemek a Lépésrél Iépésre programban .........ccccveveerieerieeceesee s e see e
A SZUIG MINT NEVEIGPAITNET .. iii ittt ettt e et e et e e e e taeeesabeeeeabaeesbtaeeastaeessbeeeassaaaassseeessbeeessseeanssaeeans
Mindségi pedagdgia kialakitasa a gyakorlatban - az ISSA alapelvekre épiilé min&ségfejlesztés, minGségbiztositas
[T Te £72=T o T PP PP PPPRTI 149
A hazai és nemzetkozi haldzat szerepe a fenntarthatdsagban, a mindség megtartasaban.........ccccceevvieeiiineeennen. 150
NGK ES HATALMI VISZONYOK AZ OKTATASUGYBEN MAGYARORSZAGON A 19-20. SZAZADBAN ....coeevuvereerireeeeireeeenineeeeanees 151
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ......eoveveeveireeisrrisisrisisisssisssisissasisissas s sesanen ... 152

Tanitondk részvétele a szakmai kozéletben a dualizmus-kori pedagédgiai sajto tikrében (1887 — 1891)................ 153
Fegyelem és fegyelmezés a NEK NEVEIESEDEN. ........cccviecieiee et see e e s e s e e s eeesseesnseenseesneees 154
Az elsé, nyilvanossagi joggal megtartott nGi érettségi Magyarorszagon .......cueevcuvieeiiieeiiieeeiiieeereeeereeeeeeeesnnees 155

Egy atipikus ndi karrierut az 1930-as években



OKTATASI ESELYEK — SIKEREK ES KUDARCOK A HATRANYOS HELYZET() TANULOK OKTATASABAN ....vvvuveneneniienennnennenanannnnnannnens
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALOQ .....eevvevveeevveeeeeeeeeeevsssssesesetsvevesssssssssssssssssssssssssssssssasasssssssssssssasasasns
Lemorzsolddas kozépfokon a statisztikai adatok tiikrében — teriileti egyenlGtlenségek...

ISKOIai IEGKOT €S EreaMENYESSEE .....eiiiiviiiiiiiie ittt et et e e e e ettt e e st e e e seabeeeaabaeeesabeeesabeeesssaeeassaeesbbeeeasteeeansnens
Eltérések a roma és nem roma didkok kdzott az iskolai tovabbhaladas és az eredményesség terén...................... 161
Hatranyos helyzet( tanuldk iskolai eredmMENYESSEEE .......ccuieiiierieeierie ettt e e et see e e s e e e sraeereesneeeneees 162
Az inkluzio szerepe a reziliencia kiteljesedésében
OKTATASI PERSPEKTIVAK A PARTIUIMBAN. .....eettiutteeestteeessutteesaseeeessuseeessasaeessssaeesssseessssssesssssseessnsseessssseesssssesesnseees
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ...t sss s ssssss s ssssssassnsssssssnssnsassnsanns
Hatranyos helyzet( didkok palyavalasztasa........cccceecieecieiie ittt e e e sae e s eeenteesnseenaeesneees
Idegennyelv-oktatas és munkaerépiaci igények kOzotti Kapesolat........ieecveiiiiiiieiiieecec e 167
Atvihetd kompetenciak fejlesztése a Partiumi Keresztény Egyetem szocioldgia oktatdsdban ..........cccvveveeeveernnee. 168
Idegennyelv-tudas a Partiumi Keresztény Egyetemen — el§zmények és Kilatasok ..........cccevveeveenireceeneescieeseeeee, 169
PEDAGOGUSOK FOLYAMATOS SZAKMAI FEJLODESENEK TAMOGATASA ES A MESTER- ES KUTATOTANAR FOKOZAT ....ceeeuvereennnee. 170
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO .......ccoeeveeeeisieieisesisissisisisss s sasasss s ssssas s sssssss s sasssssssssns 171
A mester- és kutatdtanar fokozat koncepcidja: célok, eredmények, dilemmak.........ccccoovcieiiiiiiiniiiiiieccee e, 172

A legalabb 14 év gyakorlattal rendelkezé innovativ pedagdgusok tevékenységstrukturaja, osztalytermi gyakorlata
és attit(idje

Leend6 mester- és kutatopedagdgusok véleménye a mester- és kutatopedagogussa valasrol ..........coovcvveeeiinneenns 174
Mester-, kutatépedagogus mingsitési modell kiprobaldsanak tapasztalatai......cccccceeeeeceeneeriieesee e,
PEDAGOGUSOK HANGIA ... uetteeeeutieeeeitteesauteeesstteessateeesaabeeeaasbeeesaaseeeesasseeesansaeesansaaessasbeeeanssaeesansaaessnseeessnnsaeesnssees
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ... issisis s sassss s ssssss s sssssssssssssssssssssssnsassnsanns
ElsGéves pedagdgushallgatOk VIZSEAIAta.........cceeiieiiieeieee et e e e s ree et e eneeeteennae s
Palyakezd6 pedagdgusok tdmogatdsa és értékelése - nemzetkozi tapasztalatok ....
PalyakezdG pedagdgusOK €S MENTOTAIK . ......c.veceerieeeieeieereeste et e see et e st e e e e sae e s teesreeeeeesteeesseeseesseeeseesnseenseessnenn
Pedaglgusok @ MINGSILESI FENUSZEITG! ......cccuveieeiieecieee et e e et e e te e s e e e e teessseenseesseeeseesneeenseesseenn
SZOCIOMETRIA ALKALMAZASANAK LEHETOSEGEI INTEGRALO KOZOSSEGEKBEN. ...ceuvreeerureeeerrreessnreeesnreeessnreeessnneessnnneeens
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO .......coevveeeevsveeeisvsisissisisissis s sssss s s s sansssssassns
A szociometria médszere hazai és nemzetkdzi kutatdsokban - fokuszban az SNI tanuldk ........ccceevveriiieniinnieennnen. 184
A szociometria korszer(i alkalmazasi lehet&ségei a pedagdgiai munkaban a Smetry szoftver segitségével............ 185
Egy illetve két enyhén értelmi fogyatékos tanuldt integrald osztalykozosségek szociometriai vizsgalata .............. 186
Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeket integralod (osztaly)kozosségek dsszehasonlitdsa........ccceeevveeeveeveennenn.
TANULAS FELNOTTKORBAN, ERTEKTEREMTES INFORMALIS KORNYEZETBEN ..eeeeieieieiieiieeiiiiiieiieeeeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeseeeeeseens
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ... ssssss s ssssss s assssssssssnssnsassnsanns

A szakmai professzionalizacié kérdései a fels6oktatasban: doktoranduszok személyes tanulasi Utjai..

A pedagdgusok nézetei az iskolai palyaorientacios tevekenysEgrol........cccovuiiiiiiiiiiiiii i
Tanulds a ,,harmadik korban” — informalis kornyezetBEN szerzett tudas mintazatai........ccccceeveeeeeeveeneerceeseeenne,

A munkahelyi tanulds vizsgalata az informalis tanulds aspektusabol ..........ccceocuvriiieciieiiesie e
TANULAS — TANULOSZERVEZETEK — ISKOLAFEJLESZTES ....uvieureenriesireesnttesineesietesiee e et e sineesnasesneessnasesseessnaseneesnaseneesanes
SZIMPOZIUM = OSSZEFOGLALO ... issssis s sssssss s ssssansssssassns
Tanuldszervezeti modell fejlesztése — szervezési és elméleti keretek....

Az iskolak tanuldszervezeti MUKOAESENEK MOUEIIE .......ocvieeeieeiierie et e e ens
Kéznevelési intézmények szervezeti kultira vizsgalata egy hazai régidban ..........cccceevvecveveccecceceeeeee e,
TANUIOSZEIVEZELEK VEZETESE ...c..veieiieiieiiieeiteeite ettt ettt ettt et e s e st sae e et esbe e sabe e beesateesbaeenbe e baesabesnbeesateenbaens
TECHNOLOGIA ALAPU MERES-ERTEKELES LEHETOSEGEI OVODAS- ES KISISKOLASKORBAN ......eeeeruvieeerureeesnireeeesseeeesnnnneesnanees
SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO

A szamitogép alapu tesztelés megvaldsithatdsaga kisiskolas korban: egér- és billentylizethasznalati képességek

LT A=Y AL o TP SPPPPN 202
Ovodas korl gyermekek olvasasi el6képességeinek technoldgia alapli MEréSe ........ocoovvvvveveeeeieieieieeieeeeeeeeeeienan 203
Kisiskoldsok szdolvasé készségének mérése online adaptiv teSZEel ......cccveecivereeiieicieeeeee e 204
Induktiv gondolkodas technoldgia alapu mérésének lehetGségei az iskola kezdd szakaszaban..........ccccveeeiiennnn, 205
UTON-UTFELEN. A PEDAGOGIAI KULTURAVALTAS ES AZ EGYEDI ISKOLAFEJLESZTES| KISERLETEK LEHETOSEGEI AZ UTKERESD
PROGRAMBAN . .....etttteeeeeeautetteeeeesaauatteteeeesaaunbeeeeeeeaesaasebaeeaeaesaasae e e eeeeesaannseeaeeeeeeaaans e e e eeeeeesaanbanaeeeesesanssnaeeaeaenan 206



SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALOQ ....eevvvveeeeeeeeeteeevevseee e vevevsv s e seseseses s sassesasasesssassssesesasassasaranen
Oktatas és eldologiasodas. Az iskola belsé vilaganak mélyebb megértése felé...

Innovativ iskolai gyakorlatkOzZOSSEGEK SEGITESE ......eevuiieiuieiierieecie ettt see e e et ee s e e saeesneeesseeenseenseesneean
Pszicholdgiai mddszerek az iskolafejlesztés tAMOGatasara.......ccccvieiiiiiiiiiie et
Utkeresd iskola — iskolafejlesztési program a tanulsagok és a kérdGjelek metszéspontjadn ..........ccevvvveevevevrirnnae 211
TEMATIKUS ELOADASOK ......c.ceururrerrueeeressesssesessssssssssesesssssssssesssessssssssessssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 212
6. és 7. évfolyamos tanuldk angol nyelvi alapszékincsének diagnosztikus vizsgalata........cccoceveeeviieiiiieeiiieeccineen, 213
A 20-21. szazad forduldjanak gyermekképe a tanitdk szemszOgEDGI .........ccueeveeeiieeiieee e 214
A budapesti fiu-kozépiskoldk torténelemtankonyv-hasznalata a klebelsbergi korszakban .........ccccccveevevivecieennn. 215
A digitdlis kompetencia kognitiv dimenzidja és 0SSZefUGEESEI .....ccccuviiiiuiiiiiiiiiciieeecee et 216
A feladatmegoldo hatékonysag és egyes feladatjellemz6k 6sszefliggései egy online nyelvérzékméré teszten...... 217
A felndtt tanuldi hattér hatdsa a tanulmanyi eredmENYESSEEIE ...cccuuviiiiiiiiiiieiciiee e aaee s 218
A felnGttkori tanulds hatdsa @ KOMTOITEIZESIE ......oo.viiviiiiieiiieece ettt et sateenbee e 219

A GEOMATECH projekt kiprobaldsa: A fizikatanuldsra vonatkoz6 bemeneti tanuld kérdGiv elemzése a 7-13.
L\a7o] 17 1o o F OSSP PUUPRTIRUPPROt 220
A hazai ének- zeneoktatds intézményes kereteinek kialakuldsa és reformtorekvései a 19-20. szazad forduléjan.. 221
A helyesirasi készség beszédhanghallds alapU feJl@SZEESE .......veviiiierieeeieee e

A képi kifejezés fejlesztése az dvodaban hagyomanyos és digitalis eszkdozokkel.
A képi kommunikacio fejl6dése 3-6 éves korban: hagyomanyos és digitélis dbrazolas
A klimavaltozas, mint aktudlis ismeret az altalanos iSKoIAbaN..........uveiiiiiiiieiiic e

A Lendiletvétel program tapasztalatai — szakmai felzarkdztaté program mérnokhallgatok részére a lemorzsolddas
csokkentése céljabdl

A lexikai nyelvi szint diagnosztikaja és terdpias lehet&ségei specifikus nyelvi zavar esetén

A magyarorszagi gimnaziumok gyakorlata a szexudlis NeVEIES tEréN .........ccccvveieviiieiiiiic i 228
A mentori professzio vizsgalata hallgatdi vélemények tUKrében...........ocvveceeiiiriiiceeeeee e 229
A mozgasiranyitasos sportjatékok rendszeres hasznalatdnak hatasa antropometriai és szemléletbeli sajatossagokra
AltalAN0S ISKOIASOK KOFEDEN .....ceiiiiiieceete ettt sttt e st st esbe e sabe e bt e sabeesbaesabeebeesanes 230
A napi szintl internetezés veszélyei és a pedagdgusok prevencids IehetGsEgei.......covvvimrvirrieeceerciereeree e 231

A nemzeti zenei anyagon alapuld hangszeres tanrepertodr kialakulasa és fejlédése hazankban a Il. vildaghaboru

utani évtizedekben
A plasztikai és a konstruald képességek vizsgalata: feladatok és fejl6désstruktira 3-7 éves korban
A proszocidlis viselkedés megismerésének Uj irdnyzatai, fejlesztési lehetEségei .......covvvvvuiiivviiiiniiiiiiiee e,

A pszichopedagdgus szerepe és eszkozei a viselkedészavart mutatd tanuldk iskolai nevelésében, oktatasaban... 235
A reformpedagdgia és az életreform mozgalom ihlette gondolattéredékek, koncepcidk, reformeszmék a két

vilaghdboru kozotti nem pedagoigiai SAJtODAN ..........iii i e bae e e srae s 236
A reziliencia MEréSENEK |ENETESEGEI. ......cccueiieeriieeie ettt e et e st e et esrae e st e ssaeeteesseeenteesseesnseanns 237

A Szegedi Keresztény Roma Szakkollégium fels6oktatasi és munkaer6-piaci eredményességhez vald hozzajaruldsa
értékszocioldgiai megkozelitésben
A szegedi Polgari Iskolai Tanarképz& FGiskola hallgatdi dltal a Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemen felvett

PEAAGOZIAT KUIZUSOK ...vviiiiiii ittt ettt et e et e e e s ta e e e sabeeesabeeeasbeeeasaaeeeabaeeastaeeansbeeesabaeesnsseaennseeas
(1928-1947) .eueeeueetieeieiesiteste et cte st et sttt e te st e bt s bt e be bt et e bt et et e e Rt e bt eR s e te Rt e b e e Rt e besheen b e b e e abenhe e Rt e beeatentesteenteabeenre e
A szocialisprobléma-megoldas, az empatia és a szorongas kapcsolata 12—-18 évesek korében
A szubjektum korlatozasa a pedagdgiai metaforaelemzés alkalmazasa SOran........ccccveevvieeeecieeeniie e,

A tandri minGség szamottevd novelésének lehetGségei a tanari szerep fejlesztésével.......cccovvieviiiiiiieeicieeeennen.

A tanuldi célok és motivacids strukturak 6sszefliggései a vajdasagi magyar kozépiskolasok vonatkozasaban....... 243
A természettudomanyos gondolkodas vizsgalata online tesztkornyezetben ..........ccccveevvieiicviiecniie e, 244
A tervezés, stratégia-hasznalat adaptiv mérésének lehetsége kiilonleges bandasmddot igényl6 tanuldk korében 245
A tudas szintjeinek megjelenése egyetemista didkok irott szovegeiben online tanuldsi-tanitasi stratégiaban

AlKAIMAZOTE KOTNYEZETDEN ...viiiiiiiiciiieceeee et et e e et e e s b e e e s bt e e e staeeebbeeessbaeeassaeaessbeeesbaaeanstaeannsns 246
A vizualis-téri informacidfeldolgozas és problémamegoldas jellemzbinek feltardsa.......ccccevvveceeveerceesiecceeen, 247
A Zichy és a Batthyany csalad tagjainak neveltetése a dualizmus kordban ........cccceecveveerieciecce e 248
Altalanos iskoldsok és gimnazistak tuddsszerkezete leveg&szennyezés témakorében..........oooevvvveieeveveeeeneninannns 249

Az egyéni tanuldsi utak tanuldcsoportok kollektiv mutatdira gyakorolt hatasanak értelmezése a tudastérelmélet
oY= LTI E=T aTe =T =] o 1= o OO U PR PPN 250



Az egyetemistak kulturafogyasztdsi szokdsai a debreceni és a szegedi egyetem tekintetében

Az elektronikus konyv a hatékony tanulas gatja vagy zaloga? (Egy empirikus kutatas eredményei)
Az elGitéletes alapu iskolai zaklatas (bullying) és annak kezelése a magyar kozépiskolakban..........cccccvevcvvecveennenn.
Az Elsajatitasi Motivacio Kérddivek tanari, sziilGi és tanuldi valtozatanak megerdsit6 faktoranalizise................... 254
Az IKSZ magyarorszagi bevezetésének tapasztalatai online kutatdsok és interjuk tiikrében..
Az interaktiv tanitdsi modszer és az m-learning szerepe a fizika oktatdsdban ..........cccocvvvveeciicceece e
Az internet fligg&ség mértékének mérése intelemetrikus teSzttel.......covveveerieiiie e
Az iskolai agresszio hatdsa az iskolai teljeSItMENYIE........iiiiiii i e sbae e e saaee s
Az iskolai kot6dés vizsgdlata a tarsas viszonyok aspektuSAbol ..........ccveviveceeiieiiiecee e
Az iskolai légkor szerepe az iskolai eredményesség és a tovabbtanulasi tervek tekintetében neveldszilGknél él6
1] (o] g T 1 OO OO OO TR PP PORUPRRPRRPPRONt 260
Az iskolai szocialis munkas és a pedagdgusok lehetségei az iskola ,pszicholdgiai otthonna” formalasaban ........ 261
Az item pozicids hatds vizsgalata BIBD klaszterdesign esetén

Csoportszerkezet alakuldsanak feltarasa altalanos iskoldaban

Daganatos betegséghdl gydgyult gyerekek és osztalytarsaik életminGsége és iskolai boldogulasa ..........cceeun.e..... 264
Diabéteszes gyermekek helyzete a KOZoKEatashan.........cc.eeiciiiiiiiiiiiiie et sbre e s sate e e eanes 265
Diplomas palyakovetés andragdgia szakos hallgatdk KOrében ...........occeeveeeiieiierie e 266
Diskurzuselemzés a tarsadalmi integraciot nehezit6 tényez6krél a nevelési-oktatdsi intézményekben................. 267
Dramapedagogia, gamifikacio a kulturalis aldzat megalapozdasa a pedagogusképzésben .........ccccoevvveiiiiieeeineeens 268
Egészségfejlesztés a felsGOKtatAShAN. .......iccui e et e et e et e s e e ae e s reeeteenneeeteenreean 269
Elmélet a siker mogott. A konduktiv nevelés specifikumai a neveléstudomanyban .........ccccceeveeveveceeneecceecceee, 270
Eltér6 id6pontban gydgypedagdgiai iskoldba keriilé tanuldsban akadalyozott tanuldk elsajatitasi motivacioja a

tanuldk és tanarok VEIEKEAESE alapjan......ccccceeeiieeiiecierieeeesee et e et este et e st e e te e sraeeseessaeeteesnseeseesreeereenns 271
Ertékelési kultira az elméletben és a gyakorlathan ............cc.ovuiuivieiiiiiiieeeeeceeee sttt ettt 272
ErtEKEEremMEES ZENEI NEVEIESSE .......ceeeeivererereteeeeeectetetete ettt et bt st s s ae st b s et s s e e s e et et e s et s s s ssastetesesessaeas 273
Erzelmi igénybevetel @ tanari PAIYAN .......cccviveveiiieeceeeeeeesee sttt sttt ettt ettt e bttt an s 274
E-tananyagfejlesztési stratégidk tapasztalatai a felsGoktatds DAzZiSAN .......c.ceevvviiiiiiiiiiiiie e e 275
Fejlesztési beavatkozasok sajatossagainak hatdsa a tanuldsszervezési eljarasok valtozasara...........ccccoevvveeeineeenns 276

Fejleszt6 e-biblioterapias foglalkozdssorozatok halmozottan hatranyos helyzetd, altalanos iskolai didkok szamara

Feminista feladatok - Differencialas a vizualis nevelSk tanarképzésében

Haldzatkartydk a tanarjeloltek reflektiv gondolkoddsanak vizsgalataban
Hatranyos helyzet(i kdzfoglalkoztatottak képzésének andragdgiai tapasztalatai......cccceeeeieeeiiiieiiiiieeiiiee e

Helyzetkép a tandrakutatas (lesson study) magyarorszdagi adaptaldsardl / alkalmazasardl ...
IKT eszkdzok hasznalata az Eszak-Alfold régié pedagdgus jeloltjeinek kOrében..........ccvevvvvevveeveceeeeeseeieiesesneenas

Interaktiv szamitogépes alkalmazasok a fizikaoktatdshan........cccueeiiiiiiiiiiiic s

Jatékdiagnosztikai és -terdpias modszerek alkalmazasa a kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek korai ellatasaban284
Komplex mszeres vizsgalatok az eye tracking kutasokban
Korszer( idGjarasi ismeretek és kapcsolddd magatartas-mintdk a foldrajzoktatasban
K6zosségek formalddasa és allampolgari kultira — A debreceni egyetemi hallgatok intézményi maganéletének

INIEKIOTEIEI .ttt ettt ettt et sat e et esat e e ateesb e e sab e e bt e s at e e bt e sabeeabeesateeabeeaaeeenbeeshseeabeensaeeabeenaeesnbeenbaenareens 287
Kudarcmechanizmusok a felsGoktatas reformjaban...........cocuiiiiiiiiiiiiiiciccee e saees 288
Kurrikulum-fejlesztés szakmai tanuld kdzosség épitésével a tanarképzésben .........cccvecveveeecieciecce e, 289

Magyar didkujsagok tipografiaja A digitdlis vizualis ifjusagi kultura fejlesztése, mint a vizualis nevelés mddszertani
ALY W= T [ Fo Q=T L - S
Magyarorszagi akciokutatasok
Mentalis m(iveletek fejlettségének vizsgalata online teszttel
Mit adhat a hozzaadott pedagdgiai érték? Egy tanuldi nézeteket feltaréd empirikus kutatas tanulsagai ................ 293
Mozgassérilt ovodas gyermekek rajzi VIzsgalata.......c.vecueerierieesieee e se e ee et nnee s
Nemzetek és kisebbségek explicit és implicit megitélése 4. és 6. osztalyosok kérében ..
Néptanitok patrondzs-tevékenysége Magyarorszagon 1911-1921 KOZOtL ......eevveereeereeeecieerierieeeeesee e e eee e
NGi vezet6i kudarcok jeles diploma ellenére — a business coach SZemMEVel.........ccccueeeiiiiiiiiiiiciiie e
Oktatas és ErteKteremtés KapCSOIAta ....cuuiiiuiii et et e b e e e s e e e s bt e e s sstaeeebbeeesabaeeanbaeaanns
Palyavalasztasi dontéshozatal 14 éves korban hatranyos helyzet( térségben
Pedagodgiai kotGdések vizsgalata — a Student-Teacher Relationship Scale méréeszkoz hazai kiprébdlasa.............. 300

10



Pedagogus palyaval kapcsolatos attit(idok a Dél-Dunantulon...

Pedagogus professzid, nevelGi palyaprofil @ 19. szazadban.........ccceeciiiiiiiiiiiiie et
Reformatus vallaspedagdgiai parhuzamok és kilonbségek — svajci és magyar koncepcid alapjan ........ccccccveeueeenee. 303
Screenagerek: van-e pedagdgiai feladatunk a szabadids és médiatérben?.........ccccccveveevieeciecceesee s 304
Szakfelligyel6k kozrem(ikodése a magyar gydgypedagdgiai oktatas fejlesztésében a XX. szazad kozepén .
Szakmai pedagdgusok kompetenciavizsgalata a Nyugat-dunantuli REgioban..........cccevvevieecieeceesee e
Szexualis NeVel€s, MINt KUIUIATIS KEIAES ......o.coi ettt e e et e e e e s et e e e s s eabae e e e s s eesnbareeeeeesans
Tanitas-modszertani kultura és tovabbképzés a Budapesti Corvinus Egyetemen ..........coevcvveeeiiieeniieescvee e
Tanitds-tanulds kozosségi médiarendszerrel, Gjmédia kérnyezetben — az Elektronikus médiumok targy keretében
................................................................................................................................................................................. 309
Tanitok nevelési rteKeiNek VIZSGAIAta.......cc.uiiiiiii it e e e s bte e e s ta e e seabeeesbaeassaeas 310
Tanuldsban akadalyozottak tanulasi és értékelési helyzetekkel kapcsolatos attitldjei.......cccevveervreceeneerieeneenee. 311
Tanuloi vélemények a tanuldsfogalomrdl, sajat tanuldsukrdl, valamint a tanari és tanuléi feladatokrdl................ 312
Tanulokozbsség kapcsolathaldjanak hatasa a tanuldcsoportok KialaKulasara..........eeevcvveeiiieeeiiieecniieeciee e 313
Tarsadalompolitikai mintazatok a k6zoktatads irdnyitasaban ..........cceeveeeiierie e 314
Tradicionalis és nem tradicondlis nGi hallgatok: az intézményi magatartas és az akadémiai értékek gender-olvasata
................................................................................................................................................................................. 315
Uj tartalomfejlesztési paradigma a szakmai tanarkEPzESHEN .........ccvvuiviveveeeeceeeeeee ettt 316
Virtudlis 0Sztalytermek r8ONOMIAJA ....cccciiii ittt et et e e e rb e e e s e e e s bbeeesataeeebbeeessbaeeesbeeens 317
Zenehallgatds az alsé tagozatos ének-zene Orakon (1962).......ccviveerieerieereerieeieeseeeeeseeesreeseeeseeesseeseeesseesaseens 318
POSZTEREK......iitteuiiiiieniiiiieniiiienieiiiesieiiessistsessistsessssssessssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssnssssssnssssssnssssssnne 319
10-12 éves tanuldk szorzasi stratégiainak Vizsgalata .........ccocviiiiiiiiiiiii et 320
A felsGoktatas hatasa a hallgatok értékrendjének alakulasara.......ccoocveeieecieiieiiiece e 321
A fonoldgiai tudatossag és a szokincs szamitdgép-alapu fejlesztése kisiskolas korban........ccccccvveviiiiiiiieiiniiieennnen. 322

A geronto-gyogypedagdgia, mint (j Utirdny a gydgyitd pedagdgiaban
A haldzatisag jelenségének Ujabb vizsgdlati szinterei a feln6ttképzésben
A hipotézisalkotds szerepe a természettudomanyos goNdOIKOAAS .......ccveeiriieiiiiiiiiiiiic e
A kapcsolati egylUtthatd — pedagdgiai alkalmMazasoK........ccueeeieeciiirie et
A kulturalis kozfoglalkoztatas el6nyei és hatranyai az értékkozvetités mentén..

A KUIEUTFALIS tanUIAS FUNKCION...ceuveiiiiiieeiieeieeee ettt ettt e s bt st e be e sabeenbae st e ebeesateesbnesaseenne

A pedagdgia és a pedagigusok SZoIGAIatAbaN .......cc..vc i

A pszicholodgiai immunitas kutatasi eredményeinek felhasznalasa a szakképzés fejlesztésében ..........cccceevveennnen. 330
A szinek észlelése, mérési lehetGségek

A szociokulturalis hatrannyal rendelkez6 gyerekek tanuldsi szokdsainak vizsgalata ..........ccceeevveceeveevcieeniecceee, 332
A tanari POrtfOliok ErteKVIIAZA .......ciieiiiiiiiie et rte e s e et e e e s baeeebbeeesbaeesbteeenataeeens 333
A természettudomanyos targyak tanuldsanak eredményességét befolydsold tényez6k feltérképezése a miivészeti

£ 2 e < o T o1 F= o - o VSRR 334
A tulterhelés és a gyerekek testi-lelki egészsége egy tehetséggondozd iskoldban.........ccceevviiiiiiiiiiiiciiciee e, 335
A videds interakcidelemzés a gyakorlatban: az Ujmédia eszkdzok hatasa a tanuldi teljesitményre két kutatas
L[ L A= | 1 I | 1 o LSRR 336
Akik mesterek lesznek — Mesterképzésre jard hallgatdk tanuldsi motivacioja.......ccccvveeivieeiccieecciee e, 337
Alkotd tevékenység és a kozben megvaldsuld képi gondolkodas transzferhatdsa a természeti kbrnyezeti nevelésre
................................................................................................................................................................................. 338
Also tagozat utani atmenetek vizsgélata pedagdgusjelltek nézEpontjabodl ...........ooovviiiiiiiiiiiiiiiiiceccee e, 339
Az oktatas szerepe a szabadulas utani reintegracidban. Tapasztalatok a Kalocsai Fegyhaz és Bortonben ............. 340
Az oktatasi modszerek és az iskolai KOtGdEés KapCSOlata........ceivuiiiiiiiieeiiiiie et sre e e aaee s 341
Az O6naktualizalas lathato jeleinek vizsgalata terapias kOrnyezetben ........ccccvviviiiiiiiiiiiiie e, 342
Az 6sszképhez vezet6 Ut: a tuddselemek ViZUaliZACIOJa .. ..eevueeecieeree e 343
Dél-koreai hallgatok tovabbtanulasi MOTIVACION ....cccuvviiiiiiiiiie e e e e e s e e e 344
Digitalis atallas a kbznevelésben: kisérletek az elektronikus tanulasi kornyezet kialakitasara (2009-2015) ........... 345
Empirikus és elméleti tanszékek interdiszciplinaris mihelymunkajanak lehetGségei és hatdsai ........ccccceevvveennnnnee. 346
Ertékteremtés, kereslet-kinalat a szakképzés és a munkaerdépiac kapcsolataban Eszak-Magyarorszagon ............. 347
Hatranyos helyzet( nyolcadik évfolyamos tanuldk palyavalasztasa.......ccceeceeveerieeiiesieeeec et 348
K-MOOC 2z OBUAAT EGYELEMEN ...ttt sas ettt st sae sttt s s s s ssase st etesesssss s s snastetssssssnaeas 349



Ikonografiai elemek felhasznalasa a tanitoi identitastudat alakulasanak vizsgalatdahoz

Készségfejlesztés szamitogépes jatékkal - gamification a figyelem javitdsaban .........cccceevviiieiiiiiicniicccciec e
Kisgyermekek intézményes gondozasanak kezdete, avagy adalékok a Stefania Szévetség miikodésének kezdeteirdl

Mérnokhallgatok palyaattit(id vizsgalata
Mesék a nyelvtanitasban: a motivacio és a meseterapia talalkozasa
Maddszerek, eszk6zok a természettudomanyos targyak (a fizika) megkedveltetésére ........ccovvvmvveveeneerceenennen. 355
Munkaer6-piaci ,,akadalyugras”. Kézenfekvd gondolatok a siket és nagyothallé személyek munkaerd-piaci

[T Q=T =T o Y - | S 356
Muzeumpedagdgiai kutatdsok a Debreceni EGYETEMEN.......cc.viiiiiii ittt eserbe e s sta e e eenes 357
Onértékelés és szakmai 6nfejlesztési elképzelések tandri portféliok tUKrében..........ccoevvveveveveeveveieeeeeeereeeeeene 358
Pedagogus kiégés Vizsgalata €S INTEIVENCIO ........ecuiiiieeieee sttt e e e e sae e st e s e e saeesneeenseesnseeseesnnens 359
Pedagogusjeloltek felkészitése az @gYUTTNEVEIESIE .......cc.viiiiiiiiiiiie ettt e e e e s bb e e s sate e e ennes 360
Tanari portfélidk szakmai életrajzi esszéinek (komplex) Vizsgalata .........ccvveeveecreerieeieenie e 361
Tanarjeldltek tanitassal kapcsolatos motivacidja és fejlesztésének egy lehetséges eszkoze.......oovuvevvevvercrvennnennee. 362
Taneszkoz6k és taneszkoz-hasznalat tanarjeldltek portfolidiban ..........coccviiiiiiiiiiiii e e 363
Teljesitmény-visszajelzés IKT haszndlattal @ szakk€pzéshen...........ccvovieiiieciiecieceeee e 364

Természettudomanyos modulokban megjelend sikerkritériumok feltdrdsa megalapozott elmélet segitségével... 365

12



ROVID PROGRAM

13



November 19. csuitortok

9.30-18.00 Regisztracié (Obudai Egyetem, Budapest I11. ker. Bécsi at 96/b, Fsz. Aula)
10.00-10.30 Megnyité (Aud. Max., Karman Tédor terem)

A részveviket koszonti Tdth Péter, a konferencia elndke
Pukdnszky Béla, az MTA Pedagoégiai Tudomanyos Bizottsag elndke
A konferenciat megnyitja, és az egyetemet bemutatja
Fodor Janos, az Obudai Egyetem rektora
10.30-12.00 Plenaris el6adasok (Aud. Max. , Karman Tédor terem)

Problem Based Learning — an innovative approach to teaching and learning
El6ado: Mona-Lisa Dabms (Aalborg University, Dania)
Becoming teacher for all children: Perspectives of teachers on inclusive education
El6ado: Elisabeth De Schamwver (Ghent University, Belgium)

12.00-13.00 Ebéd (Fsz. Aula)

13.00-14.30 Szimpo6ziumok

A felekezeti oktatas tObbdimenzids metszetben (F.02. terem)
A zenepedagdgia eredményeinek tarsadalmi jelentésége (F.03. terem)

Kutatasok a pedagogusképzés és pedagdgus tovabbképzés teriiletén (F.07. terem)
13.00-14.30 Tematikus el6adasok

Kutatasok a felsGoktatas ¢s a felnéttoktatas teriiletén (F.05. terem)
Uj médszerek a gyégypedagdgidban (F.04. terem)
Ovodasok vizualis képességeinek fejlesztése (F.08. terem)
14.30-15.00 Kavésziinet (F'sz. Aula)
15.00-16.30 Szimpo6ziumok

Tanulas — tanulészervezetek — iskolafejlesztés (F.02. terem)

A kelet-magyarorszagi pedagogusképzés regionalis halézatanak személyi és finanszirozasi
jellemzéi (F.03. terem)

A pedagbgus mesterség és a pedagogus palya népszertsitésének technikai: Nemzetkozi
mintak — hazai lehet6ségek (F.07. terem)

15.00-16.30 Tematikus el6adasok
Fels6oktatas, felnéttoktatas a XXI. szazadban (F.08. terem)
Ujitasok a szakképzésben, a szakmai tanarképzésben (F.05. terem)
Az alapfoku oktatas és nevelés aktualis kérdései (F.04. terem)

16.30-17.00 Kavésziinet (Fsz. Aula)
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17.00-18.30 Szimpéziumok

Hallgatok munkaer6-piaci jelenlétének jellemzéi és motivacion (F.02. terem)

Fels6oktatas-fejlesztés: képzési programok, kompetenciak, tanulasi eredmények, tanulasi
utak (F.07. terem)

A testnevelés és sport mint értékkozvetité rendszerek a koz-és felsGoktatasban (F.03.
terem)

17.00-18.30 Tematikus el6adasok

Sajatos nevelési igények (F.08. terem)

Szocialis képességek fejlesztése, szocialis tanulas (F.05. terem)

Moédszertani sokszindség a zenei nevelésben (F.04. terem)

17.00-18.30 MTA PTB IKT iilés (Rektori Tanacsterem, 2. em. 202)
18.30-19.15 Kulturalis program (I. em. Aula)
19.15-20.45 All6fogadas (Fsz. Aula)

November 20. péntek

8.15-18.00 Regisztraci6 (Obudai Egyetem, Budapest I11. ker. Bécsi at 96/b, Fsz. Aula)
9.00-10.30 Szimpoéziumok

Pedagbégusok folyamatos szakmai fejlédésének tamogatasa és a mester- és kutatotanar
fokozat (F.07. terem)

Mentortanarok kompetenciai, mentorszerep-felfogasok (F.02. terem)
Interkulturalis kompetenciak megkézelithetéségei (F.03. terem)
Tanulas feln6ttkorban, értékteremtés informalis kornyezetben (F.05. terem)

9.00-10.30 Tematikus eladasok
Kognitiv fejl6dés és fejlesztés (F.08. terem)
Neveléstorténeti kutatasok (F.04.terem)
09.00-10.30 Hera-iilés (Rektori Tanacsterem, 2. em. 202)
10.30-11.00 Kavésziinet (Fsz. Aula)
11.00-12.30 Szimpo6ziumok
Oktatasi perspektivak a Partiumban (F.02. terem)
Human t6ke, szocialis téke az iskolaban (F.07. terem)

Képzéskritikai elemek és kovetkeztetések tanarjeldltek portfélidinak elemzése alapjan
(F.03. terem)

11.00-12.30 Tematikus el6adasok

A tanari professzié napjainkban (F.08. terem)
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A természettudomanyos oktatas kérdései (F.04. terem)
A pedagogusképzés kutatasa (F.05. terem)

12.30-13.30 Ebéd (Fsz. Aula)

13.30-15.00 Szimpo6ziumok

Az Orszagos Kompetenciamérés adaptacidja sajatos nevelési igényd tanulok szamara:
modszertan és lebonyolitas (F.07. terem)

Kockazatban: ~ hatranyos  helyzetd  hallgatéi  csoportok  a  felsGoktatasi
intézményrendszerben (F.08. terem)

Technolégia alapu mérés-értékelés lehetdségei 6vodas- és kisiskolaskorban (F.02. terem)

13.30-15.00 Tematikus el6adasok

Mérés és értékelés az iskolaban (F.05. terem)
Fékuszban a tanulék (F.03. terem)

Az IKT eszk6zok alkalmazasi lehet6ségei az oktatasban (F.04. terem)
15.00-15.30 Kavésziinet (Fsz. Aula)
15.30-17.00 Szimpoéziumok

Szociometria alkalmazasanak lehet6ségei integralé kézosségekben (F.02. terem)
,,Mindségi oktatast minden gyermeknek” Lépéstél 1épésre programmal (F.03. terem)

Intézményesulés, kommunikacié és személyi valtozasok a magyar neveléstudomany 50-
60-as éveiben (F.07. terem)

15.30-17.00 Tematikus el6adasok

Az iskola bels6 vilaga (F.04. terem)
Ujitasok az elektronikus tanulasban (F.08. terem)

Az egészségnevelés kérdései (F.05. terem)

17.00-18.00 MTA PTB iilés (Rektori Tanacsterem, 2. em. 202.)
17.00-18.00 Poszter-szekciok (1. emelet — hid)
18.00-18.45 Kulturalis program (Aud. Max., Karman Tédor terem)

19.30-21.00 Fakultativ tarsas vacsora (Tréfea Grill Etterem)

November 21. szombat

8.15-13.00 Regisztracié (Obudai Egyetem, Budapest I11. ker. Bécsi at 96/b, Fsz. Aula)
9.00-10.30 Szimpoziumok

Az oktatas eredményessége: a kisgyermekkori neveléstl a kozépfoku képzésig (F.08.
terem)
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N6k és hatalmi viszonyok az oktatasiigyben Magyarorszagon a 19-20. szazadban (F.02.
terem)

,»Két ut van el6ttem ...” (F.03. terem)

Uton-atfélen. A pedagdgiai  kulturavaltas és az egyedi iskolafejlesztési kisérletek
lehet&ségei az Utkeresé programban (F.04. terem)

9.00-10.30 Tematikus eladasok

Szemelvények a neveléstudomany vilagabdl (F.05. terem)

10.30-11.30 Poszter-szekcidok (1. emelet — hid)
11.30-12.00 Kavésziinet (Fsz. Aula)
12.00-13.30 Szimpo6ziumok

Az egyiittnevelés mint érték. Ertékteremtés a hazai koznevelés vilagaban (F.02. terem)
Az eurdpal pedagdgusképzés metszetei (F.03. terem)
Pedagogusok hangja (F.04. terem)

Oktatasi esélyek — sikerek és kudarcok a hatranyos helyzetl tanulék oktatasaban (F.07.
terem)

12.00-13.30 Tematikus el6adasok

Hatranyos helyzet (F.08. terem)
A neveléstudomany gyakorlati kérdései (F.05. terem)
13.30-14.00 Szendvics ebéd (Fsz. Aula)

14.00-15.30 A konferencia zarasa (F.06. terem)
Tudomanynevelés
El6ad6: Gyarmathy Eva
A neveléstudomany fejlédési perspektivai

El6ado: Csapd Bend
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PROBLEM BASED LEARNING — AN INNOVATIVE APPROACH TO TEACHING
AND LEARNING

Mona Lisa Dahms
The Aalborg Centre for Problem Based 1earning in Engineering Science and Sustainability, nnder the auspices of UNESCO, Aalborg
University, Denmark

mona@plan.aau.dk

A keynote presentation to the annual Education Conference 2015, organised by the Committee on Pedagogy of
Hungarian Academy of Sciences (CP HAS)

Problem based learning (PBL) has gained widespread approval as a student centered and student activating
approach to teaching and learning. At Aalborg University this approach has been applied since the foundation of the
university in 1974 and the so called Aalborg model has to some extent been developed through ‘learning by doing’.
In recognition of the long experience with PBL the university was in 2007 granted a UNESCO Chair in Problem
Based Learning in Engineering Education. In 2014 the Chair was incorporated into The Aalborg Centre for Problem
Based Learning in Engineering Science and Sustainability, under the auspices of UNESCO (UCPBL). One of the
objectives of the Centre is to disseminate information about PBL worldwide. The presentation in the CP HAS

conference is aiming towards fulfilling this objective.
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BECOMING TEACHER FOR ALL CHILDREN: PERSPECTIVES OF TEACHERS ON
INCLUSIVE EDUCATION

Elisabeth De Schauwer
Department for Special Needs Education, Ghent University
elisabeth.deschauwer@ugent.be

Our society has increasingly higher and more complex expectations of teachers. Being a teacher comes together
with mastery in many domains. The (extra) care schools can offer form an integral part of the educational reality of
schooling and the expected responsibilities of teachers. Diversity is the norm in society but also in the classroom.
Children with a variety of capacities and difficulties are sitting together in the same classgroup and are entitled to
‘good’ education. We would like to examine teachers’ experience with inclusive education. Drawing on a qualitative
approach, we aim to explore what we can learn from teachers that have already invested in (several) processes of
inclusive education with children with significant support needs. Teachers need opportunities to work with the child
in their class, build up personal encounters and have space to experiment and communicate around the individual
curriculum. They learn much more about the abilities of children, while previously they were mainly focusing on the
deficits. Therefore, teachers shift from asking ‘what is wrong with this child?’ to ‘what is necessary for the child to
participate in our group?’ This moves from difference as a determinate category towards difference as emergent
continuous differenciation. This shift in understanding opens up new insights and new ways of teaching. Becoming a
teacher for all children, teachers recognize the importance of close encounters and dialogue.
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A FELEKEZETI OKTATAS TOBBDIMENZIOS METSZETBEN

Elnok:

Bacskai Katinka

Debreceni Egyetenr Neveléstudomdnyi Doktori Program
Opponens:

Jancsak Csaba

Szegedi Tudomdnyegyetem

Felekezeti szakkollégiumok és hallgatéik vizsgalata szektorkézi 6sszehasonlitasban
Kardos Katalin
Debreceni Egyeten

Tanarok felekezeti és nem felekezeti iskolakban
Motvai Laura
Debreceni Egyetem

A felekezeti szakoktatas tarsadalmi funkciéi. Esettanulmanyok a Partiumbdl
Frigy Szabolcs Istvan
Babes Bolyai Tudomdnyegyetem Szatmdrnémeti kibelyezett tagozat

Az iskolavalasztas motivumai a Gérogkatolikus Egyhaz altal fenntartott altalanos iskolakban
Inantsy-Pap Agnes
Debreceni Egyeten

Nevelési értékek megjelenése a felekezeti iskolak fenntartéinak pedagégiai ars poeticaiban
Verdes Miklés - Csejoszki Mihaly
Debreceni Egyeten
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakodrék: Alternativ pedagégiak, egyhazi nevelés; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatas

Hazankban az 1990-es években indult a szabad iskolaalapitassal az egyhazi intézmények expanzidja, melyet
komoly kézéleti figyelem, politikai csatarozasok oveztek (Nagy, 2000; Pusztai, 2004; Educatio, 2005 és 2011). 2012
nyaran ujra ugrasszerden, kozel ezerre nétt az egyhazi fenntartasi intézmények szama. Ez ujabb politikai,
oktataspolitikai és koézéleti vitakhoz vezetett, de maguk az iskolafenntartok, iskola felhasznalék is szamos égetd
kérdéssel szembestilnek. Sokmindent tudunk mar az egyhazi iskolak felhasznal6irdl (Pusztai, 2004), identitasukrol
(Kopp, 2005), az egyhazi iskolaban végzett didkok felsGoktatasbeli utjardl (Pusztaz, 2009; 2011). Az egyhazias kétédést
vagy valldsos hallgatok karrierkilatasairdl (Pusgtai — Bacskai - Kardos, 2012), az itt dolgozé pedagbgusokrol (Bacskai,
2008) de kevesebbet az Gjonnan atvett iskolakrél, amelyek nagyon szines csaladi, pedagégusi és fenntart6i hattérrel
birnak. A szimpézium el6adasainak mindegyike épit az eddigi eredményekre és valamennyi mas-mds szegmensét

kutatja a szektornak valtozatos médszereket alkalmazva.

A szimpdzium elsé harom eléadasa az egyhaz kézoktatasi szerepvallalasat jarja koril. Az elsé az iskolavalasztast
vizsgalja a szil6k szempontjabol, masodik a fenntartéi célokat veszi géresé ald, harmadik pedig a tanari munkat
kutatja szektorkézi Osszehasonlitisban. Egy lényegi elem emelkedik ki valamennyibdl, amelynek fontossagarél mi
sem tanuskodik jobban, mint a konferencia cime: az értékformalas, értékkozvetités. E  harom  el6adasbél
megtudhatjuk, hogy milyen elvarasokat tdmasztanak a sziil6k az iskolakkal szemben, ennek mennyire tudnak vagy
akarnak megfelelni az iskolak, illetve hogy hogyan mutatkozik meg az értékteremtés az osztalytermi munkaban,
mikor a pedagdgus és a diak kozvetlenil talalkozik. A kutatisok djdonsaga az is, hogy hozzaérté médon, nem
egységesen kezeli az egyhazi szektort, hanem a kilénb6z6 felekezetek, ritusok és iranyzatok kozott is kilonbséget

tesz.

A szimpdzium negyedik el6adasa a hataron tdlra kalauzol minket és az expanzi6 kiszobén allé partiumi magyar
nyelvli egyhdzi szakoktatds utkeresésérdl, funkcidirdl ad lefrast, melyet a hazai tapasztalatokkal is érdemes Gsszevetni.
A sorban utolsé el6adas az egyhdz specialis, kevésbé latvanyos, de nagyon eredményes felsGoktatasi szerepvallalasat
hozza kozelebb az egyhazi szakkollégiumok munkédjanak bemutatisaval. Az eléadasok meghallgatasa utin nem csak a
jelenlegi hazai és valamelyest a hataron tali egyhazi szektor mikoédésérdl kaphatunk teljesebb képet, hanem egy tjabb

kutatéi generacié elemzési szempontjait és modszereit is megismerhetjiik.
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FELEKEZETI SZAKKOLLEGIUMOK ES HALLGATOIK VIZSGALATA
SZEKTORKOZI OSSZEHASONLITASBAN

Kardos Katalin
Debreceni Egyetem
kardoskatal987@gmail.com

Témakorok: Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Napjainkban szamos kutatas foglalkozik azzal a ténnyel, hogy az oktatdsi expanzié hatdsanak kovetkeztében
Ujabb hallgat6i csoportok lépnek be a felsGoktatasba (Pusgtai, 2011; Kozma, 2004), amitS]l annak karaktere a
folyamatosan bévilé igényekhez formalédik. A jelenleg is zajlé folyamatok soran megnévekedett létszamban
jelennek meg a hallgatéi populacidoban olyan fiatalok, akiknek az érdekl6dése talmutat a hagyomanyos keretetek
kozott zajlo tananyag- és tudasatadason. Véleménylink szerint az eltdmegesedett felsGoktatas napjainkban kevéssé
képes megfelelni az érték- és normateremté funkcidjanak, amelynek kévetkeztében a hallgaték nehezen képesek
elsajatitani az egytttmikodés és az Osszetartd tirsadalom létrehozasanak készségét, valamint a demokratikus
allampolgari magatartasmintakat (Ceglédi — Fonai, 2012). A fels6oktatasi szakkollégiumok létezése a felsGoktatas
diszfunkcionalis muikodésének korrekcidjat is szolgalja. Azt gondoljuk, hogy ezekben a tehetséggondozassal
foglalkoz6 intézményekben az érték- és normateremté hatds koncentraltabban van jelen, s a felekezeti fenntartasu

szakkollégiumok ennek specialis esetei (Pusztaz, 2011; Ceglédi — Fonai, 2012).

Jelen kutatasunkban olyan felsGoktatasi szakkollégiumokban végeztiik vizsgalatunkat, amelyek egyfeldl a j6vé
tarsadalmi elitjének képzési helyeként értelmezik magukat, masfel6l a hatranyos tarsadalmi rétegekbdl érkezo
hallgatok szocializaciés koézegeként vagy az egyltt €16 és tanuld, hasonlé érdeklédésti fiatalok tevékeny
kozosségeként interpretalhatok. Fontos hangsilyozni, hogy vizsgalatunkat nem kizardlag egy kézponti régiéban
fekvé privilegizalt felsGoktatasi térségében végeztik, hanem olyan intézményekben, amelyekben jol felismerhetd

jelenkori fels6oktatasunk megvaltozott tarsadalmi hatterd hallgatotarsadalma (Pusgzas, 2011).

Vizsgalatunk elemzé szakaszaban egy, a 2015 tavaszan végzett felekezeti szakkollégiumi kutatas adatbazisat
hasznaltuk fel (N=185), amelyben 6sszehasonlité elemzés révén arra térekedtiink, hogy kiulénbséget tegytink févarosi
és vidéki felekezeti szakkollégiumok hallgatosaga kézott, kitekintve a hallgatok eredményességi és eredménytelenségi
szintjének a bemutatasara. A hallgatéi eredményesség mutatoit a felsGoktatas viszonylatrendszerén belil kivantuk
vizsgalni. A fels6oktatasi tanulmanyi karrier dgynevezett belsé mutatdit a felsGoktatas vilagan belil térképeztiik fel.
Ezen mutatok alapjan eredményességnek tekintjitk az egyes felsGoktatasi szintekre torténé belépést, a tovabbtanuldsi
szandékot, a vizsga- és versenyeredményeket, a tanulmanyok iranti elkotelezettséget, illetve az akadémiai normaknak
megfelel6 hallgatéi munkavégzést is (Tinto, 2006; Pusztai, 2011).

Elemzéseink soran két-és tobbvaltozos statisztikai modszereket alkalmazva arra a megallapitasra jutottunk,
hogy a szakkollégiumi tagsig hozzajarul a tarsadalmi egyenl6tlenségek kiegyenlitéséhez, azaltal, hogy a vidéki
intézményekben hallgaté alacsonyabb statust fiatalok legalabb olyan jél teljesitenek, mint a magasabb statusa

févarosi hallgaté tarsaik.
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TANAROK FELEKEZETI ES NEM FELEKEZETI ISKOLAKBAN

Motrvai Laura
Debreceni Egyetem

motvailaura@gmail.com
Témakorok: Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés; Pedagogusképzés, pedagogus palya

Az iskoldkban folyé tanulasi folyamatok nem korlatozédnak pusztan a kognitiv fejlesztésre, hanem az oktato-
nevel$ munkdnak szerves részét képezi az értékek atadasa is (Babosik, 1999). Az iskolak egyedi identitasa (Kgpp, 2005)
és ezzel egylitt az iskolak rejtett tanterve (Szabd, 1988) komoly hatast gyakorol arra, hogy az egyes nevelési értékek
atadasa mennyire fontos az adott intézmény pedagdgusai szamara. Pusgtai (2011) felhivta a figyelmet arra, hogy a
felekezeti iskolak pedagdgusai egyenlé célként tekintenek a tudasbévitésre és a lelkiekben valé gazdagodasra,
kiemelten fontosak szamukra azok a tartalmak, amelyek megkonnyitik a tarsadalmi integraciot és az emberek kozotti
kooperaciét. Empirikus munkank soran, statisztikai aton kerestink Osszefiiggéseket a tanarok gyermeknevelési
értékei és a nem, az intézményfenntarté vilagnézeti hovatartozasa és a vallasossag kozott, varianciaanalizis és
értékrangsor vizsgalat segitségével egy 2015-6s kérdéives pedagogus vizsgalat (N=1056) adatbazisa alapjan.
Kutatisunk eredményei azt mutattak, hogy mindhdrom altalunk vizsgalt valtozé mentén jelents killénbségek
figyelhet6k meg a pedagbgusok gyermeknevelési értékeiben. Tébbdimenzids vizsgalat segitségével hat csoportot
alakitottunk ki a pedagdgusokbdl a harom vizsgalt magyarazé valtozé mentén. Az eredmények azt mutatjak, hogy
bizonyos nevelési értékek inkabb a valaszadé neme, mésok inkabb a valaszadé valldsossaga, a harmadik csoport
pedig inkabb a fenntarté vilagnézeti hovatartozasa altal meghatarozott. Az Gj NAT (Nemzeti alaptanterv kiadasarol,
bevezetésérdl és alkalmazisardl szol6 110/2012. (VI1.04) Korményrendelet) bevezetésével a fenntarté tipusitdl
fuggetlen médon jogilag keriiltek szabdlyozasra olyan tartalmak, amelyek a gyermeknevelési értékekkel koézvetlenil
vagy koézvetve szoros kapcsolatban allnak, ez kifejezi, hogy a mindennapi pedagdgiai gyakorlat az oktatasiranyitas
szintjén is egyre fontosabba vilik. Eredményeink azt mutatjak, hogy ezen a téren a fenntartok kozott egyértelmd
kilénbség van: mig a kemény munkdra valé nevelés a vilagi fenntartasu intézmények pedagégusai szamara
fontosabb, addig a t6bbi szignifikdins kapcsolatot mutaté nevelési érték (6szinteség, vallasos hit, 6nzetlenség,
engedelmesség, hliség) kialakitisa a gyerekekben/tanuldkban az egyhazi intézmények pedagdgusai szamara elétébb

valo.

Az elemzés sorin haszndlt adathizis az alibbi projekt keretében késziilt: TAMOP4.1.2.B.2-13/1-2013-0009  Szakmai
sz0lgiltatd és kutatist tamagatd regiondlis hildzatok a pedagignsképzésért az Fszak-Alfildi régidhan.
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A FELEKEZETI SZAKOKTATAS TARSADALMI FUNKCIOIL ESETTANULMANYOK A
PARTIUMBOL.

Frigy Szabolcs Istvan
Babes Bolyai Tudomdinyegyetem, S zatmdrnémeti kibelyezett tagozat
frigyszabi@yahoo.com

Témakorék: Alternativ pedagégiak, egyhazi nevelés; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatas

A szakoktatashoz kapcsolédé kérdések Magyarorszagon és Romadniaban is el6térbe keriltek, nem csak a
szakemberek szintjén, hanem a palyat vélaszt6 fiatalok és csalddjuk korében is. A téma kapcsin kézzelfoghatd
kozelségbe kertl az iskola és munkaerépiac harmonizacidja, a tarsadalmi mobilitas kérdése, az oktatas és gazdasag
kapcsolata (Bourdien, 1996; Coleman, 1996; Blaskd, 2002; Pusztai, 2009).

A felvetett kérdésekre a kilonb6z6 felekezetek is megprobalnak vélaszolni, hiszen kildetéstiktdl és
torténelmiktél nem dlla messze a szakoktatas. A “hogyan” viszont nagy kérdés: Van-e kapacitasa az egyhazaknak a
dualis képzés megszervezéséhez, vagy mas stratégiat kell kovetni? Mitdl lesz felekezeti a szakoktatas, hol, hogyan és

milyen formaban jelenik meg a felekezeti jelleg?

Romaniaban az elméleti valamint a szakképzésben résztvevs didkok szamaranya 60-40%, és erds politikai akarat
kérvonalazédott az utébbi években, hogy megforditsak ezt az aranyt. Tehat olyan intézményi struktirarél van szo,
amely 0j dinamikat kapott, expanzié el6tt all.

Az elmult évtizedek megalapoztik a felekezeti oktatds j6 hirnevét, a csalidok batran és nagy létszamban
valasztjak ezeket az iskolakat. Az allami szakoktatds a kommunizmus bukdsa 6ta folyamatosan presztizsvesztésben
van, amin semmilyen térvényi valtoztatas nem tudott segiteni. A felekezeti oktatas iranyabodl érkezé bizalomtranszfer
kell6 garanciat jelenthet a csaladok és a fiatalok szamara az iskolavalasztasban, hogy a szakoktatas ne csak az alacsony

tarsadalmi rétegeket szolitsa meg.

A kutatas célja, hogy megvizsgalja, milyen jellegzetességei vannak a felekezeti szakoktatasnak, 6sszehasonlitva a
felekezeti liceumi (tisztan elméleti) oktatdssal, a didkok milyen motivumok alapjan valasztjak ezeket az intézményeket,
szakokat.

Kérdoivek segitségével, 618 kozépiskolas diak bevonasaval vizsgaltuk az 6t partiumi magyar felekezeti iskola

csaladi hatterét, iskolavalasztasi szempontjait, szakok szerinti megoszlasban.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a partiumi felekezeti iskolak kézott hatalmas killénbség van az oda jard
didkok csaladi hatterét tekintve. A felséfoku iskolai végzettséggel rendelkez6 szilSk a tisztan elméleti oktatis nyujtd
liccumokban meghaladja a 35%-ot, addig a szakosztilyokat mikoédtet6ben nem éri el a 6%-ot sem. Kiiléndsen
alacsonyak a tarsadalmi t6ke mutatéi a szakosztalyokban: az atlagos szépirodalmi kényvek szama 50 db alatt van

csaladonként, mig minden tipusi liceumi osztalyban 150 db konyv felett van az atlag.

Az eredmények alapjan latszik, hogy a felekezeti szakosztalyok tarsadalmi és gazdasdgi mutatéi messze alatta
maradnak a liceumi osztalyoknak, és felértékel6dik az intézmény felzarkoztatd, integralé, tarsadalmi mobilitast

serkent$ funkcioja.
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AZ ISKOLAVALASZTAS MOTIVUMAI A GOROGKATOLIKUS EGYHAZ ALTAL
FENNTARTOTT ALTALANOS ISKOLAKBAN

Inantsy-Pap Agnes
Debreceni Egyetem
inantsypapagnes@gmail.com

Témakorok: Alternativ pedagogiak, egyhazi nevelés; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

A 2014-es adatok szerint koézel 1000 egyhazi fenntartasi kéznevelési intézmény muakodik jelenleg
Magyarorszagon, igy a felekezeti oktatistigy napjainkban ujra igen aktualis kérdéssé valt. Az expanziét két 1990-es
térvény tette lehetévé, egyik a lelkiismereti és vallasszabadsagot, masik az egyhazi jogi személy nevelési-oktatasi
intézményfenntartoi jogat garantalta.

Jelent6s  kihivas, hogy a felekezeti iskolaknak koézfinanszirozasa intézményként egyeztetni kell sajat
oktatisi/nevelési kiildetését az allam és az iskolavalasztok elvarasaival. Az iskolavalasztis motivumait szamos kutatéd
vizsgalta nemzetkozi és hazai szinten is (Bell, 2009; Bosetti, 2004; Dronkers, 1995; Kertesi, 2005; Pusztai, 2004). Ezen
motivumok orszagonként és koronként valtozoéak lehetnek, mégis vannak koézottiik olyanok, amik viszonylag
allandoénak tekinthetéek. Feltételezhetjik, hogy az allami-, a felekezeti- és alapitvanyi iskolakat valaszté iskola
felhasznalok motivacioi eltérék, sét, az oktatasi szint is befolydsolja az iskolavalasztok attitGdjeit. Kérdés, hogy
strukturdlis kényszerek vagy raciondlis dontés vezeti-e az iskola felhasznalokat, esetleg a kett6 interakcioban hat, hogy
kialakuljanak az iskolaval szembeni elvarasok, az iskola felhasznaléi meggy6z6dések (Boudon, 2003; Pusztai, 2004).

Kutatasunkban keressiik a valaszt egyrészt arra a kérdésre, hogy az iskolavalasztok kérében mennyire fontos
elvarasként jelenik meg a felekezetspecifikus nevelés irant megfogalmazott igény. Masodsorban pedig arra, hogy mely
csoportok varnak el kifejezetett gérég katolikus nevelést az intézménytdl, kik azok akik az univerzalisan elfogadott
emberi normak koncentraltabb és autentikusabb jelenléte miatt fratjak gyermekiiket ilyen iskoldba és végtl kik azok,
akik az intézmény kozelsége, j6 felszereltsége, esetleg a valogatott ,,gyerekanyag” miatt valasztottak jelenlegi
iskolajukat.

A kérdéives adatfelvételt azon sziil6k kérében végeztik, akiknek a gyermeke jelenleg valamelyik gérog katolikus
fenntartasa altalanos iskoldban tanul. Orszdgosan 14 ilyen intézmény mikodik, valamennyi hdtranyos helyzet
régidban talalhaté. Van kozottik ,,alulrdl épitkez6”, illetve atvett iskola, falusi-kisvarosi-nagyvarosi iskola, ers gorég
katolikus felekezeti dominanciaval rendelkez6 telepiilés iskolaja és olyan is, ahol szinte alig van gérég katolikus hive.
Az adatok tovabbi érdekessége, hogy nagyon szértak az adatok a szulék iskolazottsiga, felekezeti hovatartozas,

vagyoni helyzete alapjan.

A vizsgalat oktataspolitikai hasznat — tébbek kéz6tt — abban latom, hogy a felmérés adatainak elemzése révén
vilagosabb kép alakul ki arrél, hogy 2015-ben egy erésen hatranyos helyzetd régiéban milyen elvarasokat tdimasztanak
az iskolavalasztok egy felekezeti iskola felé.
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NEVELESI ERTEKEK MEGJELENESE A FELEKEZETI ISKOLAK
FENNTARTOINAK PEDAGOGIAT ARS POETICAIBAN

Verdes Miklos - Csejoszki Mihaly
Debreceni Egyetem
verdesm@gmail.com
csejoszkim@gmail.com

Témakorok: Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

Az értékformalas, értékkozvetités, értékteremtés kérdéseit a pedagogia vonatkozasaban vizsgalé konferencia
tematikajahoz illeszkedve jelen el6adas a nevelési értékekre fokuszalé kutatisok sorahoz kapcsolédik (Pdlvalgyz, 2009;
Pusztai, 2011). Egy a felekezeti iskoldkra vonatkozé atfogébb kutatdsban annak feltarasara tettink kisérletet, hogy
mely nevelési értékek és milyen médon jelennek meg bizonyos felekezeti iskoldk szakmai dokumentacidjaban, és
ezek miként befolyasoljak az iskola gyakorlati célkitGzéseit, a pedagdgiai munka sulypontjait. A nevelési értékek
elemzése lehetéséget biztosit egy konkrét pedagogiai célrendszer koérvonalazasara, az univerzalis értékkatalbgusok
alapjan  kitGzott részcélok megallapitasara, kapcsolédva a személyiség kilénb6z6 dimenzidihoz, megjelend
sziikségleteihez (Palvolgyz, 2009). A kozoktatasi intézmények szakmai dokumentumai nagymértékben jellemzik az
iskolakat, és meghatarozzak azok arculatat, médszereit és céljait, tartalmi elemzésiik komoly lehetéségeket hordoz
(Gdbri, 1998). Ezen dokumentumok tartalmi elemzésével értékes informaciokhoz juthatunk, t6bb iranya pedagdgiai
elemzés lehetSsége tarul fel (Bregsnydnszky, 2001). A felekezeti intézmények dokumentumaiban az allami kézoktatasi
intézmények irataiban fellelheté szempontokon és célokon tdl megjelennek tovabbi, az iskola egyhazi jellegébdl
fakadé és az iskola arculatat jelent6sen formald tényezok. Az elemzés sajatossagat adja, hogy felekezeti iskolak
esetében a szakmai dokumenticié kapcsin nem csupan konkrétan az iskolahoz kézvetenil koét6do
dokumentumokrdl beszélhetink (pl. pedagdgiai program), hanem vizsgilhatunk az iskola fenntartéjanak nevelés-
értelmezését titkr6z6 egyéb mas dokumentumokat is (Pusztas, 2011).

Kutatasunk a felekezeti iskolakon belil is sajatos szegmenset képez katolikus szerzetesrendek altal fenntartott
iskolak vizsgalatara iranyult. Hét szerzetesrend Osszesen 13 iskoldjanak dokumentacidjat vizsgaltuk, az iskoldk
pedagogiai programjainak elemzése mellett tamaszkodva a fenntartéra jellemz6 emlitett egyéb dokumentumokra,
valamint az egyes szerzetesrendek nevelési karizmajanak sajatossagait elemez6 masodlagos szakirodalomra is (Braido,
1981; Palvilgyi, 2005; Pdlvilgyi, 20065 Szabd, 1998; Sods, 2006).

El6addsunkban az emlitett dokumentumok tartalomelemzésével arra a kérdésre probaltunk valaszokat talalni,
hogy a vizsgalt anyagokban milyen médon érhetéek tetten az aldbbi szempontok: a tarsadalmi felelésségvallalas
kérdése, a killonféle felekezeti karizmak megjelenése, a nevelési moédszerekben és célokban kitapinthaté kiilonbségek,
a pedagogusoktdl elvart attitidok, valamint a didkokban kialakitand6 személyiségjegyek, értékek sajatossagai.
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A KELET-MAGYARORSZAGI PEDAGOGUSKEPZES REGIONALIS HALOZATANAK
SZEMELYT ES FINANSZIROZASI JELLEMZOT

Elnok:

Brezsnyanszky Laszlo

Debreceni Egyetens BTK Neveléstudomdnyok Intézete
Opponens:

Szab6 Laszl6 Tamas

Debreceni Egyetens BTK Neveléstudomdnyok Intézete

Szakmai és ideoldgiai valtozas a pedagogiai tankonyvek és disszertaciok titkkrében a Debreceni Egyetemen,
1945-1970

Feny6 Imre

Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyok Intézete

Az egyetemi tanarképzés hozzajarulasa a fels6oktatok képzéséhez, kutatéi kvalifikacidjahoz
Brezsnyanszky Laszlo
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyok Intézete

Oktatéi palyaivek a habora utani évtizedek fels6foku pedagogusképzésében
Vincze Tamas Andris
Nyiregyhazi Foiskola

Pedagogusképzés "45 utan, oktatas-gazdasagi aspektusbol
Polonyi Istvan
Debreceni Egyetenr BTK Neveléstudomdnyok Intézete
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

A szimpozium alapjat képezé neveléstudomany-torténeti kutatas a képzési mihelyek regionalis sajatossagainak
és szinergiainak a feltarasara térekszik.

A kutatas idében az 1940-es éveket kovetd idGszakra, térben pedig az észak-keleti térség pedagdgusképzé
helyeire terjed ki, ahol az egyetem képz6 és tudomanyos kvalifikiciés hatasat érzékelhetjik. A térség oktatastérténeti
sajatossaga az iskolazas és a pedagdgus szakemberképzés terén mutatkozo jelentSs deficitekbdl eredeztethets. A
vizsgalt id6szakban erételjes atalakulas tortént a képzés szerkezete, tartalma és személyi allomanya terén, ami

torésekkel és kevésbé nyilt folytonossagokkal jart egyiitt.

A szimpézium négy el6adasa kiulénb6z6, am egymast kiegészité szempontokbdl kozelitve keresi a valaszt atra,
hogyan alapozédott meg a habort utdni évtizedekben a pedagdgusképzésnek az a rendje, amely a nyolcosztalyos
altalanos iskola pedagdgusképzési és egyben a politikai valtozas igényeit volt hivatva szolgalni.

Vizsgaljuk, hogyan haléztak be a térséget a megvaltozott iskolarendszernek megfelel6 pedagogusképzé
intézmények. Az intézmények szamanak és a hallgatdi 1étszamoknak milyen ingadozisa jellemezte a hdboru utan
évtizedekben a kialakulé intézményrendszert? Oktatiasgazdasagi dokumentumok alapjan bemutatjuk, milyen

koltségekkel jart ez az atalakulds, milyen alapelvek érvényestltek.

Intézményi irattarak és évkonyvek anyagaibdl rekonstrualjuk hogyan t6ltédott fel a pedagogusképzé
intézményhal6zat tanari testillete az oktatas és nevelés elméleti és gyakorlati szakembereivel? Vizsgaljuk milyen
szerepe volt a debreceni egyetemnek a diplomat igénylé felsGoktatok képzésében, kutatéi kvalifikacidjaban.

Dokumentumok és visszaemlékezések segitségével felvazoljuk azokat a tipikusnak szamité szakmai életpalyakat,
amelyek a pedagégusképzé intézmények oktatdi testiiletébe vezettek.

Megvizsgaljuk, hogyan tiikrézték a korabeli disszerticidkban megjelené pedagogiai tartalmak a szakmai és
ideologiai valtast.

A szimpoézium olyan kutatdsi adalékokkal szolgal, amelyek segitik a térségi és az orszdgos folyamatok

részletesebb megismerését.
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SZAKMAI ES IDEOLOGIAI VALTOZAS A PEDAGOGIAI TANKONYVEK ES
DISSZERTACIOK TUKREBEN A DEBRECENI EGYETEMEN, 1945-1970

Feny6 Imre
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyok Intézete
fenyoimre@gmail.com

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

Az elbadas arra vallalkozik, hogy attekinti azt a valtozast, mely az 1945-1970 kozotti években az oktataspolitika
vilagdban bekovetkezett ideolégiai fordulat és teljes Ujjaszervezés nyoman végbement a neveléstudomany tartalmi
jellegzetességeiben — pontosabban azt, ahogyan ez a valtozas a Debreceni Egyetem neveléstudomanyi szempontbél

relevans tudomanyos dokumentumaibél kiolvashato.

Ehhez egyrészt bemutatjuk azokat a tankoényveket, melyeket a pedagdgia oktatisara hasznaltak a debreceni
egyetemen, a vizsgalt idészakban. Ezek elemzésével bemutatjuk, hogy az ideolégiai valtozassal atalakult tartalmak
mennyire sajitos médon gyakoroltak hatast a képzés folyamatara: hogyan formalédtak a képzés sajatossagainak
valtozasaval, és hogyan hatottak a képzés hivatalos vagy nem-hivatalos tartalmaként maginak a képzés folyamatanak

alakuldsara.

Azonositjuk és kiemeljik azokat a nyelvi elemeket (pl metaforakat), melyek meghataroztak a neveléstudomany
beszédmaodjanak megvaltozasat is, amikor az Gj formuldk a régieket lecserélve uralmuk ala vontak a tudomanyos
diskurzust.

Bemutatjuk, melyek voltak az elfogadott témak, illetve milyen valtozason ment keresztll ezek targyaldsinak
lehetSsége és minGsége, ugyanakkor be kivanjuk mutatni azt is, mely témdk valtak rejtetté, vagy tiltotta az ideologiai

meghatarozottsagu fordulat utn.

A neveléstudomanyi diskurzus megvaltozasinak elemzéséhez a Debreceni Egyetemen késziilt doktori
értekezéseket is at kell tekinteniink. Az altalunk vizsgalt idészakban a doktori kvalifikicié kiadasanak joga el6bb az
egyetemeké, majd 1950 és 1957 kozott a Magyar Tudomanyos Akadémiahoz keril, ezutan 1957-t6l ismét (részben)
visszanyerik az egyetemek. Az elsé periddusban, az alapitastol 1950-ig 46 pedagdgiai targyu doktori értekezés sziiletik
a Debreceni Egyetemen, majd 1957 és 70 k6zott 66. Természetesen a témavalasztds és a munkak szinvonala is nagy
valtozékonysdgot mutat, melyet befolyasolt példaul az oktatészemélyzet véltozasa, mindenekel6tt a meghatarozo
neveléstudomanyi professzor személye. De ezek mellett az intézményes hatasok mellett itt is j0l azonosithatéak az
oktataspolitikai és ideoldgiai erék is, melyek hatottak a neveléstudomanyi karriert tervezé disszerensekre, mar

kutatasuk korai szakaszatdl, tulajdonképpen szocializalva ket azokra a viszonyokra, melyek a palyan vartak 6ket.

A kutatas forrasaiul szolgalé szévegek egy része a Debreceni Egyetem gydjteményeiben lelhet6 fel, mas résziik
az OPKM gyljteményében hozzaférhet6. Kutatasunk tamaszkodik ezek mellett maganszemélyek birtokaban
megbrzott, még fellelheté dokumentumokra is. A forrasokat dokumentum- és tartalomelemzési eljarasnak vetettik
ald, illetve folyamatossaguk, gyakran egymadsra is reagalé beszédmodjuk azt is lehetévé tette, hogy az interpretativ
eljarasok mellett diskurzuselemzést is alkalmazzunk. Ennek a kettés elemzési folyamatnak készénhet6en rajzolédhat

ki egy pontosabb kép a neveléstudomanyi illetve oktatas-politikai valtozasok anal6giairdl.
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AZ EGYETEMI TANARKEPZES HOZZAJARULASA A FELSOOKTATOK
KEPZESEHEZ, KUTATOI KVALIFIKACIOJAHOZ

Brezsnyanszky Laszl6
Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyok Intézete
brezsl@gmail.com

Témako6rok: Neveléstorténet, reformpedagdgia; Pedagbogusképzés, pedagogus palya

Amikor egy tébb éve foly6 szakmatorténeti kutatas részeként azt vizsgaljuk, hogyan haléztak be 1945 utan a
térséget a megvaltozott iskolarendszernek megfelel6 pedagégusképz6 intézmények, és hogyan tolté6dott fel
pedagogusképzé intézményhaldzat tanari testilete, akkor alapveté kérdésként adédik: honnan merithették az 4j
intézmények a felsGoktatasba bevonhaté szakembereket. Ugyanigy kevéssé feltart, hogy az induldskor és a
fejlesztéskor milyen preferenciak érvényesiiltek a pedagdgusképz6 f6iskolak kaderpolitikdjaban.

Az el6adas arra kivan ramutatni, hogy az észak-kelet-magyarorszagi térségben a Debreceni Egyetem volt az a
diploma kibocsat6 hely, amely az 4j fels6foku intézmények tanarigényének elsédleges forrdsa lehetett. Tanulmanyi
nyilvantartasok segitségével megvizsgaltuk, hogy az adott idszakban hogyan alakult az Egyetemen szerezhetd
diplomak és a doktor univ. védések szima. A foldrajzilag kozel esé 4j intézmények oktat6i allomdnyanak
Osszetételében pedig azoknak a végzettségét vizsgaltuk, akik debreceni tanftvanyként dolgoztak a pedagogusképzé

intézményekben az oktatas és nevelés elméleti és gyakorlati szakembereinek korében.

Az adatokbdl kitinik, hogy a féiskolak és a felsGoktatok rekrutacidja jelentés részben a legkézelebb esé
tudomanyegyetem nappali és levelezé képzésére épiilt mind a diplomaszerzés, mind pedig a tudomanyos cimek
elérésének terén. A vizsgalt oktatdi karban jelen voltak a régi rendszerben tanari képesitd vizsgat tett tanarok csakigy,
mint az egyetemi kiegészité szakot végzett tanitok és fels6 tagozatos tanarok. Az oktatéi utanpétlasban kiemelt
szerepe volt a pedagogia szaknak. Az egyetem doktoraltatdsi joga néhany évig (1950-1957) sziinetelt, az djra induld
tudomanyos kvalifikaciés folyamatban mindenckel6tt azok szereztek a pedagdgia teriiletén egyetemi doktori cimet,
akik a pedagdgusképz6 felsGoktatisban vagy az oktatasiranyitasban voltak statusban.

Az 4j intézmények oktatéi gardajanak feltSltésében, majd utanpotlasaban a regiondlis szerepkord
tudomanyegyetemnek kulcsszerep jutott, annak ellenére, hogy a pedagégusképzésben, féleg a tandrképzésben
ellenérdekd feleknek szamitottak, illetve az oktataspolitika is az egyetemi képzéstdl fliggetlenitheté koncepciot

képviselt, példaul az egységes altalanos iskolai pedagégusképzés elvei mentén.
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OKTATOI PALYAIVEK A HABORU UTANI EVTIZEDEK FELSOFOKU
PEDAGOGUSKEPZESEBEN

Vincze Tamas Andras
Nyiregyhazi Fiiskola
tamvincze@freemail.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

Az iskolarendszer negyvenes években tortént atalakitasa, a nyolcosztalyos altalanos iskola kiépitése a
pedagogusképzés rendszerében is jelentés atalakulast eredményezett. A korabeli oktataspolitika valtozoé intenzitdssal
ugyan, de nagy hangsulyt helyezett az Gj iskolatipus igényeinek megfelel6 pedagdgusképzésre.

Az 4j, megemelt statusu tanitoképzés és a felsé tagozatos szaktanarképzés a féiskolai intézmények oktatoi elé 4j
kovetelményrendszert allitott. Intézményi folytonossag mellett nem volt kénnyd az oktatdi testiilet helyzete, ezeket
megfelel6 palyara allitani. A stirgeté korilmények kozott 1étesitett Gj tanarképzé féiskolak esetében pedig kifejezetten
komoly gondokkal jart az oktatoi garda rekrutacioja.

Korabbi szakmatorténeti kutatasunk soran az 1962-ben indulé nyiregyhazi féiskola pedagdgiai és pszicholégia
oktatéinak Osszetételét, tudomanyos munkdssagat és a kaderpolitikai meggondolasokat vizsgalva arra a megallapitasra
jutottunk, hogy egy uj féiskola esetében négyféle uton érkezhettek munkatirsak az intézmény tantestiletébe. Az
intézménynek sziiksége volt:

= fels6oktatasi tapasztalattal, jelentSs publikacios tevékenységgel és tudomanyos fokozattal rendelkez6

munkatarsakra;
"  a taniigyigazgatasban tapasztalattal rendelkezd, politikailag megbizhat6 személyekre;
= iskolai gyakorlatbol érkezs és tobbéves tanitasi gyakorlattal rendelkez6 pedagégusokra;
" régi tanitoképzbs pedagdgiatanarokra.
El6adasunkban e négy tipust reprezentalé oktat6i palyaiveket mutatunk be levéltari és intézményi irattari
dokumentumok, visszaemlékezések alapjan. Annak bizonyitdsira, hogy nem csupan lokalis kaderfejlesztési

meggondolasrol volt, lehetett sz6, parhuzamot vonunk az észak-kelet-magyarorszagi pedagogusképzés hasonlo

profild intézményeinek indul6 periédusaban kialakitott szakembergarda Gsszetételével, karrieratjaival.

Az Osszehasonlitdsok azt mutatjak, hogy a kiderkivalasztisnak ez a modellje tikrézte ugyan a képzés
gyakorlatias jellegét, és teret biztositott a politikai, ideologiai megbizhatdsag akkori kovetelményének, de jelentSs

engedményeket tett a tudomanyos eredményesség kritériumainak is.
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PEDAGOGUSKEPZES 45 UTAN, OKTATAS-GAZDASAGI ASPEKTUSBOL
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Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

Az 1945-ben kezd6dé iskolareform-sorozat, amely maig hatéan megalapozta a kézoktatasi rendszer induld
szakaszat, szikségessé tette a pedagégusképzés megujitasat is. Ennek nyoman kialakultak a pedagogiai féiskolak,
majd a szaktanitoképzés. Am az erltetett pedagdgusképzés-fejlesztés hamarosan talképzésbe csapott at (legalabb is
az akkori oktataspolitika értelmezésében), amelynek ,kezelésére” 1954-ben a pedagdgiai féiskolak képzési idejét
harom évre emelték és a kétszakossagot visszaallitottak. A kézépiskolai tanarok képzésében is bevezették a kétszakos
oktatast. A budapesti pedagogiai féiskolat megsziintették. A beiskolazasi létszamokat pedig erételjes csokkentették. A
tanitoképzés tertletén kialakult talképzés miatt szintén visszafogtak a keretszamokat (a hallgatélétszam az 1952-es 10
ezer f6r6l 1957-re 2000 fére csokkent), és intézményreform is tortént, amelynek nyoman 1959-ben kialakul a
haroméves (hat szemeszteres) tanitoképz6 féiskolai képzés, emellett pedig Gj tanarképzé féiskolak nyiltak.

A haboru utini pedagégusképzés kialakulasat tehat igen jelent8s intézményszam és hallgatolétszam
valtakozas jellemezte. De a tovabbi torténet sem nélkil6zi a jelentSs ingadozasokat, ami az intézményfejlesztésben, a

finanszirozasban és az alkalmazott fejlesztési preferenciakban mutatkozik meg,.

A hatvanas években tdjra lendiletet vesz a pedagogusképzés, amely expanzi6 az évtized végére stagnalasba
megy at, hogy a hetvenes években Gjabb lendiiletet vegyen. Az 1960-as évtized alatt t6bb mint dupldjara névekszik az
évente kiadott pedagégus diplomak szima, amit némi megtorpands utan az 1970-es évtizedben tjabb megduplazédas

kovet.

A kutatds, és az el6adas azt elemzi, hogyan alakult a pedagdgusképzés intézményeinek szama, a hallgatok
létszama, valamint a kiadott diplomak mennyisége 1945-t6l a rendszervaltisig. A statisztikailag kimutathatd
ingadozasok értelmezése soran az el6adas a tendencidkra igyekszik ramutatni és az oktataspolitikai folyamatokon tul a
gazdasagi és a tarsadalmi valtozasokban magyarazatot talalni.
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A PEDAGOGUS MESTERSEG ES A PEDAGOGUS PALYA NEPSZERUSITESENEK
TECHNIKAL NEMZETKOZI MINTAK — HAZAI LEHETOSEGEK

Elnok:

Gy6ri Janos

Eszterbazy Karoly Féiskola
Opponens:

Oll¢é Janos

Eszterhdzy Karoly Foiskola

Németorszag és Ausztria
Virag Irén
Esgterhazy Karoly Fiiskola

A tanari palyarekrutacié média elemei Angliaban
Tarnéc Andras

Eszterhdzy Karoly Féiskola

No teacher left behind — A tanarok palyan tartasanak és szakmai fejlesztésének technikai Szingapurban
Gyéri Janos
Eszterhazy Karoly Fiiskola

A magyar helyzet — hazai stratégiak és gyakorlati teend6k
Mogyor6si Zsolt
Eszterhdzy Karoly Féiskola

35



SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorék: Pedagogusképzés, pedagégus palya; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatis

Mint friss kutatasok is egyértelmsitik (17arga, 2015), a tanari munkaer6-forgalom jelenleg olyan anomalidkat
mutat Magyarorszagon, amelyek a jov6 oktatiasara nézve varhatéan hosszi tava negatfv hatassal birnak majd:
mikozben jelentésen csokken a pedagogus palyara frissen belépSk szama, addig folyamatosan né a nyugdijba
vonuloké. Vagyis mikézben a hazai szakmai k6z6sség elvesziti a legértékesebb, legtapasztaltabb (idés) munkaeréit,
nem sikeriil megfelel6en elnyernie a jovében pedagdgussa valhaté célcsoportok érdeklédését. Ebben a kritikus
oktatastigyi helyzetben fontos olyan stratégiakat kidolgozni, amelyek megfelel6bb tanari munkaeré-szerkezethez
vezethetnek a j6v6ben: olyan stratégidk és konkrét projektek kialakitasa, amelyek egyszerre szolgalhatjak a
legigéretesebb személyek megfelelé rekrutacidjat a tanarképzésbe, majd a tanari palya valasztasara, illetve ugyanezen
személyek retenciéjat el6szor a tanarképzésben, majd a tanari palyan.

Minthogy ilyen stratégiak megalkotisahoz nagymértékben jarulhat hozza a nemzetkézi helyzet megismerése és a
mas oktatasi rendszerekben alkalmazott technikak megértése, az “industrial benchmarking” (Tucker, 2009) némileg
médositott kutatdsi modszerét alkalmazva feltartuk Gsszesen kilenc eurépai és Eurdpan kivilli orszag gyakorlatat. Es
egybevetettitk azokat a magyarorszagi helyzettel arra vonatkozéan, hogy milyen kézvetlen és attételes modszereket
alkalmaznak a tanarképzési és a tanari palyara vonatkozo rekruticid és retencié terén, miként probaljak népszertibbé
tenni a tanari szakmat és palyat egyarant.

Nemzetkozileg is tjszerdnek szamité kutatisunk fObb eredményeit Gsszefoglald szimpoéziumunkon egyrészt
Németorszag, Ausztria, Anglia és Szingapur nemzeti stratégidit és technikait mutatjuk be esettanulmanyszeren,
masrészt atfogd képet adunk a kutatisunk segitségével feltart nemzetkdzi tendenciakrdl. Szimpéziumunk zard
el6adasaban azt tisztazzuk, hogy mindezek milyen tanulsigokkal szolgalnak a hazai stratégiak és gyakorlati teend8k

kialakitasiban a tandrképzés és a tanari palyara vonzas, valamint ott-tartas terén.

Tdmogats: TAMOP-4.1.2.B.2-13/ 1-2013-0010
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NEMETORSZAG ES AUSZTRIA

Virag Irén
Eszterbazy Kdroly Fiiskola
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagégus palya; Osszehasonlité pedagdgia, hataron tili oktatas

Az utébbi évek tanarképzésre és a tanari palyara vonatkozo kutatasai kézott hangstlyosan jelennek meg a tanari
palyaalkalmassagra, a kompetenciakra és a sztenderdek vizsgalatara iranyuld, a hazai és a nemzetkozi helyzetet elemz6
irasok (Falus, 2011; Rapos, 2011; Kdlmdin, 2011; Kotschy, 2011), illetve a tovabbképzés rendszerét feltaré munkak (Falus,
2013; Kiraly, 2013; Major, 2013). Ugyanakkor fontos kérdésként meriil fel a tanari mesterség tarsadalmi elismertsége,
népszerlsége, valamint a tanarok elégedettsége, a palyan maradas.

Ebbdl kiindulva a kutatdsunk célja az volt, hogy a kivalasztott orszagokban megvizsgaljuk, milyen modszereket
alkalmaznak a gyakotlatban a tanari palya népszerGsitésében, a tanarképzésbe valé rekrutaciotdl kiindulva a palyan
1év6 tanarok palyan tartasaban.

A kutatis modsgerer k6z6tt a téma hazai és nemzetkdzi szakirodalmanak kritikai elemzésén és a vonatkozo

szabalyozok attekintésén tul f6ként a vizsgalt orszagok szakértSinek narrativdira tdimaszkodtunk.

Az Ausztriara és Németorszagra vonatkozo vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy Ausztridban a tanari palya
az egyik legelismertebb hivatas, annak ellenére, hogy a tanarok jelentSs része nem elégedett a szakma tarsadalmi
elismertségével. A szakma megitélésérdl leginkabb a nyomtatott sajté hasabjain olvashatunk. Németorszagban nincs
deklaraltan meghatarozott célcsoport, amelyet be kivannak vonni a tanarképzésbe, de fontosnak tartjak a férfiak, a
realtargyak irant érdekl6d6k és a migracios hattérrel rendelkez6 diakok elérését. A képzés iranti érdekl6dés felkeltését
az egyetemi honlapok, kiadvanyok mellett kiilénb6z6 internetes portalok segitik, a legismertebbek a leendé és a
képzésben 1év6 tanar szakos hallgatok szamara informacidkat nyujté ,,Lehrer werden — Das Portal des Deutschen
Bildungsservers zur Lehrerausbildung”, illetve a ,,Monitor Lehrerbildung” tanarképzési portal. Az egyes tartomanyok
a helyi adottsagokra és igényekre épité tartomanyi rekruticiés projekteket inditottak a palya népszerisitésére. A
tanarok és a tanari palya megitélése Németorszaghan — nagyjabol a vilagban megfigyelhet6 tendencidknak
megfeleléen — elég alacsony. A 2013-ban 21 OECD-orszag részvételével készilt ,,Global Teacher Status Index”
felmérésben a 16. helyet foglalja el. Fontos hangsilyozni, hogy a szakma tirsadalmi és tanarok altal térténd
megitélése élesen elkilonil. A tarsadalom a tanari palyat a legelismertebb szakmak kézé sorolja, a megitélésében
Németorszag nyugati és keleti fele k6z6tt alig mutatkozik killonbség.

A kutatds eredménye tobb tekintetben is relevans. Mindamellett, hogy kirajzolédnak a nemzetkdzi tendenciak, a
megismert eszk6zok, modszerek és  stratégidk hazai kontextusban értelmezve hozzijarulhatnak olyan
kezdeményezések, fejlesztések kidolgozasahoz, melyek segitenek elnyerni a pedagogus palyara jelentkezd

célesoportok érdeklédését, majd a palyan tartasat.
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A TANARI PALYAREKRUTACIO MEDIA ELEMEI ANGLIABAN

Tarndéc Andras
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Témakorék: Pedagogusképzés, pedagégus palya; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatas

Az angol oktatasi kormanyzat felismerte, hogy a tanari palyarekrutcié egyik leghatasosabb eszkoze az IKT,
lletve az internet. Ez egyarant adédik a célkézonség életkorabdl, illetve az internetbe és az Gj médidba vald
beagyazottsagabol. Az oktatasi kormanyzat, illetve az oktatast timogatd szervezetek altal készitett rekruticids
anyagok (roévid filmek, informaciés portalok) vizsgalati lehet6ségei kozott megemlitheté a felsGoktatasi bemenet
iranya, az adott célk6zonség, a palya presztizse ndvelése, vagy a tanar személyes presztizsének erdsitése, illetve a

tanari munka, tovabba a tanar, mint gazdasagi szereplé munkapiaci Gjra pozicionalasa.

A prezentaci6 a fenti céloknak megfelelé média termékeket vizsgal. A palya bemenet iranya szerinti felosztas
egyik lehetséges modja a felsGoktatasban végzok, illetve mas palyan mar eredményt elérék megszolitisa. Az elsé
kategoriaba a legtehetségesebb hallgatok tartoznak, igy a Premier Plus program részben feléjiik iranyul. Ugyancsak a

1>

Premier Plus program keretei k6zott emlitendé a ,,Get into teaching!” kampany, amely a kézépkord mas palyan mar

sikeres szakemberek szamara villantja fel a szakmai és személyes megujulas lehet&ségét.

A palya presztizse novelését célozzak meg a motivacios jellegli prezentaciok, ezek kozott emlitem meg a ,,No
one forgets a good teacher”, vagy a ,,Those who teach, can” cimid programokat. Ezekben az esetekben a tandr, mint
a didk életére jelentGsen hat6 erd, illetve mint a gazdasagi szféra dltal nagyra értékelt képességek birtokosa jelenik
meg,.

A tanari munka, az adott munkakorilmények djra pozicionalasa valik kulcsfontossaguva a ,,Department for
Education Staff Room” cimt portiljaban, amelyben az irdnyitott interjik a palya 6njutalmaz6, 6rdmgeneral6 hatasait
mutatjak be.

A vizsgalat feltarja azokat az eszkdzOket, amelyek el6segitik az adott média termék hatékonysagat. A feltart

anyagokban a kozvetlen szobeli tizenetek, a meggy6zés céljabdl szerkesztett marketing eszk6z0k, illetve a szereplék

metanyelvi kommunikdcidja (testbeszéd, hanglejtés, 6ltdzet, szinek) keriilnek elemzésre.

Ugyanakkor az el6adas fontos célja, hogy a feltart anyagok magyarorszagi alkalmazasianak lehetGségeit is
megvizsgalja, Ezért t6bb hasonlé média termék, illetve a pedagdégus palya hazai nyomtatott és elektronikus média
megjelenései is elemzésre kertlnek.
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Szingapur évtizedek ota tartd toretlen gazdasagi és tarsadalmi fejlédését az oktatds nemzetkdzileg kimagasld
eredményessége kiséri és magyarizza is egyben (Id. az IEA- és az OECD-kutatasokat egyarant). Az oktatas
eredményessége mogott a tanarképzés, a tanari palyara allas és a palyan tartas kézbeni folyamatos tanarimunka-
fejlesztés technikai allnak (Gordon Gydri, 2015). E technikdk nem minden esetben specidlisak: sok mas orszagban is
talalunk hasonlékat; figyelemre mélté azonban az, hogy az egyes elemek magas szinten harmonizaltak egymassal
(Gopinathan, 2013), és igy a koherens rendszerelemek képesek egymas (pozitiv) hatasait szinergikusan névelni (OECD,
2011). A tanarképzésbe torténé rekruticid, a tanarképzésben vald ott-tartds, valamint a tanaripalya-rekruticid
elemeinek bemutatasat kévetéen jelen el6adas a tanarok palyan tartisanak és szakmai fejlesztésének technikait
mutatja be. Az ,industrial benchmarking” modszerével OsszegyGjtott és rendszerezett adatok segitségével arrol
szolunk, hogy miként elemzik, értékelik a kezdé tanarok munkajanak sikerességét, eredményességét Szingapurban,
ezek alapjan milyen rendszerben valaszthatjak meg a tanarok a szakmai fejlédésiik 3 iranyvonalait, és az irdnyvonalak
kivalasztasa utan milyen szakmai fejl6dési, fejlesztési lehet6ségek valnak szamukra elérhetévé. Az eléadasban kilon
nyomatékkal tériink ki a tandrok szakmai 6n- és egymas-fejlesztését elGsegité tanari szakmai csoportok, szakmai
hal6zatok szervezddésének, miikodésének kérdéseire, illetve az éves egyéni fejlesztési/fejlédési terv jellemzdire. Ez
utébbi témahoz kapcsolddoan ismertetjiik a tandrok éves egyéni fejlédési tervének kidolgozasaért majd az ennek
betartatasaért és értékeléséért felel6s mentorok tevékenységének sajatossagait, ravilagitva arra is, hogy a mentorok
szerepe milyen jelentSs az oktatasi célok realizalasaban, minthogy 6k azok a kulcsszerepldk, akik képesek szakmailag
Osszekapesolni  a  nemzeti, az oktatdsirendszer-szintd, az intézményi és az egyéni fejlesztés  céljait,
tevékenységrendszerét. Bar a tandri fejlédés/fejlesztés egyéni éves mentordlasi rendszere (Enhanced Performance
Management System) nyilvanvaléan nem alacsony eréforras-igényd, minthogy hosszu tavon egyértelmien megtériil a
haszna, az el6adas végén arra is ravilagitunk, miként lehetne ezt a tanari fejlesztési modszert Magyarorszagon is

bevezetni és alkalmazni.
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A pedagdgus professziorol és a pedagogusok helyzetérdl szol6 hazai és nemzetkdzi beszamoldk (Sdgi - Varga,
2011; Varga, 2015; Euwuropean Commission — IBF, 2013) egyértelmdsitik, hogy a szakmat jellemzé kedvezétlen
kordsszetételt az elmult években nem sikerilt ellensulyozni Magyarorszagon. A szakma eléregedése mellett, mintegy
nemzetkozi trendként figyelheté meg a nalunk is jelenlévé tanarhidany. Ez kivalt a 15 évesek tanarai kozott a
matematikat és a természettudomanyokat taniték kérében lathaté markansan. A helyzet kialakulasanak egyik oka az,
hogy nem sikeriilt tehetséges, a jov6ben tanari munkat vallalé fiatalokat a palyara vonzani. Egy masik ok, hogy
kevéssé sikerilt az értékes, jelentSs szakmai tapasztalatokkal rendelkezé munkaer6t palyan tartani. Ebbél adédott az
az alkalmazott kutatasi kérdés, hogy nemzetkézileg milyen rekrutacios és retencios gyakorlatok azonosithatdk, s hogy

milyen tovabbfejlesztési utak kinalkoznak szamunkra a jévSben.

Vizsgalatunkban egyrészt arra fékuszaltunk, hogy a hazai tanarsagot meghatarozé néhany mutaté kiemelésével,
tovabba a tanari szakma valasztisanak dltalanos jellemzbinek bemutatasaval kontextusba agyazottan mutassuk be a
tanari pdlya hazai népszerlsitésének mikods elemeit. Masrészt arra torekedtiink, hogy a kutatécsoportunkban
elkészilt, a tandri pdlyara és szakmara vonatkozo rekruticids és a retenciot megceélzé nemzetkozi gyakorlatokat

feldolgozé esettanulmanyok alapjan tanulsagokat, javaslatokat fogalmazzunk meg hazai felhasznalasra.

A magyar esettanulmanyban bemutatjuk, hogy a tandrutinpétlas mellett a palyaclhagyas is problémaforras,
mikézben nemzetkézi Osszevetésben a szakmai képességek terén az Uj technoldgiak alkalmazasa és a heterogén
osztalyok vezetése gyengének tekinthets. Ugyanakkor a kézalkalmazotti biztonsdg, a kételez6 tanartovabbképzés
rendszere és a bevezetésre keriilt életpalyamodell kedvezd tényezékként jelentkeznek. Eredményeink alapjan a
népszerisités elemei kozott azonosithatok az elémeneteli lehetségek, a vonzéd bérek, az Osztondijak, a szakmai
elismerések és a rekruticiés anyagok. Kutatisunkban figyelmet forditottunk a rekruticiés anyagok (promoécios
videdk, online ujsagok, OFIK portal) elemzésére is. Tapasztalataink ramutatnak pozitiv és negativ jelenségekre. A
képzéintézmények igyekeznek elérni célesoportjaikat, képi és kézosségi oldalakon lathaték a promdcids anyagok.
Kidomborodnak a szakma szépségei. Ugyanakkor a szakma munkas hétkéznapjai nem koézvetitédnek. A médiaban
nehézkes a megjelenés, gyakori a negativumok hangsulyozdsa, s a szakma képvisel6i sem feltétlenil hirdetik
tehetséges tanitvanyaik felé a pedagégus hivatas valasztasat. NemzetkOzi tapasztalatok felhasznaldsival a pélya
népszerlsitésére atvehetSk technikai megoldasok, kampanytémdk és programok, melyekre eladasunkban kitériink.

Ugyanakkor jol latszik, hogy a szakma j6véje nagymértékben a szakma képviselSinek tudasan és attitidjein mulik.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagogia; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Az egyetemes kultura része a testkultdra: a test tudatos fejlesztése, az egészséges életmdédhoz kapesolodo
értékek egytittese, melyhez szorosan kapcsolodik az emberiség mozgaskultaraja. Ugyanakkor hatassal is van ra, hisz
értékteremtd funkciéval is bir (Takdes, 1999). A szimpoézium kéz6s elméleti megkdzelitését a testnevelés és sport
értékatadd szerepe és funkcidja adja az oktatas kilonbo6z6 szinterein. A kilonb6z6 elméletek megegyeznek abban,
hogy a sportos tevékenységek hozzajarulnak a fizikai, erkdlesi és kulturalis értékek és alapelvek elsajatitasahoz,
hozzajarul a fiatalok jellemének fejlédéséhez, az egészségtudatos életmod kialakitasahoz (Gombocz, 2008; Izzo, 2005;
Pikd - Keresztes, 2007). Ugyanakkor jol lathat6, hogy a modernizacié jelentésen atalakitotta a 1étfeltételeket, kihat az
élet minden teriiletére, az életmindség és az életfeltételek sokrétd, ellentmondasos szerkezetét teremti meg. Az 4j
életmodmintak Gj vonzast jelentenek (Kovdes T., 2007). Az életmédban tértént valtozasokat az utébbi évtizedekben
jol mutatjak a szabadid6 szerkezetében és felhasznalasiban végbement médosuldsok. A sportolas, mint szabadidés
tevékenység hattérbe szorult. Ennek hatasara indultak olyan egészségfejleszté programok, melyek altalanos iskolas
kortdl kivanjdk biztositani a rendszeres testmozgas lehetéségét a gyerekek szamara. A szimpozium el6adasai arra
keresik a valaszt, hogy az utébbi években hozott sportpolitikai (elsésorban a mindennapos testneveléssel kapcsolatos)
dontések és ezek hatasai hogyan jelennek meg a kézoktatas vilagaban, s milyen médon iltethetd at a felsGoktatasi
rendszerbe is a hallgatok igényeit koézéppontba helyezve. Interjik és kérdSives vizsgalatok eredményei dltal
megtudhatjuk, hogy mind a pedagégusok, mind a didkok, mind a hallgatok pozitivan viszonyulnak a mindennapos
testneveléshez, ugyanakkor a testnevel$ tanarok leterheltebbeknek érzik magukat. A kovetkez§ el6adas tovabbra is a
mindennapos testnevelés problémakorét targyalja a felsGoktatasban: megismerhetjiik a hallgaték igényeit a
rendszeres, akar mindennapos sportolasi lehetéségekkel kapcsolatban, melynek jogosultsagat és relevanciajat
tamasztjak ald egy masik el6adas kutatasi eredményei is. Eszerint a sportos szabadidds tevékenységek pozitiv hatassal
birnak a hallgaték jollétére. Az utolsé el6adas az utdbbi idében elterjedt specialis oktatasi intézmények, a labdaragd
akadémidk jellemz6it és pedagogiai munkdjat vizsgalja meg. A szimpdzium el6adasainak eredményei feltarjak az uj
sportkoncepcié erésségeit és esetleges hibdit az oktatas killénb6z6 szinterein, mindez pedig szakmai timogatast
nyyjthat az egyes problémak megolddsihoz és tovabbi dontések meghozataldhoz.
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meghatarozasaban kiemelt szerepet tulajdonitott a sportnak. Megteremti az allami sporttdimogatas forrasait és
kialakitja a sport iskolai és iskolan kivili szervezett formait. Az iskoldkhoz tornatermet, a telepiilésekre
sportlétesitményeket épittetett. 1926-ban bevezetteti az intézményekben a heti 3 6ra testnevelést, mikézben a
testnevel6képzés is kiemelt szerepet kap (Dorka, 2004).

Napjainkban is jelentSs tertlet az intézményekben megjelend szakpolitikai hattér, a kiilonb6z6 tantervelméleti
kérdések, amelyek az Eurépai Uni6, a nemzetk6zi sportstratégiai elveihez igazodnak. A pedagdgusok, a testnevel6k
nevelési értékei, munkéja, tanitisa ennek mentén fogalmazédik meg (Fagekas — Halasz, 2012). A testnevel6
kulcsfigura a testnevelés értékeinek és az egészségtudatos magatartas bemutatasaban, atadasaban (Ek/ler — Rétsags,
2003). Magyarorszag a 2012 szeptemberétél bevezetésre keriilt mindennapos testneveléssel és a Nemzeti
alaptantervben is megfogalmazott célokkal, a szakmai tovabbképzések teljesitésének elvarasaval teljesen hasonul a

nemzetkozi trendekhez.

Az Burépai Unié altal meghatarozasra kerilt sportstratégiak és célok magyarorszagi implementicidja a
tantervekben, a pedagbgusok munkédjaban adja f6 kutatdsi kérdéseinket. Célunk annak vizsgalata, hogy az iskola
feladatainak megitéléseinél, a pedagégusok oraterhelésénél talalunk-e kulonbséget a testnevelés és a nem testnevelést
tanité pedagogusok kozott.

Tanulmanyunkban két megyeszékhelyi és egy kisvarosi dltalanos iskola pedagogusait kérdeztiik félig strukturalt
interji keretében (10 f6), valamint a TARKI 2012-es oktatas teriiletén végzett kozvéleménykutatis (550 f6)

eredményeit masodelemeztik.

Az interjuk soran megfigyelhet6ek a pedagégusok korében bizonyos foku ellenérzés a testnevelés tantargy
kiemelt szerepével kapcsolatban, illetve a testnevel6k megvaltozott szerepér6l a gyerekek egészségre nevelS
tevékenysége kapcsan is. A tantargyak fontossdganal sajat szakjat mindenki kiemelten fontosnak tartotta (szaktol
fiiggetlentl), a kedveltségét tekintve pedig a testnevelést jelolték meg kiemelked6 mértékben. Az idémérleg
elemzésekor a napi tevékenységeik beosztasanal az edzés- és szakkor jellegli elfoglaltsagoknal a testnevel6k magasabb
o6raszama mutathat6 ki. Az egyéb feladatok (példaul dekoralas) és a rendezvényekkel kapcsolatos elSkésziletek pedig
az egy¢b szakos pedagdgusokra jellemzGbbek.

A testnevel6k szerepe még mindig kiemelkedik a kozosségi szerepvallalas terén a tantestiiletben, ezért ha
mérhet6vé valnak a gyermekek egészségtudatossaganak és szemléletformalasanak eredményei, akkor a testnevel6k
presztizsével és helyzetével kapcsolatban is pozitiv valtozasok kovetkezhetnek be. Ez a gyermekeknél a sport és

egészségtudatos magatartds kialakitdsiban jelentds szereppel birhat.
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Szamos tanulmany bizonyitja a gyermeki aktivitas és a jovObeni egészségi allapot koézotti Gsszefliggést, a
rendszeres fizikai aktivitds jotékony hatasait (Sallis és msai, 2000; Minnaro, 2009; Barnett és msai, 2008; Shephard és msai,
2013). Ennek ellenére a fiatalok napi szint( inaktivitasa jelent8s problémat okoz a vildg szdmos tarsadalmaban és
hazankban is (Halmai - Németh, 2010).

A szocializacios szinterek kozil a csalad mellett az oktatds dontSen hozzajarulhat az egészségfejleszté célok
megvalosulasahoz a testnevelés tantargyon keresztiil (Bogrdr és msai, 2005). A testnevelésora kedveltségét mar tébben
kimutattak (Hamar, 2008; Neulinger, 2009), ugyanakkor arra is ravilagitottak, hogy ez a kedveltség az ¢életkor
el6rehaladtaval, csaktgy, mint a sportolasi gyakorisag, cs6kken (Perényz, 2014).

A mindennapos testnevelés bevezetése ezen kivan valtoztatni (NAT, 2012). El6adasunk elméleti keretét ehhez
igazitva az implementaciés kutatasok adjak, hisz a kozoktatas-fejlesztési beavatkozasok —sikerességét ¢és
eredményességét jelentésen befolydsoljak az azokat jellemz6 implementaciés folyamatok. A reformok és fejlesztési
modell jél illesztheté a mindennapos testnevelés témakoréhez, igy prezentacionkhoz is, hisz ez az oktataspolitikai
beavatkozas minden intézményt érintett (Fagekas - Haldsz, 2012).

Kutatasunk egyik céfja, hogy feltarjuk, mennyire tartjak fontosnak a testnevelést mas targyakhoz képest egy év
elteltével harom kisvarosi Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei altalanos iskolaban tanul6 6. évfolyamos didkok (N=131).
A felmérés 2013 marciusaban és 2014 majusaban tortént kévetéses vizsgalattal, sajat 6nkitltés kérdéives modszer
segitségével.

Msik célunk, hogy megvizsgaljuk, a napi szintd testnevelésoraval Gsszefliggd pozitiv és negativ attitidok milyen
értékkel jelennek meg a tanulok korében (n=285). Ez a kérdSives adatgyljtés négy kuloénboézé fenntartéju
intézményben zajlott Nyiregyhazan, 2014 méjusaban.

Eredményeink szerint nem valtozott a tanulék véleménye a testnevelés 6rak megitélésével kapcsolatban,

ugyanolyan fontosnak tartjak azt az életkor emelkedésével is.

A mindennapos testnevelés bevezetéséhez kapcsolhaté pozitiv allitasokkal (példaul ,,elkezdtem sportolni
(:,09,9%)”, ,,sokat tigyesedtem” (71,8%) ,,t6bb mozgasformat ismerhetek meg” (75%)) szignifikinsan t6bben értenek
egyet, mint a negativakkal (példaul ,kevesebb id6 jut mdsra” (36,1%)). Azonban a tanuldk dllitisa szerint a
mindennapos testnevelésnek nem sikeriilt motivélnia azokat, akik korabban nem vagy csak keveset sportoltak.

A konferencia témajahoz illeszked6en kutatasi eredményeink hozzajarulnak ahhoz, hogy a jelentSs
oktataspolitikai beavatkozastdl, a testnevelés és sport maveltségterilet valtozasainak vizsgalatarél a diakok
szemivegén keresztill kapjunk véleményt.

44



A LABDARUGO AKADEMIA MINT OKTATASI, NEVELESI KORNYEZET

Rébai David
Debreceni Egyetenm, Neveléstudomanyok Intézete
david.rabai@gmail.hu

Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagogia; Tehetséggondozas, specialis fejlesztés

Az elbadas célja, hogy bemutassuk a hazai labdarigé akadémiak mint sajatos (sport) értékatado, testkultira-
kozvetité intézmények szerepét és helyét a koézépfoku oktatasi rendszeren belil, illetve megismerjik mtkodését,
struktarajat, azok sportpedagdgiai vonatkozasu jellemz6it. Kutatasi kérdésiink tovabba, hogy a hatranyos helyzetd
tanulok, fiatal tehetségek hogyan jelennek meg (ha megjelennck), van-e ilyen fajta szelekcié a mikoédésben, illetve
hogyan zajlik a hatranykompenzalas ezekben az intézményekben. Ugy gondoljuk, hogy az akadémiakat feltaré kutatas
rendkiviil hasznos lehet edzéknek, sportvezetéknek egyarant, akik szintén atfogd képet kaphatnak az akadémiakban
folyé munkardl. Kutatasunk elméleti hatterét a Labdaragd akadémiak rendszere Magyarorszagon (Szalaz, 2011) cimt
atfogd elemzése adja.

A feltételezésiink szerint harom akadémia-tipus kilonithet6 el, melyek gyakorlata markansan kilénbézik
egymastol. Az egyhazi fenntartasu akadémia - elézetes varakozasaink alapjan - kilén érdekességeket rejthet magaban,
hiszen itt nem sport-profild a fenntartd, ami feltevéseink szerint sajitos mikoédési formak megjelenését

eredményezheti.

A hazankban jelenleg mdkoédd, tizenhat aktiv labdarigé akadémia kozil elSzetesen harom  kategdriat
kilonboztettiink meg: (1) él/profisport-otientalt, (2) vegyes mikddést és (3) egyhdzi fenntartist akadémiak. A
kutatds els6 szakaszaban mindhdrom kategdria egy-egy akadémidjaban feltérképeztiik az akadémiak szakmai és
pedagdgiai munkainak jellegzetességeit. Kutatasunkhoz résztvevé megfigyelést, kérddives lekérdezést végeztiink és
interjikat készitettink tandrokkal, didkokkal, intézményvezetSkkel.

Jelent8s kilonbségek mutatkoztak meg a hirom kategéridban vizsgalt akadémidk kozott. Az él/profisport-
orientalt akadémiaban a bentlakdsi lehetéség, az edz6i szakképzettség és a targyi feltételek mind-mind
meghatarozonak bizonyultak. Az egyhazi fenntartisu akadémiaban markansan kilonb6z6 életszemlélet érvényestl: az
akadémia mikoédését nagyban atjarja a vallasos szellemiség. A vegyes akadémia miikodése struktirajaban és céljaiban
feltételek hidnya miatt (elegendé sportpalyak, edz6i szakképzettség, bentlakasi lehet6ség) az akadémian folyd,
sporthoz kapcsolédé munka alacsonyabb szinvonald. A hatranyos helyzetd fiatalok mindharom kategdria
akadémiajiban megjelennek, igy nincs effajta szelekcié a mikodésben, de az él/profisport-otientalt akadémiakban
aranyuk joval alacsonyabb.

Ugy gondoljuk, hogy a kutatas Gjszerd elemzést adhat a labdarigd edzéknek, vezetGknek egyarant, hiszen képet
kaphatunk az akadémiak életérdl, strukturajardl, rendszerérol, az értékkozvetitd pedagdgiai munkardl, melyek
lehetéségeket adnak az egyes pozitiv példak atiltetésére a hagyomanyos profild intézmények testnevelés ora
gyakorlataba, illetve az esetleges hianyossagok feltarasara és orvoslasara.
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A SPORTOS ES EGYEB SZABADIDOS TEVEKENYSEGEK HATASA A HALLGATOK
JOLLETERE

Kovacs Klara
Debreceni Egyetem, Felsdoktatisi Kutatd és Fejleszti Kigpont (CHERD-H)
kovacs.klarika87@gmail.com

Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagogia; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A pedagdgusjeloltek egészségének vizsgalata tobb szempontbdl is relevans. Korabbi kutatasi eredmények
igazoljak, hogy bar alacsonyabb koériikben az egészség-karosité magatartasformak el6forduldsanak gyakorisaga,
mentalis allapotuk sokkal kedvezétlenebb, mint a hasonlé kord atlagpopulacioé (IVeresné Balajti, 2010). Emellett
aggodalomra ad okot, hogy pedagdgusjeloltek az atlagnal joval kevesebb figyelmet forditanak az egészséges
életmodra (Boddezky, 1993; Rajkz, 1996), mikézben bizonyitott, hogy a tanaroknak (kéztik természetesen leginkabb a
testnevel6knek) mint értékkozvetitéknek jelentés hatasuk van a didkok egészséges életmodra vald nevelésében
(Ménesi et al., 2013). El6éadasunkban arra keressiik a valaszt, hogy 1. milyen szabadid6-eltoltési szokasokkal és 2.
jolléttel jellemezhetSk a hallgatok egy négy orszagot érinté hatarmenti régiéban, illetve 3. miként befolyasoljak a
hallgaték jollétét a szabadidében végzett tevékenységek mintazata, az egészség-magatartasi formak, az, hogy egy fiatal
pedagogusképzésben vesz-e részt, és a tarsadalmi hattérvaltozok. Kutatasunk elméleti hatteréhez, s e kérdések
megvalaszolasihoz un. pozitiv nevelésszociologiai megkozelitést alkalmaztunk, mely olyan tarsadalmi tényezdk —
védéfaktorok — felkutatasara iranyul (Seligman - Csikszentmihdlyi, 2000), amelyek hozzajarulnak az egyén jollétéhez, s ez
altal a teljes érték( tarsadalmi szerepvallalds feltételrendszeréhez. Feltevésink szerint ilyen védéfaktor lehet a
sportolashoz  vagy tirsas tevékenységekhez kapcsolodd — szabadidG-eltoltés.  Azonban  rizikéfaktorok s
befolyasolhatjdk az egészségi allapotot, ugymint a dohdnyzas, az alkoholfogyasztis és kabitészer-fogyasztas, mely
tényezGk szempontjabol fokozottan veszélyeztetett korcsoportnak tekinthetSk a hallgatok. Az elemzéshez egy négy
orszaggal hatiros régidban 1évé felsGoktatasi intézményeknek hallgatoit vizsgaldé kérdéives felmérés adatbazisat
hasznaltuk fel (N=1792). A jollétet ,,Az élet értelme” kérdbivvel (Meaning in Life Questionnaire, Martos - Konkoly Thege,
2011; Robu, 2013; Brassai, 2011), a szabadidés tevékenységeket pedig a ,,Leisure Time Activities” hallgatdi kérd6iv
kiegészitett valtozataval mértiik. Eredményeinkbdl azt lathatjuk, hogy a tirsas és sportos tevékenységek
hozzajarulnak ahhoz, hogy a hallgatok olyan célokat tzzenek ki maguk elé, amelynek elérése hozzajaruljon
kiteljesedésiikhéz, mig a nagy mennyiségli alkoholfogyasztisnak negativ hatisa van erre. Hasonléképpen pozitiv
hatdsa van annak, ha egy hallgaté pedagdgusképzésben vesz részt, viszont az élet értelmének keresésében szerepet
jatszik a maganyos szabadidé eltoltés, tehat az ezzel jellemezhetd hallgatok val6jaban még nem tudjak, mit kezdjenek
életikkel. Eredményeink sikerrel hasznalhaték a hallgatok, s leginkabb a leend6 pedagdgusok egészségfejlesztd
programjainak kidolgozasaban, ebben nagy hangsulyt kaphat a bizonyos szabadid6s tevékenységek (mint a sportolas)

egészséges életmddra és tudatos életvitelre nevelS funkcidja mint kiemelt érték-kozvetd feladat.
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A MINDENNAPOS TESTNEVELES LEHETSEGES JOVOJE AZ EGYETEMI
SPORTSZINTEREN

Nagy Agoston
Debreceni Egyetens, Nevelés- és Mifvelddéstudomanyi Doktori Program

nagoston@t-online.hu
Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagdgia; FelsGoktatds, felnéttoktatas

A magyar felsGoktatas Hajds Alfréd terve kiemelt feladatként fogalmazza meg a jelenleg még nem sportold
hallgatéi tomegek elérését és megmozgatisait. Ennek els6 lépése a néhdny év mulva mar a mindennapos
testnevelésbol érkezé diakok atvezetése az élethosszig tartd 6nkéntes sportolasba (Hajds A. Terv., 2012.). A bevezetett
mindennapos testnevelés nagy sikerrel mikodik a kézoktatasban. Az 4 sportkoncepcidé gyermekei leérettségiztek és a
cél, hogy nagyobb eséllyel fokozatosan vonjuk be ket az egész életen at tartd testedzés programjaba. A kutatas tobb
programot kivan 6sszefogni a kozeljovében, hogy tudomanyos eredményeken keresztil készithessiink operatfv
tervet. Az el6adas részletesen foglalkozik a varosi és egyetemi sajatossagokkal, szervezeti kultarakkal, a tanarok,
sportoktatok, edz6k sportagi és szakmai profiljaval. Elemzi a versenysporttal kapcsolatos informaciokat és a
humaneréforras adottsagait. Azt feltételeztik, hogy a hallgaték egészségtudata, sportagi ismeretei, az egyetem
sportszolgltatasi képessége és a sportszakmai hattere, valamint a karok dltal timogatott szabadon valaszthat
sportkurzusok alapjan redlis igény van a rendszeres — egész tanulmdnyi id6 alatt tarté — testedzés feltételeinek
kidolgozasara. Elemzéseinkhez primer kutatast végeztiink a testnevelésre kotelezettek kozott. A kérd6iv kitdltésének
idején a hallgatok szama megkozelitSleg 4000 volt. A tanulmanyi rendszer segitségével a kérdéivekre 2950
értékelhetS valaszt kaptunk, a reprezentativitas teljesiil a kar szerinti megoszlasra. A minta hitelességét a Cronbach-

alpha mutaté haszndlataval igazoltuk, mely minden esetben meghaladta a kritikus 0,6-0s értéket.

A hallgatok testneveléssel kapesolatos dllasfoglalasa jelzi, hogy sziikségesnek tartjak. A szokdsaikkal kapcsolatos
valaszokbdl tudhatjuk, hogy igénylik a mindéséget, fogékonyak az ujra és értékrendjikben el6térbe szerepel a
rendszeres sportolas, melynek ismerik az egészségre gyakorolt jétékony hatasait. A helyzetelemzés legfontosabb
tzenete, hogy az egyetemnek nem csupan a régidban van — jovét érinté — sulya, hanem a sporttevékenység
valamennyi szegmensében, igy orszagosan is meghatarozé iranyt mutat.

A rendszeres testmozgast garantalo testnevelés soran a hallgaték nemcsak a tanérakon, hanem versenysporttal,
kilsé szolgaltatok igénybevételével, kiemelt sportprogramokkal, taborokkal, sportszolgaltatasokkal is teljesithetik a
testnevelési kotelezettségeiket. A kérdSives kutatds eredményei mutatjak, hogy a hallgaték kihasznaljak a
lehetSségeket és igy sokszindvé valhat a testnevelés tantargy kinalata.

A hallgatéi létszam rohamos névekedésével nem tartott 1épést az egyetemi sportkultira. A rendszert tekintve

tobb szinten is kulturalis késésben van.

A testnevelSk és sportoktatok felkésziltsége, specialis érdeklédése kritikus az egyetemi testnevelés trendjének

alakulasaban. A képzéstk és a tréningek sokat segithetnek a hatékonysag névelésében.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizualis kultara; Neveléstorténet, reformpedagdgia

Az utébbi években Magyarorszagon egyre hangsulyosabb szerepet toltenek be a zenepedagdgiai kutatasok.
Harom éve indult kutatécsoportunk tantargypedagoégiai, hangszermetodikai vizsgalatokat végez, valamint a
zenetanulds tarsadalmi Osszefiiggéseivel kapcsolatos kérdésekre keresi a valaszokat a kozoktatds killénbozé

intézményeiben és az extrakurrikularis tevékenységek szinhelyein.

A szimpézium minden el6addsa a zenetanulds, a zenepedagogia altal kozvetitett értékeket, elénydket kutatja

mas-mas korszakban valtozatos modszertani eszkozokkel.

Az els6 két elbadas a 16-17. szazadi zeneoktatas lehet6ségeit mutatja be az énckes, illetve a hangszeres zene
oldalarél. A dokumentumelemzés modszerével tarjak fel az aktiv zenélés hatasait a gyermekek szellemi fejlédésében

és életének egyéb teriiletein.

A miasik két kutatds napjaink formalis és nem formalis zenei kozosségeit vizsgalja, kvalitativ és kvantitativ

modszerekkel megragadva a lehetséges tarsadalmi - szocialis hatasokat, amelyek e kézésségek tagjait formaljak.

Kutatasi eredményeink alapjan a zenetanulds sokat segithet abban, hogy a gyermekek értékes tagjai legyenek a
tarsadalomnak, hiszen nemcsak a zenei képességeik és készségeik fejlédnek kézben, hanem olyan személyiségjegyeik
is, amelyek segithetik a tirsadalomba val6 beilleszkedéstiket. Ezek koziil érdemes kiemelni a transzferhatasok révén
az iskolai tanulmanyok javuldsat, a személyiségfejlodést, tarsas kapcsolatok épiilését, melyek hozzajarulnak a testi-lelki

egészség megbrzéséhez is.
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AZ ENEKILES SZEREPE A XVI. SZAZADI PROTESTANS ISKOLLAKBAN

Boruzsné Biidi Katinka
Debreceni Egyeten, Nevelés- és Mifvelddéstudomanyi Doktori Program
boruzsnekatinka@gmail.com

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizualis kultara; Neveléstorténet, reformpedagdgia

A magyarorszagi oktatasi rendszerben mar a k6zépkor 6ta meghatarozé szerepe van az éneklésnek. Valamennyi
koézépkori iskolatipus életében jelentés feladatként jelent meg a liturgia szolgalatara valé énekes késziilés, melynek
soran az iskoldk tanuléi megtanultak és gyakoroltdk a mise énekes tételeit. A kaptalani iskoldk zenei életét Békefi Remig
(1910) kutatasaibodl, a kézépkori zeneoktatas folyamatat Mezey Ldszld (1979) leirasabdl ismerjiik. A gyermekek liturgiai
szerepére, a tanult zenei mafajokra Dobszay Laszld (1999/2000) és Szendrei Janka (1966) tanulméanyai vilagitanak ra. A
XVI. szazad protestans iskolai megérizték az éneklés kézépkori hagyomanyait, s az éncktanitas alapveté funkcidja

sem valtozott.

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy az atszervez6d6, vagy sok esetben tGjonnan kialakulé protestans
iskolakban miképp zajlott a zeneoktatas, illetve az éncktanitds milyen moédon készitette fel a tanuldkat a protestans

istentiszteletek énekes szolgalatara?

Az oktatashoz a liturgikus konyveket hasznaltak, ezért vizsgilatunk soran azokat az énekeskonyveket
elemezziik, amelyek a XVI. szdzad els6 felében meghatirozéak voltak a reformatori istentiszteleteken. A
dokumentumelemzés modszerét alkalmazva elsédleges forrasaink Galsgéesi Istvan 1536-0s énekeskonyve, Benezédy
Székely Istvan 1538-as énekeskonyve, valamint Huszdr Gal 1560/61-es és 1574-es gradual-énekeskonyve.

Az énckeskonyvek szerz6i utasitisai (az éncklés helye, szerepe, funkcidja), az egyes tételek mifaji
meghatarozasa (himnusz, antiféna, responzoérium, verzikulus, benedicamus), illetve a liturgiai szerepek megallapitisa
egyértelmien bizonyitjak a gyermekek meghatarozott szerepét (szoloének, el6éneklés, valtott szerep a gytilekezettel),
az éncktanitds egyhdzi innepko6rhoz kapesol6dd szoros alkalmazkodasat, és az éves tananyag tematikus, az egyhdzi év
rendjéhez igazodd felépitését. A protestans oktatasi rendszer kialakuldsianak zenepedagdgiai vizsgalatai jelentSs

eredményekkel bévitik a hazai egyhazi ének oktatisara vonatkozé eddigi kutatasokat.
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A ZENEPEDAGOGIAI HATEKONYSAG ASPEKTUSATI A 16-17. SZAZADBAN

Tokodi Gabor
Debreceni Egyetens, Nevelés- és Mifvelddéstudomanyi Doktori Program
gabortokodi@gmx.de

Témako6rok: Mivészeti nevelés, vizualis kultara; Neveléstorténet, reformpedagdgia

A pedagoégiai tudomanyok egyik kézponti kutatasi terlilete a tanari hatékonysag vizsgalata. A tanitis-tanulas
soran kialakulé lathat6, vagy rejtettebb kolcsonhatasok bonyolult szévedékének vizsgalata, Osszegzése és
interpretacidja valtozatos és kreativ lehet&ségeket tartogat a kutaték szamara. Ezeknek a modszertana altalaban
feltételezi a résztvevok kozvetlen vizsgalhatosagat kérddivek, tesztek vagy egyéb felmérések tobbnyire statisztikai
alapon t6rténd analizisével.

Mit tehet azonban az a kutato, aki a 16-17. szazadi zenepedagdgia tanari hatékonysagara, eredményességére,
hatasmechanizmusaira kivancsi? Jelen kutatasunk a korszak egyik legnépszertibb hangszerével, a lanttal kapcsolatos
egykori pedagdgiai szovegek alapjan keres valaszokat olyan modern kérdésekre, hogy milyen volt a j6 zenetanar, mik
voltak a hatékony zenetanulas feltételei vagy milyen hatast gyakorolhatott az aktiv zenélés a tanuld szellemi
fejlédésében és életének egyéb teriiletein. Vizsgalataink legfébb forrasai Fuenllana (1554), Galilei (1586) és Burwell
(1660) lantkonyvei, de a kisebb terjedelmi korabeli olasz, spanyol, angol és német lantkényvekben és kéziratokban is
érdekes részinformaciokra bukkanhatunk.

A tertiletet érinté korabbi kutatasok leginkabb zenetudomanyi és zeneszocioldgiai oldalrdl elemezték ezeket a
forrasokat (Fabris, 1997; MacFeely, 1999; Kirdly, 2004; Minanino, 2008, és masok). Az utébbi években azonban a
nagyobb konyvtarak online feltleteirdl egyre kénnyebben hozzaférhetS korabeli nyomtatvanyok és irasos emlékek
kézvetlen betekintést engednek ezekbe az anyagokba, ami a munkam sordn széles perspektivat nyitott a terilet
neveléstudomanyi kontextusba dgyazasahoz. Bar a kutatas jellegébdl adoddéan mas jellegli és mennyiségd adatokkal
kellett dolgozni, mint amiket a modern kutatismodszertan felsorol (példdul nincsenek tesztelheté diakok,
leosztalyozott dolgozatok vagy tovabbtanulasi aranyszamok), a korabeli instrukciés anyagokban mégis hatirozottan
tetten érhetéek azok a mai, modernnek tekintett pedagogiai elemek is, amelyek sikeressé tehették az egykori tandr
munkajat, vagy amelyek hidnya veszélyeztette a zenetanulasi folyamat sikerességét. Mindezek pedig felvetik a kérdést,
hogy vajon mennyit fejlédtek (vagy fejlédtek-e egyaltalan) a zenetanitdas targyi kornyezettdl fliggetlenithetd
alapelemei.
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A KORUSENEKILES ZENEPEDAGOGIAI LEHETOSEGEI

Sz. Fodor Adrienne
Debreceni Egyetens, Nevelés- és Miivelddéstudomanyi Doktori Program
adrifodor3@gmail.com

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizualis kultira; Tanulas, tudas

A kilénb6z6 mutvészeti agak évezredek 6ta fontos szerepet toltenek be a személyiség fejlesztésében, az értékek
kozvetitésében, identitasunk megerdsitésében, személyiségiink hatarainak szélesitésében (Platon, Koddly). Az irodalom,
a képzémuvészet, az épitészet alkotasai mellett a zenemivészet szamtalan értékes alkotasa jelent kapcsolatot nemcsak

az alkotd és a befogadd, hanem az egyik és a masik el6ad6 kézott is.

A zenepedagogia kiemelt teriilete az egyéni énckes és hangszeres képzés mellett a kilénb6z6 létszamu vokalis
és instrumentalis egylttesek mikodését elGsegitd tanari és tanuloi attitGdok lehetéségeinek megteremtése, fejlesztése
és szakmai tamogatasa. A zenei értékek megbrzésének és kozvetitésének egyik meghatarozé formaja a zenei
kozosségekben vald részvétel, példaul a kérusban éneklés. Kutatasunk elméleti hatterében a kiilonb6z6 kézosségi
(Putnam, 2000; Pusztai, 2004; Utast, 2013) és zenepedagogiai (Barkdezi - Pléh, 1977; Janurik, 2009) vizsgalatok allnak.

Azt vizsgaltuk, hogy a valtozatos képet mutaté tarsadalmi kapcsolatok mintajara milyen parhuzamok
mutathatdk ki a zenei kézsségek tagjai kézott. Milyen tényezSk befolyasoljak az adott kérushoz tartozast, mennyire

fontos a karnagy személye, pedagdgiai kompetenciaja, az altala képviselt értékrend?

Kvantitativ kutatdsunkban, 2015-ben, egy nemzetkézi kérusfesztivalon magyarorszagi és kulfoéldi kérusok
feln6tt tagjai (n=100 f6) kérében végeztiink kérdbives felmérést.

A kérdoivek feldolgozasa és értékelése soran jelentSs killonbségeket tapasztaltunk a hazai és a kilféldi kérusok
szervezettségében, helyi elfogadottsigaban, muikodési és szereplési lehetéségeikben, melyeket részletesen az
el6addsban kivanjuk bemutatni. El6zetes eredményeink azt is mutatjdk, hogy a koérusok szervezédésében fontos
szerepet tolt be a karnagy, aki személyes kisugarzasaval, szakmai tudasaval, hatékonysagaval meghatirozé tagja és

vezetbje a korusnak.
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A ZENETANULAS TARSADAI.MI HATASAI

Sztlics Timea
Debreceni Egyetens, Nevelés- és Mifvelddéstudomanyi Doktori Program
szucstimea77@gmail.com

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizualis kultira; Tanulis, tudas

Napjainkban =~ Magyarorszagon sajatos ellentmondds figyelheté meg a zenetanulassal kapcsolatos
kézgondolkodasban. Mikézben zenepedagdgiai kutatasok sora bizonyitja a zenei tanulmanyok pozitiv hatdsat mas
élettertiletekre is (Schellenberg, 2006; Janurik, 2010; Bocsi — Karasszon — Pusztai, 2012; Schumacher, 2014), mégis egyre
kisebb jelent6séget tulajdonitunk az ének-zene tanulasanak tarsadalmi és pedagogiai szempontbdl egyarant. Ezért a
kutatasunk célja, ezt a paradox jelenséget felismerve és a lehetséges megoldasokat keresve bemutatni a zenetanulas

lehetséges tarsadalmi — gazdasagi — szocialis hatasait nemcsak elméletben, hanem a gyakorlatban is.

A szakirodalom alapjan feltérképeztiik a zenetanulas lehetséges f6bb aspektusait (képesség- és készségfejlesztés,

transzferhatasok, kozosségfejlesztés, testi-lelki egészség, hatranykompenzalé hatas, kultarakézvetitd szerep).

A tarsadalmi hatasok gyakorlati oldalat pedig interjizassal térképeztik fel a 2014-es tanévben az Eszak-Alfold
régié tobb alapfokd mivészeti iskoldjaban. Ennek soran félig strukturalt interjukat készitettiink zeneiskolas
gyermekekkel (n=30 {3), sziileikkel (n=30 f6) és tanaraikkal (n=30 f8). A kutatas soran szerettikk volna megismerni a
zeneiskolds gyermekek, a szileik és a tanaraik véleményét, hogy a mindennapi életben tapasztaljak-e ezeket a
hatdsokat.

Az interjaalanyok kivalasztasakor arra torekedtiink, hogy tébbféle képzési agbdl kertiljenek ki, és kilénbozé

hangszereken tanuljanak a gyermekek, hogy gy atfogé képet kaphassunk a zeneiskolai életrél.

Az elemzés soran kidertlt, hogy mindharom oldal érzékeli a gyermekek fejlédését, épiilését nemcsak a zenei és
hagyomanyos iskolai tanulmdnyok teriiletén, hanem a személyiségfejlédésben, a tirsas kapcsolatok épilésében, a
kozosségépitésben, a testi-lelki egészség megbrzésében egyarant. A zenetanulas soran fejlédik a tanuldk értékrendje,
mikézben kibontakozik, formalédik a személyiségiik. Tehat a zenetanulds soran olyan készségek, képességek,
személyiségjegyek fejlédnek, amelyek segitik a tarsadalomba val6 beilleszkedést. Olyan tulajdonsagok kialakulasat is
megfigyelhetjik, amelyek a munkaerépiacon is el6nydket jelenthetnek.

Ez a kutatas egy el6zetes mérés, amely egy szélesebb kord felmérés el6kutatasa. Véleményiink szerint rendkiviil
fontos, hogy minél t6bb oldalrél timogassuk a gyermekek fejlédését, és kutatasi eredményeink alapjan a zenetanulas
sokat segithet ebben.
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AZ EGYUTINEVELES MINT ERTEK. ERTEKTEREMTES A HAZAI KOZNEVELES
VILAGABAN

Elnok:

Papp Gabriella

Edtvis Lordnd Tudomdanyegyetem Barezi Gusgiav Gydgypedagdgiai Kar
Opponens:

Podraczky Judit

Kaposvdri Egyetem Pedagdgiai Kar

Tarsadalmi és intézményi szintd elvarasok az egyiittnevelést tamogatd gyogypedagdgia gyakorlatiban
Mile Anik6* — Papp Gabriella**
*Fejér Megyei Pedagdgiai Szakszolgdlat S3ékesfehérviri Tagintézmeénye
* Eotvos Lorand Tudomdnyegyetem Barezi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar

Az 6vodapedagogusok egyiittneveléssel kapcsolatos vélekedésének valtozasa. Arulkodo nyelvi jelek
Tamids Katalin - Papp Gabriella
Edtvos Lordnd Tudomanyegyetem Barezi Gusztay Gydgypedagdgiai Kar

Mit hoztam, mit vinnék? A sziil6k iskolaval kapcsolatos elvarasai
Marton Eszter
Edtvis Lordnd Tudomdinyegyetem Bdrezi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar

A hallassériilt gyermekek kétnyelvii — bilingvalis — oktatasa az integralt nevelés kontextusaban. Gondolatok
a befogado6 pedagégusok viszonyulasaban

Perlusz Andrea

Edtvos Lordnd Tudomanyegyetem Barezi Gusztay Gydgypedagdgiai Kar
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

Az els6 el6adas a tarsadalmi és intézményi szintd elvarasokat vizsgilja az egylttnevelés szemszogébdl a
dokumentumelemzés modszerével. Az el6adasban kérvonalazédik a gydgypedagdgusok komplex tevékenység-

rendszere, a veliik szemben megfogalmazott elvarasok, szerepek, kompetenciakérék és azok megjelenési formai.

A masodik el6adas a tigan értelmezett esélyegyenléség keretein belil a siket személyek bilingvalis oktatasinak
nemzetkozi és hazai eredményeire fokuszal.

A harmadik el6adas egy 6vodaban vizsgalja kvalitativ eszkoztarral a befogadéva valas folyamatat abbdl a
szempontbdl, hogyan valtozik az évodapedagogusok vélekedése az egyiittneveléssel kapcsolatban.

A negyedik el6adas az egyiittnevelés kérdését a sziil6i oldal vizsgalatara tdmaszkodva mutatja be, jelentésen
béviti a korabbi eredményeket azzal, hogy kvantitativ és kvalitativ moddszerekre egyarant timaszkodva az

egylttnevelés kontextusaban értelmezi a kérdéskort.
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TARSADAIMI ES INTEZMENYI SZINTU ELVARASOK AZ EGYUTTNEVELEST
TAMOGATO GYOGYPEDAGOGIA GYAKORLATABAN

Mile Aniké* — Papp Gabriella**
*Fejér Megyei Pedagdgiai Szakszolgdlat Székesfehérvari Tagintézmeénye
mileaniko@gmail.com
** Edtvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar
papp.gabriella@barczi.elte.hu

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

A jogszabalyok alapvetéen kétféle médon sziletnek. Egyrészt egy mar meglévé gyakotlatot, emberi viszonyt
ismer el a jogalkoté azzal, hogy megteremti a gyakorlasahoz, mikoédéséhez szikséges jogi kereteket, masrészt a
jogalkotas célja a j6v6 alakitasa is lehet, amikor a jogalkot6 a szabalyrendszer kialakitasaval kivanja a tarsadalmat egy
bizonyos magatartasforma felé terelgetni (Kalmdn és Konczei, 2002). Ez utébbi, a jog iranytd funkcidja érvényesilt a
sajatos nevelési igényti gyermekek, tanulok egytttnevelésének hazai jogi szabalyozasa esetén a kézoktatasrol szolo
1993. évi LXXIX. térvény megjelenése 6ta. A torvény megteremtette a jogszabalyi feltételeket az egytittnevelés
gyakorlatahoz, és egyben kijelSlte a kévetendé utat.

Az egylittnevelés jogi szabalyozasin azéta szamos modositas, kiegészités, finomitis tortént. Valtoztak az
egyiittnevelés gyogypedagogiai timogatérendszerére vonatkozoé tarsadalmi elvarasok is. Jelen kutatas egyik célja, hogy
a hatdlyos vonatkozé jogszabalyokat a dokumentumelemzés modszerével vizsgilva meghatirozza azokat a 6
tevékenységkoroket, kapesolodo szerepeket és kompetencidkat, amelyeket a tarsadalom a jog kozremikodésével az
egylittnevelést timogaté gyogypedagdgus felé tamaszt. Kutatasunk masik célja, hogy a tarsadalmi szintd elvarasokat
Osszevesse azokkal az intézményi szintd elvarasokkal, amelyeket a gyégypedagégusok munkakéri lefrdsai
tartalmaznak. Vizsgalédasunk kiterjedt a kulénb6z6 szintli elvardsok illeszkedésének mértékére, formajara, az
azonossagok és kulonbozGségek feltarasara, a f6 tevékenységkorok, mint a gyermekkel/tanuléval vald foglalkozés,
illetve az egyittnevelésben részt vevé felnéttel vald foglalkozas megjelenésének vizsgalatara. Kutatasunkban husz,
kilénb6z6 kéznevelési intézmény dltal kiadmanyozott munkakéri lefras képezte a mintat. A mintaba kizarélag olyan
dokumentumok kertlhettek, amelyek féallasban, teljes munkaidében egyiittnevelést timogatd gydgypedagogiai
szolgaltatisokat végz6 szakemberek munkavégzését szabalyoztak. A munkakéri leirasok vizsgalata szamitogépes
tartalomelemzéssel, kombinalt logikira épilé modszertannal tortént. ElsSként a jogszabalyok elemzésének
eredményeképpen kialakult kategériarendszer alapjan, deduktiv eljarassal zajlott a tartalomelemzés; az un. a priori
koédolasnak megfeleléen Gsszeallitott kodstruktarat illesztettiink a szévegekre. Mivel a deduktiv médon létrehozott
kategoriarendszer nem fedte le teljes egészében az eredményeket, ezt kévetéen a szévegbdl épitkezve induktiv

jelleggel képzett kategdriak mentén zajlott a vizsgalat.

Kutatasunk eredményeként — a kitGzott kettGs célt kovetve — feltirul az egylttnevelést tdmogaté gyogy-
pedagdgusok jogszabalyban lefektetett komplex tevékenységrendszere, korvonalazédnak a feléjik tamasztott
intézményi elvarasok, az egyes 6 tevékenységkorok, szerepek és kompetencidk megjelenési formai. Képet kapunk az

elvarasok intézményi sajatossagairdl, melyeket a szamitégépes program segitségével vizualisan is megjelenitiink.
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AZ OVODAPEDAGOGUSOK EGYUTTNEVELESSEL KAPCSOLATOS
VELEKEDESENEK VALTOZASA. ARULKODO NYELVI JELEK

Tamas Katalin - Papp Gabriella
Eotvis Lordand Tudomdnyegyetem Barezi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar
tamas.katalin@barczi.elte.hu
papp.gabtiella@barczi.elte.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Gydgypedagogia, sajatos nevelési igények

A fogyatékos gyermekek magas szinvonald, de nem elkiilonitett oktatdsa és nevelése a mai pedagbgiai és
gyégypedagogiai diskurzus fontos témaja (Papp, 2012; Papp - Perlusz, 2012; Zdszkaliczky, 2013; Ldnyiné, 2014; Réthyné,
2013). A kisgyermekkori intézményes nevelés minésége és szemlélete meghatarozo a felndvekvé generacié szamara
(Kdpatakiné, 2008; Kron - Papke, 2010). Nemzetkozi és magyar kutatisok vizsgaljadk az o6vodai egyiittnevelés
sikerességének feltételeit (Garai - Kron, 2009; Kovdcs, 2009; Kdpatakiné, 2008, 2009; Baloghné Bakk, 2013; Tamids, 2011,
2014).

Az 6vodapedagogusok az 6vodai nevelés meghatirozé szerepldi, elfogad6é gondolkodasuk és moédszertani
kulturajuk kulestényezé a sikeres integraciéban. Az integrdcié véllalasaval azonban nem vilik egy csapasra

befogad6va sem az intézmény, sem a pedagégusok, hanem egy tanulasi folyamat veszi kezdetét.

Kutatasunk fokuszaban az 6vodapedagdgusok egylittneveléssel kapcsolatos vélekedésének, hiedelmeinek
valtozasai allnak. A longitudinalis kvalitativ kutatast egy budapesti 6vodaban végeztik. Félig strukturalt interjukat
készitettink tiz-tiz évodapedagbgussal és az 6vodavezetSvel, két évvel az integralt nevelés hivatalos vallalasa utan,
majd négy év mulva ismét.

Kutatasi moédszerek: félig strukturalt interjuk felvétele, majd kvalitativ sz6vegelemzés Atlas.ti szoftver
segitségével.

Kutatasi kérdések:

®=  Hogyan vélekednek az 6vodapedagbgusok az évoda feladatairdl az integralt nevelés kezdetekor és a
késSbbiekben?

=  Milyen valtoztatasokat tartanak szitkségesnek a médszerekben?
=  Milyen nyelvi jelek mutatjdk az integralt neveléssel kapcsolatos attitdd valtozasait?

Az eredmények alapjan az integricids folyamat kezdetén az 6vodapedagbgusok nem tartanak szikségesnek
semmiféle véltoztatdst a modszereken vagy a kornyezeten, a sikercket illetve sikertelenségeket a  kilsé
koéralményeknek és a gyermek tulajdonsiagainak tulajdonitjdk. A tartalomelemzés kimutatta, hogy az integraciéval
kapcsolatban kezdetben burkolt elutasitas tapasztalhatd, melynek nyelvi jelei a mondatfizésben megjelend belsé

ellentmondasok, személytelenités.
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MIT HOZTAM, MIT VINNEK? A SZULOK ISKOLAVAL KAPCSOLATOS ELVARASAI

Marton Eszter
Eotvis Lordand Tudomdnyegyetem Barezi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar
eszter.marton@gmail.com

Témakorok: Gydgypedagogia, sajatos nevelési igények; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

Az elmilt évtizedekben szamos hazai kutatas foglalkozott a csalddok és az iskola kapcsolataval, koncentralva a
szil6kben kialakult iskolaképre, értékrendre, az iskola altal megfogalmazott célokra, az iskolaval szemben tamasztott
elvarasokra, az iskolavalasztas jelentéségére, az egyittmikodési formak atgondolasara (Nddasz, 1999; Hunyady, 2002,
20006; Irre, 2002; Ligeti - Marton, 2003; Fildes, 2005; Podrdczky et al, 2012).

Egyre inkabb el6térbe kertilnek azok a kutatasok, melyek a szil6k sajat gyermekiik iskolai életébe torténd
bevonasara, és ennek a gyermekek iskolai elémenetelére valé hatasaval foglalkoznak. Az idevonatkozé nemzetkézi
kutatasok alapjain megfogalmazhat6, hogy a szil6k a tanuldssal, az iskolaval szemben tanusitott timogatd
magatartasa, a szil6 iskolai életbe t6rténé bevonasa pozitfv iranyba hat a gyermekek tanulmanyi teljesitményére
(Desforges - Abouchaar, 2003; Epstein, 1995, 2011; Textor, 2000; Stange et al, 2012).

Szintén szamos nemzetkdzi és hazai kutatas is igazolta a csalad szocialis, gazdasagi és kulturalis jellemzbinek, a
szul6k otthoni és iskolai bevonddasanak szerepét a gyermek iskolai elémenetelésre vonatkozéan (Csapd, 1998; Sacker
et al, 2002; Viri et al, 2003; Baldzsi et al, 2010, 2013).

Epstein (1995, 2011) altal kidolgozott sziil6i bevonddas hat szintje nem csak definialja a kiilénb6z6 tipusa
részvételeket, hanem mintagyakorlatokat kinal az intézmények szamara, ill. lehetSséget biztosit a részvételi formak

ujraértelmezésére.

A bemutatasra kertilé kvantitativ (zart és skalakérdéseket tartalmazé kérd6iv) és kvalitativ (sziildi elvarasok,
felajanldsok tartalomelemzése) elemeket is tartalmazé kutatds egy nagyobb, a szild — iskola kapcsolatit az
egylttnevelés szemsz6gébdl is vizsgald kutatds részét képezi. Célja a szil6i elvarasok (Mit vinnék?) és hozzajarulasok
(Mit hoztam?) értelmezése az epstein-i modell (1995, 2011) szempontjai alapjan. A tartalomelemzés az alabbi 6
kategériak mentén tortént: 1. szil6k bevonasa; 2. hatékony kommunikacié, 3. 6nkéntes munka; 4. otthoni tanulas
tamogatasa; 5. dontéshozatali folyamatokban valé részvétel; 6. az iskola tagabb koérnyezetével (kézosséggel) valo
kapcsolat.

A kutatas keretében megkérdezett sziilék (n=200) valaszaiban kilénbségek figyelhetéek meg attdl fiiggben,
hogy hany gyermeket nevel; hogy gyermeke sajatos nevelési igényd vagy nem; hogy milyen iskolatipusra
vonatkoztatva fogalmazta meg elvarasit, hozzajarulasait. Megfigyelhet6 tovabba, hogy a hagyomanyos értékek
preferalasa mellett, igaz, hogy mas-mas sulyponttal, de megjelenik a bevonédasra, a hatékonyabb kommunikaciora, az
onkéntes munkara, az egyittmikodésre val6 igény. A valaszok természetesen eltérést mutatnak a valaszadok iskolai
végzettsége, neme, valamint kora tekintetében is, ill. abbdl a szempontbdl, hogy gyermekkoraban hogyan viszonyult
az iskolahoz.
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A HALLASSERULT GYERMEKEK KETNYELVU — BILINGVALIS — OKTATASA AZ
INTEGRALT NEVELES KONTEXTUSABAN. GONDOILATOK A BEFOGADO
PEDAGOGUSOK VISZONYULASABAN

Perlusz Andrea
Edtvis Lorand Tudomdnyegyetem Barezi Gusztdy Gydgypedagdgiai Kar
perand@t-online.hu

Témako6rok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatds; Gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények

Nemzetk6zi és hazai viszonylatban is a hallassériilt gyermekek oktatdasaban alkalmazott médszerek kapcesan, két
trend — az oralis -, ill. a bilingvalis iranyzat - képviseldi titkoztetik allaspontjaikat (Csdnyz, 1998., 2005.; Bartha, 1999.,
2004.).

Hazankban jelenleg a hallassériilt gyermekek oktatdsa az el6bbi médszer alapjan valésul meg (Bodorné - Perlusz,
2012.; Angyalné, 2012.).

2017-t6l valtozasok varhatok a magyar halldssériilt gyermekek oktatasanak - nevelésének terén, mivel 2007-ben
Magyarorszag masodikként ratifikalta a Fogyatékossaggal él6 személyek jogairdl sz6l6 ENSZ Egyezményt és az
ahhoz kapcsol6dé Fakultativ Jegyz&konyvet a 2007. évi XCII. térvénnyel. Két évvel kés6bb megsziiletett a magyar
jelnyelvrol és magyar jelnyelv hasznalatarl szold torvény, mely tobbek k6z6tt megfogalmazza, hogy a 2017/2018-as
tanév kezdetétdl a siket gyermekek részére kotelez lesz a magyar jelnyelv oktatasa a specidlis intézményekben, mig
az integraltan tanul6 gyermekek esetében valaszthat6 tantargyként jelenik meg. Hasonloképpen rendelkezik a térvény

a bilingvalis oktatas elinditasarél a szil6 valasztasa alapjan.

Egy 2009-es kutatds (Csubai és mitsai, 2009.) a hallassérilt tanulok specidlis intézményeiben dolgozé
pedagdgusok, valamint a szil6k véleményét térképezte fel a bilingvilis oktatds bevezetésével, valamint a jelnyelvvel

kapcsolatban.

Jelen kutatasunk célja annak feltarasa volt, hogyan gondolkodnak a kérdésrél az integralt oktatasban résztvevd

gyermekek, sziileik és befogad6 pedagogusaik.
Vizsgalati médszeriink kérd6ives felmérés és interju volt. Feltételeztiik, hogy

= Az integralé pedagogusok tobbsége a hallassérilt tanuldk oktatasaban a hangos beszédet tartja

természetesnek.

= Az integracioban dolgozé pedagbgusok ismerethiannyal rendelkeznek a bilingvalis oktatds fogalmaval,

modszertanaval és szervezési lehetSségeivel kapcesolatban.

= Az integraciéban dolgoz6 pedagdgusok a bilingvalis oktatast és az, ezaltal az oktatasi folyamatban
megjelend jelnyelvi tolmacs szerepét az integracid, beilleszkedés ellen haté tényez6ként tekintik.

Vizsgalati eredményeink alapjan megallapithatd, hogy a halldssérilt tanuldkat integralé pedagbgusok nagyobb
része nem tudja elképzelni, hogy egy jelnyelvi tolmaccsal vagy egy jelnyelvi tanarral mikodjon egyiitt az oktatas
folyamataban. Az esetlegesen felmerilé kommunikaciés problémak kezelésében tovabbra is a hangos beszédre
tamaszkodnanak. Ugyanakkor a vélaszadok fele elképzelhetének tartotta, hogy a jelnyelv is bevonhaté legyen az
oktatas folyamatdba a hatékonysag névelése érdekében. A befogadé pedagdgusok a bilingvalis oktatis elénye és
hatranyaként egyarant a jelnyelvi kommunikacié dominancidjat fogalmaztik meg, melyrdl ugy vélik, az integracio
ellen hat6 tényez6. Mind a mintavalasztas, mind az esetszam alapjan vizsgalatunk csak els6 felmérésnek tekinthetd,

melybdl altalanosithaté kévetkeztetések nem vonhatok le, ugyanakkor kijel6li a tovabbi kutatasok iranyat.
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AZ EUROPAI PEDAGOGUSKEPZES METSZETEI

Elnok:

Ambrus Attilané dr.Kéri Katalin

Pécsi Tudomdnyegyetem Bolesészettudomdinyi Kar
Opponens:

Pukanszky Béla

SZTE JGYPK

A lengyel pedagogusképzés jellemz8i
Di Blasio Barbara
PTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

A brit tanarképzés jovoképe
Galantai Laszlo
PTE BTK O#ftatis és Tdrsadalom, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A pedagoégusképzés térekvései és a pedagogusok életpalya modellje Szlovakiaban
Horvath Kinga
Selye Janos Egyetem, Komarno

Az 6vodapedagogus jeldltek zenei nevelése Magyarorszagon és Ausztriaban
Révész Jozsef
NYME Benedek Elek Pedagdgiai Kar
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorék: Pedagogusképzés, pedagégus palya; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatis

A szimp6zium el6addsai egy olyan, az eurdpai pedagdgusképzés kilonb6z6 szintjeit vizsgald, az egyes orszagok
képzési strukturajanak, térekvéseinek, problémainak a megismerését célz6 mihelymunka produktumai, amely keretei
kozott hazai és hatiron tali magyar pedagégusképzé-helyek oktatéi, doktorhallgatéi mukodnek egyutt. A
szimpdzium kiemelt célja, hogy foldrajzi és modszertani értelemben is szines képet nyudjtson kutatasi térekvéseinkrél
és eddigi eredményeinkrél, melyek az atalakulé hazai pedagoégusképzés szempontjabdl is fontos adalékokkal
szolgalhatnak. Kutatisaink alapjat az Gsszehasonlité neveléstudomany adja, de neveléselméleti, nevelésfilozofiai,
nevelésszociologiai és neveléstorténeti hattér-ismereteket is felhasznalunk a kutatasokhoz. Médszertani értelemben
dokumentumok elemzése és kulfoldi orszagokban tett tapasztalatok, megfigyelések tudomanyos igényi feldolgozasa
emelhet6 ki.

A szimpézium elsé el6adasa a mai lengyel pedagégusképzés jellemzbit mutatja be, egyrészt altalanossagban,
masrészt a Krakkoi Pedagogiai Egyetem képzési torekvéseit kiemelve. Az el6adé bemutatja az ottani oktatasi reform
f6bb, a pedagbgusképzésre is nagy hatast gyakorld elemeit, és kiemeli t6bbek kozott a tanari kompetenciakkal
kapcsolatosan feltarhaté lengyel sajatossagokat, valamint a tanarképz6 kézpontok és a pedagogusi karrierpalya ottani
modelljét.

A szimp6zium miésodik el6adasa nagy-britanniai oktataspolitikai dokumentumok véltozatos elemzésével teszi
lathat6va azt, hogy milyen is a pedagdgusképzés brit ,,jovEképe”. A kvalitativ tartalomelemzést fogalomtérkép és
kodkapesolati térkép teszi teljessé, igy még inkabb érthetévé valik, milyen is a kapcsolat a hivatalos brit

oktataspolitika és az iskolak vilaga, illetve a neveléstudomany tertilete k6zott.

A szimpézium harmadik el6adasa a szlovakiai pedagbgusképzés jellemzbinek, az ottani életpalya-modellnek a
bemutatasat allitia a koézéppontba. Az altalanos, curdpai keretekbe dgyazott kutatds a dokumentumelemzés

modszerével vilagit ra Szlovakia oktataspolitikdjanak alakulasara, f6bb iranyvonalaira.

A zaré szimpézium-el6adds az 6vodapedagogus-képzés hazai és osztrak dokumentumokra, képzések
vizsgalatara alapozott, a kisgyermekek zenei nevelésére koncentralé bemutatdsat helyezi kézéppontba. A kutatas
kézponti  kérdése mindkét orszag esetében az, hogy mennyiben készitik fel a képzbéhelyek a leend6
6vodapedagdgusokat arra, hogy valéban kompetens médon tudjak végigvinni a mivészeti (ezen belil zenei) nevelést,

mely a gyerekek egészséges lelki fejlédése szempontjabdl is kiemelkedSen fontos.

A szimpizinm a “Pedagigusképzést segitd hilizatok tovibbfylesztése a Dél-Dundantiili Régidhan” cimit TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-
2013-0014 azgonositiji projekt keretében valdsul mreg.
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A LENGYEL PEDAGOGUSKEPZES JELLEMZOI

Di Blasio Barbara
PTE BTK Neveléstudomdinyi Intézet
diblasio.barbara@pte.hu

Témakorék: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatis

Az el6adas a lengyel pedagogusképzés szerkezetét, eredményességét és hatékonysagat vizsgalja. A jelenlegi
lengyel oktatasi rendszer kereteit adé oktatasi reform a kilencvenes évek masodik felében indult el (Ielkey, 2015). Az
oktatas decentralizacidja, a struktura atalakitasa, a tantervfejlesztés, egységes vizsgarendszer kialakitasa, a tanari palya
presztizsének novelése, a tanarképzés atalakitasa szerepeltek t6bbek kozt az oktatasi rendszer céljai kozott (Kowalski,
1998). A szerkezeti és tantervi reformok végrehajtisaval parhuzamosan Oszténbzték a tanarok szakmai
tovabbképzését. Emellett pedagdgusi karrierpalyat vezettek be, bénuszrendszerrel kiegészitve (Lannert, 2011). A
lengyel tanarképzés minéségét meghatirozza a modern neveléstudomany eredményeinek beépiilése, illetve a szakma
presztizsének névelése.

A lengyelorszagi pedagbgusképzés valtozasanak révid torténeti attekintése utan a kutaték nagy érdeklédését
kivalté, az elmult évtizedben tapasztalt PISA-mérési eredmények javulé tendencidjanak lehetséges okait vizsgaljuk. A
pedagdgusképzés sajatossagai kozott emlitjiik a tanarképzé kézpontok megalakuldsat és mikodését, részletesebben a
Krakkéi Pedagogiai Egyetem képzési jellemz6irdl szamolunk be.

Kutatasunk féleg nemzetk6ézi dokumentumok (PISA, 2012; TALILS, 2013) masodelemzésére, illetve
tartalomelemzésre épul. Az elemzések alapjan attekintjik a Bologna-rendszerli pedagoégusképzés lengyelorszagi

alappilléreit, amelyek a kovetkez6k:
®  atanarsag dltalanos jellemz4i, tartalmi kérdések (kompetencia vs. professzio)
®  amunkakérilmények,
= avezetés,
= szakmai fejl6dési lehet6ségek (tovabbképzések),
= értékelés, visszacsatolds,
= pedagbgiai nézetek és gyakorlatok,
=  hatékonysag és elégedettség (Szempruch, 2010).

A fentiek altalanos jellemzése betekintést ad a tanarképzés hatékonysagaba, az elsajatitandé tanari kompetencidk
vilagaba, és a rendszer szereplbinek valtozé igényeibe.

Ag eldaddis az ,, MTA Szakmidsgertani Palyazat 2014 tamogatasdval valdsul meg,
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A BRIT TANARKEPZES JOVOKEPE

Galantai Laszlo
PTE BTK Oktatdis és Tirsadalom, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
galantailasz@gmail.com

Témakorék: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatis

Az oktatas a tarsadalom nagy részrendszereinek egyike, amely maga is tobbféle alrendszerbdl all. Rendszerszeri
munkaeré-utinpotlasat a tébbféle modell szerint mikods, torténetileg kialakult tanarképzési alrendszerek biztositjak,
amelyek mikodése alapjaiban hatarozza meg a tarsadalom jovéjét. A tanarképzési alrendszerek kilonleges statusa
munkaerét termelnek: ez a munkaeré abba a munkaszervezetbe fog visszatérni dolgozni, ahol & maga is
szocializalédott, hogy biztositsa a kovetkez6 generacidk masodlagos, intencionalis szocializaciéjat. Amikor a
tanarképz6 alrendszereket, és vele a tanari szakmara valo felkészités egyik szakaszat kutatjuk, akkor valéjaban — nem
is tehetiink mast — a j6vét kutatjuk: a holnap iskoldjanak munkaerejét ad6 hallgatok palyaszocializaciéjat vizsgaljuk.
Ez a munkaer$ fog visszatérni az iskolaba, abba a munkaszervezetbe, ahol a j6v6 munkaerejét és a j6v6 tarsadalmi

diskurzusait, vagyis a valosagot termelik.

Az el6adas konkrét targya a brit tanarképzés j6véképe egy nagy-britanniai oktataspolitikai dokumentum
kvalitativ tartalomelemzése alapjan, amelyet induktiv kédolassal végeztink. A kutatds soran az alabbi kérdéseket
vizsgaltuk az elsédleges forrasként elemzett oktatdspolitikai dokumentum alapjan: Mennyire lathaté a
neveléstudomany és az elmélet a brit oktataspolitika szamara? Milyen értelmezési kereteket mikodtet az
oktataspolitika az iskolat illetGen, miért éppen ezeket, és ezek milyen iskolanarrativakat intencionalnak? Az elemzés
soran fogalomtérképet és kodkapesolati térképet allitottunk elS, amelyet az angol oktataspolitika manifeszt
jovéképeként értelmeziink a tudastarsadalom kontextusaban. Célunk a holnap brit iskoldjardl szolé oktataspolitikai
jovékép felvazolasa volt. A kutatds Osszehasonlité dimenzidkat is keres, vagyis a brit mellé igyekszik megtalalni a
kontinentalis oktataspolitikak megfelelé dokumentumait.
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A PEDAGOGUSKEPZES TOREKVESEI ES A PEDAGOGUSOK ELETPALYA
MODELLJE SZLOVAKIABAN

Horvath Kinga
Selye Janos Egyetem, Komarno
kinga. horvath@selyeuni.sk

Témakorék: Pedagogusképzés, pedagégus palya; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatas

Az el6adds azokrdl a szlovakiai oktataspolitikai kezdeményezésekrdl szdl, amelyek elémozditottak és
eredményezték az ottani pedagégusképzés paradigmavaltasat és a pedagogus életpalya modell elemeinek kidolgozasat.
Kiindulasként bemuttasra keriilnek a pedagégus kompetenciak és végzettségek koézos eurdpai elvei, a
pedagogusképzés tarsadalmi  Osszefiiggéseinek kiemelésével. Ebbe, az curdpai keret- és feltételrendszerbe
illeszked6en keriil kibontasra a szlovakiai helyzet: kutatasainkban a pedagbgusképzés teriiletén végbemend jelentés
strukturalis és tartalmi atalakulasokat igyekeztiink feltarni. A pedagbégusképzés megujitasanak, hatékonyabba tételének
egyik legfontosabb feltétele Szlovakidban is a megfelel6 motivaciot jelents, kiszamithaté életpalyat biztositd
pedagoégus életpalya-modell. A pedagégus életpalya-modell meghatarozza a pedagdgiai és szakmai alkalmazottak
jogait és kotelességeit, a szakmai tevékenységiik feltételeit, a pedagdgiai és szakmai alkalmazottak professzionalis
fejlédését, bevezeti a karrier-fokozatokat, karrier-poziciokat, atesztacidkat, a pedagdgiai alkalmazottak pedagdgiai
tevékenységét, a szakmai alkalmazottak szaktevékenységét, a tovabbképzés feltételeit, formdit, szervezését, a
tovabbképzésért jard kreditszerzés feltételeit és lehetéségeit, a tovabbképzési programok akkreditaciojat, és a
pedagogiai  és szakmai alkalmazottak értékelését. Az el6adas ezekrSl is dttekintést ad, elsGsorban a

dokumentumelemzés médszerére timaszkodva, rendszerszeriien és komparativ szemlélettel.

A tanulminy a KEGA 005U]S4/2015. A felsioktatisi képzés mdsodik szintii dvd és tanitdképzd tanunlmdnyi program
internacionalizdldsa cimii projekt fkeretén beliil irddott. This task is solved within the Project KEGA 005UJS-4/2015
Internationalization of pre-school and primary education study program for second degree stud.
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AZ OVODAPEDAGOGUS JELOLTEK ZENEI NEVELESE MAGYARORSZAGON ES
AUSZTRIABAN

Révész Jozsef
NYME Benedek Elek Pedagdgiai Kar
josefrevesz@gmail.com

Témakorék: Pedagogusképzés, pedagégus palya; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatas

,»A kisgyermekek fejlédése, nevelése egy nemzet gyarapodasianak, a gazdasig fejlédésének kritikus kérdése,
mivel csak boldog, kiegyensulyozott és j6 képességli gyermekek valhatnak javara egy prosperdld, hosszutivon
fenntarthat6 tarsadalomnak (I7arga, 2013).” A gyermekneurolédgiai kutatdsok mar egyértelmien ramutattak, hogy az
els6 évek meghatarozéak a gyermekek fejlédése szempontjabdl. Az évodai nevelés hiarom fontos alappillére az
6vodai-iskolai atmenet, az integracio, valamint az érzelmi, erkolesi nevelés. Legfontosabb kutatéi kérdéstink felmérni,
hogy a gyermekek egészséges lelki fejlédését nagyban befolyasolé muvészeti nevelés eszkoztarat, a megfelel6
kompetenciak kialakitasit mennyiben segitik el6 az évodapedagégus képzés soran tanultak. Egy &sszehasonlitd
neveléstudomanyi kutatas keretében kutatisunk tovabbi célja attekinteni, hogy az 6vodapedagogus jeldltek képzésik
soran milyen elméleti, illetve gyakotlatd tuddsra tesznek szert a zenei/mivészeti nevelés terén Ausztria és
Magyarorszag 6vodapedagdgus képzésben, hiszen ez az érzelmi intelligencia fejlesztésének egyik leghatdsosabb
eszkGze. A zenei/mivészeti nevelés Magyarorszag esetében erdsen épit a Kodély Zoltin és Forrai Katalin altal
lefektetett alapokra, ugyanakkor véleménytink szerint sziikség lenne — a didaktikai célok feltétlen megtartasa mellett —
a metodikai moddszerek atgondolasara, a mai kor elvarasainak mentén. Kutatdsaink eredményei alapjan a ,,zenei
nevelés” kifejezés helyett célszerd lenne a ,,zenés jaték” fogalmara atallni. Ahelyett, hogy direkt zenei nevelést fejtiink
ki, célszerbb lehet az a médszer, hogy a zenét - legyen az népzene, vagy klasszikus zene - beépitjik az 6vodaskoru
gyermek jatékaba. A fejlesztés, az ismeretanyag datadasa, a dalanyag megtanulasa igy nem kozvetlen, hanem kozvetett,
mert a jatékban és mesében élményhez, érzéshez, eseményhez kot6dik. Elsédleges forrasként a téma torténeti
feltirasdhoz Mészaros Istvan: ,,Ovodai zenei nevelésiink masfél évszazada” kotetét hasznaltuk. A jelenlegi oktatasi
helyzet felméréséhez az Oktatasi Hivatal altal kidolgozott ,,Utmutaté a pedagégusok minGsitési rendszeréhez
felhasznaléi dokumenticié értelmezéséhez” 6vodai nevelés részét hasznaltuk, Gsszehasonlitva a magyarorszagi
képzbéhelyek  tematikajaval. Ausztria esetében a  képzéseket Gsszefogdé BAKIP , Bildungsanstalt —fur
Kindergartenpadagogik® mikodési rendszerét tekintettitk 4t és elemeztiik, és eredményeinket 6sszevetettiik a magyar

jellemz6kkel.
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AZ OKTATAS EREDMENYESSEGE: A KISGYERMEKKORI NEVELESTOL A
KOZEPFOKU KEPZESIG — SZIMPOZIUM

Elnok:
Szemerszki Marianna
Oktatiskntatd és Fejlesztd Intézet
Opponens:
Fehérvari Aniké
Oktatdskutati és Fejlesztd Intézet

A kisgyerekkori nevelés megtériilése
To6rok Balazs
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet

Tanuloi eredményesség, szakpolitikai beavatkozasok eltér6 tarsadalmi kornyezetekben
Imre Anna
Oktatiskutato és Fejlesztd Intézet

A sziil6i tamogatas szerepe a tanulok elémenetelében
Imre Néra
Oktatiskutato és Fejlesztd Intézet

A tanul6i eredményességet tamogaté eréforrasok
Szemerszki Marianna
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet

A tanar-diak kapcsolatok mindségének szerepe az iskolai értékkoézvetitésben
Nikitscher Péter
Oktatdskutatd és Feplesztd Intézet
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Tanulas, tudas; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

A szimpdzium célja szamba venni azokat a lehet6ségeket és eréforrasokat, amelyek a sikeres tanul6i életutakat
leginkabb befolyasoljak. Az el6adasok kitérnek a kora gyerekkori nevelés szerepére éppuigy, mint a kilonb6z6 csaladi
és iskolai timogatasi formakra, tovabba az iskolarendszerben val6 el6rehaladas sajatossagaira. A tanulok kés6bbi
életlehet6ségeinek és életpalyajanak alakuldsa szempontjabol a kora gyermekkori nevelés kitiintetett szereppel bir, a
kutatasok szerint az évodai nevelésben valé részvétel is hozzajarul a jobb iskolai teljesitmény eléréséhez. A PISA
adatok szerint a szOvegértési teszten jobban teljesitenck azok a tanuldk, akik jartak 6vodaba, s a hatis a szil6i
iskolazottsagtol fiiggetlentl is megmutatkozik (PISA in Focus, 2011).

Az oktatasi rendszer egyenlétlenségeire mar a korai szocioldgiai kutatasok is felhivtak a figyelmet (Ferge, 1976;
Gazsd, 1971), a legutdbbi évtizedek soran pedig szamos kutatds foglalkozott az iskolai szelekcio, a
hatranykompenzalas kérdéskorével, lehetéségeivel. A hatranyos helyzetd gyerekek jellemzéen roévidebb ideig jarnak
6vodaba, a kedvezétlenebb csaladi hattér kompenzalasiban tehat az altalanos iskolaknak, illetve a kés6bbi
iskolafokoknak is jelent6s szerepiik lehet. Az el6adasok a tanuléi eredményességet komplexen értelmezve kitérnek a
sikerességet illetve a sikertelenséget befolyasold tényezékre, szamba veszik azt, hogy milyen kilsé és belsé
er6forrasok allnak rendelkezésre az altalinos iskoldk, illetve a kézépfoku intézmények szdmara a korai deficitek
kezelésében, s olyan ,,véd6faktorokat” keresnek, amelyek hozzajarulnak a tanuldk iskolarendszeren belili sikeres

el6rehaladasahoz éppugy, mint a sikeres szocializacibhoz, vagy az élethosszig tarté tanulas megalapozasdhoz.
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A KISGYEREKKORI NEVELES MEGTERULESE

To6rok Balazs
Oktatiskutato és Feflesztd Intézet
torok.balazs@ofi.hu

Témakorok: Oktataspolitika, EU oktatastgy; Tanulas, tudas

Kutatasunk a kisgyerekkori nevelési rendszereket érinté valtozasokra fékuszal, el6térbe helyezve az
ellatérendszer minéség alapu fejlesztésének koncepcidit. Az oktataspolitika egyre tobb orszagban teszi elvarassa az
intézményi eredményesség fokozasat.

Az ecl6adds fokuszaban a kisgyerekkori neveléshez kapcsolodé megtérilési modellek alapjan levont
kovetkeztetések attekintése all (Carnoy, 2009). (Megtérillési modellnek nevezzik azokat a szamitasokat, melyekkel a
kisgyerekkori nevelésben toltott idSszak késébbi hasznosulasat becsiilik kilonféle eredményességi mutatok - pl.
tovabbtanulas vagy PISA kompetencia szintek - alapjan.)

A kutatdsunk alapjan bemutatjuk, hogy a megtérilési modellek eltérének lattatjak a kisgyerekkori nevelés
hatasait. Egyes elemzések nagyon gyenge — vagy semmilyen — 6sszefliggést nem mutatnak a nevelésben valo részvétel
és a kés6bbi sikeresség k6zott. Mas modellek a korai nevelés gazdasagi megtérilését vizsgalva akar 17:1 megtériilési
aranyt is igazolnak (Pascal — Bertram, 2013). Még erGsebb Gsszefiiggést feltételeznek azok a szerzék, akik szerint a
hatranyos helyzetl csaladok gyermekei az oktatdson keresztil szakithatok ki a szegénység ujratermel6désének
spiraljabol. Modelljeikben bedrazzak a blinbzés csokkenését, a csalddon belili erészak mérséklddését, a tanulmanyi
utak hosszabbodasat és az iskolai kimaradas ritkulasat is. A figyelembe vett tényezok szamatdl fuggden 27:1 és 70:1
kozotti megtériilési aranyokat feltételeznek ebben a vonatkozasban (Pascal — Bertram, 2013).

Bar a modellek vitathatoak, és a megtérulési mutatdk értéke erésen szorddik, azt mégis valdszintsitik, hogy a
hatranyos helyzetGek kora gyermekkori fejlesztése gazdasagi és tarsadalmi értelemben minden mas iskolafokozatnal
magasabb megtériilési mutatokkal jellemezhets (Heckman — Grunewald — Reynold, 2000).

A megtérilési modellek politikai hasznositasa kapcsan kimutatjuk, hogy azok az egyes orszagokban mas és mas
iranyban befolyasoljak a nevelési rendszer minéségi fejlesztését. Magyarorszagon példaul leginkabb az ellatas
esélykiegyenlité funkcidjat hangsulyozzak (Peth6, 2013). A transznacionalis politikak elemzése azt is kimutatta, hogy
a nevelés expanzidjanak f6 célja Eurdpa gazdasagi teljesit6képességének névelése. Az EU2020 stratégia 75%-ra
emelné a foglalkoztatottak aranyat, az eurdpai folyamatokat tehat jorészt a foglalkoztatis bévitésének célja hajtja
elére.
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TANULOI EREDMENYESSEG, SZAKPOLITIKAI BEAVATKOZASOK ELTERO
TARSADALMI KORNYEZETEKBEN

Imre Anna
Oktatiskutato és Feflesztd Intézet
imre.anna@ofi.hu

Témakorok: Tanulds, tudas; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

Az élethosszig tart6 tanulas megalapozasa érdekében mar az altaldnos iskoldban fontos a kulcskompetenciak és
a tanulassal kapcsolatos attitGdok, motivaltsag kialakitasa. Kilénésen fontos mindez a hatranyosabb helyzetbdl
indulé hatranyos helyzetl tanuldk esetében. A 2013/2014-es tanévben 34 altalinos iskoldban megvaldsitott
kutatasunk kérdésfeltevésének egyik iranyat a tanuléi eredményességet noveld, illetve eredménytelenséget csokkentd,
iskola altal befolyasolhaté tényezSk jelentették (pl. tanulasra forditott id6, tanulas timogatisa), masik iranyat a
tanuldssal Osszefliggé beavatkozasi folyamatok intézményi szintl elemzése. Kérdéives kutatisunk tapasztalatait
kvalitativ médszerekkel, esettanulmanyokkal, interjaelemzéssel egészitettiik ki. El6adasunk alapvetéen a fenti kutatas
tapasztalataira épil. Az el6adas elsédleges célja a délutani iskola bevezetése kapcsan a tanuléi eredményesség egyes
dimenzidinak elemzése, és az ezt befolyasold, eredményesség-néveld, ill. lemorzsolédasi kockazatot csokkentd
intézményi tényez6k (pl. a délutani foglalkozasokon, tanulészoban val6 részvétel, belsé és kiilsé kapcsolatok)
lehetséges modosito szerepének feltarasa. A kérdésfeltevés hatterétl az el6adas oktatasstatisztikai adatok segitségével

felvillantja a kérdéssel 6sszefiiggd orszagos tendencidkat.

Az elbadas elsé része a tanuldi bevonddassal kapesolatos, ill. tobbszintl motivaciés modellekre (Christenson et al,
2012; Skinner - Pitger, 2012; Eccles et al, 2012) épulé elméleti hatteret mutatja be, valamint kutatdsunk ide vonatkozo
tapasztalatait ismerteti. Kutatasunk soran a tanulashoz valé hozzaférés és a tanul6i eredményesség kérdését a délutani
foglalkozasokon (elsGsorban a tanulészoban) valo részvétellel Gsszefliggésben a tanulmanyi eredményesség (pl.
bizonyitvany) és a nem tanulmanyi eredményesség (pl. motivaltsag, eredményesség-érzés) oldalardl vizsgaltuk,
Osszehasonlitva a hatranyos és a nem hatranyos tarsadalmi kérnyezetekben tanulok helyzetét.

Az el6adas masodik része a délutini foglalkozasok bevezetésének fontosabb tapasztalatait mutatja be, a
beavatkozas intézményekre, ill. pedagégusokra gyakorolt hatasat, - szintén eltéré (hatranyos és nem hdtranyos)
tarsadalmi kontextusokban, a pedagégusi feladatok, munkaterhek, és vélemények tikrében. Kvalitativ kutatdsi
tapasztalatainkra épitve bemutatjuk a pedagdégusok feladattal kapcsolatos eltéré megkozelitéseit, az iskolavezetSk és a
pedagégusok szerepét. Az el6adasban egy implementacios értelmezési keretre (McLaughlin - Berman, 1985) illetve az
esettanulmanyok tapasztalataira épitve megkiséreljik az intézményi valaszok, korvonalazédé iskolapolitikdk egy

lehetséges tipizalasat is.
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A SZULOI TAMOGATAS SZEREPE A TANULOK ELOMENETELEBEN

Imre Nora
Oktatiskutato és Fejlesztd Intézet
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Témakorok: Tanulas, tudas; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

Tudomanyos kutatasok sora bizonyitja, hogy a szul6k részvétele gyermekiik iskolai elémenetelében jelentésen
hozzajarul tanulmanyi eredményiik noveléséhez. Desforges és Abouchaar (2003) t6bb szaz angolszasz kutatast
elemezve arra a kévetkeztetésre jutott, hogy a sziilék iskolai részvételénél fontosabb a gyermekek tanulasanak otthoni
tamogatasa. A tanulast tdmogaté korilmények megteremtése, a szil6k elvardsai és timogaté magatartasformai
pozitiv hatassal vannak a tanuldk iskolai elémenetelére, s mindez fiiggetlentl a csalad tarsadalmi és gazdasagi
statuszatol (Catsambis, 2001). A szil6k iskolai részvétele elsésorban a gyermek iskolai beilleszkedésére hat, kézvetett
moédon azonban a csalad attitGdvaltozasan keresztll befolyasolhatja a tanulé tanulmanyi teljesitményét. A magasabb
tarsadalmi helyzetd csaladok aktivabban vesznek részt az iskolai programokban, gyakrabban vallalnak 6nkéntes
feladatokat, jobban kévetik gyermekiik tanulmanyi eredményeit (Podrdczky, 2012).

A 2013/14-es tanév sorin végzett kutatisunk alapvetSen arta irdnyult, hogy a délutin négyig tartd tanulds, és az
ezzel 6sszefiiggd valtozasok miként valésulnak meg a kilénb6z6 helyzetd iskolakban. A felmérés egyik célja az volt,
hogy feltirja az intézményvezetSk és a pedagdgusok mellett a sziil6k nézeteit az iskola és a csaldd kapcsolatardl, a
szul6i részvétel formairdl, a tanulashoz vald viszonyukrdl. Vizsgaltuk, hogy a kulénbozé tarsadalmi-gazdasagi
hattérrel rendelkezb csaladok milyen gyakorisdggal vesznek részt az iskola 4ltal szervezett programokon, és ez
sszefiiggést mutat-e a tanuldk iskolai teljesitményével. Erdeklédtiink, hogy a kiillonbézé életkort tanuldk sziilei
milyen magatartdsformakat (pl. beszélgetések, olvasas) gyakorolnak otthon, miként tudjak tdmogatni gyermekuiket a
tanulasban és ez hatéassal lehet-e tanulmanyi eredményeikre.

A kutatas a kilénb6z6 iskolai szereplSk (3., 5., 8. évfolyamos tanulok, szileik, pedagégusok, intézményvezetSk)
korében kérdéiv segitségével felvett adatokra épiilt. Az adatfelvételre harom eltér$ tarsadalmi- és gazdasagi helyzetd
jaras valamennyi 4ltalinos iskoldjaban sor kerilt. ElSzetes eredményeink alapjan elmondhat6, hogy bar a szulék
jelentGs része részt vesz az iskolai eseményeken, a magasabb tarsadalmi statuszu szil6k nagyobb aranyban latogatjak
ezeket az alkalmakat. Az alacsonyabb iskolai végzettségl sziil6k azonban kevésbé érzik azt, hogy az iskola partnernek
tekintené Gket. Felméréseink a csalad tarsadalmi helyzetének meghatirozé szetepe mellett igazoltak a szul6i haz
fontossagat abban is, hogy a sziil6k otthoni tAmogaté magatartasformai pozitiv hatassal vannak a tanulok iskolai
teljesitményére.
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Témakorok: Tanulds, tudas; Motivacid, nszabalyozas

A tanuldi teljesitményeket befolyasolé tényez8k kozil a kutatok szamos hattértényez6t azonositottak mar
els6sorban a kilénb6z6 nemzetkozi, illetve hazai tanuldi teljesitménymérések adatai alapjan. A tanuldk szocio-
demografiai tényez6in tilmenden az iskolai hattértényez6k hatisat nemzetkézi vonatkozasokban is vizsgaljak a
PISA-elemzések, melynek eredményeképpen szamos iskolan belili, illetve magabdl az iskolarendszerbdl eredé hatas
elkiilonithetének bizonyult, jollehet az egyéni szintd tényezék szerepe tovabbra is erételjesen meghatirozénak
mutatkozik (OECD, 2014; Hanushek — Woessmann, 2014). Az Orszagos kompetenciamérés eredményei a csaladi hattér
erbteljes hatdsa mellett arra is ramutatnak, hogy 10. évfolyamra a kulénb6z6 képzéstipusokban tanulok dtlagos
matematikai és sz6vegértési képességpontjaiban jelentések az eltérések (Bakizsi et al, 2014). Az intézményrendszeren
beltli kilénbségek ugyan leglatvanyosabban kézépfokon érheték tetten, azonban az eltérések nyilvanvaléan nem

el6zmény nélkiliek.

Kutatasunkban a kézépfokon tanulé fiatalok iskolai palyafutisanak sikerességére hat6 tényezSket vizsgaltunk.
Egyrészt megprobaltuk feltérképezni azokat a jellemzdket, amelyek az egyes képzéstipusokban tanuldk tanulasi
eredményeit befolyasoljak, masrészt kitértiink a tanulas iranti elk6telez6dés alakulasanak vizsgalatara is, szem el6tt
tartva a két dimenzié kézotti kolesonhatas vizsgalatat is. Kutatasok szerint a tanuldsi motivacié hatassal van az
osztalyzatokra, ugyanakkor a hatas forditva is mikodik, hiszen az érdemjegyek is befolyasoljak a tanul6k motivacidjat
(Jozsa, 2002; Fees, 2005). A matematika PISA-eredmények elemzése kapcsan sziletett Osszehasonlité elemzés a
teljesitményre haté tényezSket vizsgalva azt talalta, hogy olyan mindségi tényezSk, mint a tandrakon uralkodo
fegyelmezettség és a tandr kognitiv aktivitast serkenté magatartasa is hozzdjarul a jobb eredményekhez (Csillig — D.
Molndr — Lannert, 2014). Mindezek az iskolai szintd, illetve az osztalyszintl jellemz6k vizsgalatinak fontossdgara
hivjak fel a figyelmet.

A 2014-ben mintegy 14 ezer kozépiskolas bevonasaval végzett vizsgalatunkban a tanuldi sikeresség
hattértényezbi kézott egyarant talaltunk a jelenlegi iskolahoz, a megel6z6 iskolai szinthez és a csaladhoz kotéddket, e
tényezGk silya, szerepe ugyanakkor képzéstipusok szerint is eltéré. Eredményeink azt jelzik, hogy a sikerességben az
egyéni adottsdgok és a csaladi kulturalis téke mellett a timogat6 csaladi kézeg és a bardtok, osztalytarsak szerepe
emelkedik ki, mindamellett, hogy a megel6z6 iskolai szint eredményei és kudarcai is jelentés befolydsol6 erével
birnak. Az eredmények arra is ramutatnak, hogy a sok tekintetben leginkdbb hatranyos helyzetben 1évé szakiskolasok
korében a sikeres iskolavalasztasnak, az intézményi légkérnek és a tanuldst timogatd csaladi, iskolai kdzegnek
kiléndsen fontos szerepe lehet a tovabbi eredményes tanulmanyokban, elsGsorban a tanulds melletti elkStelez6dés
kialakitdsaban.
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Témakorok: Tanulas, tudas; Szocidlis képességek, szocidlis tanulas

A koéznevelési intézmények egyik fontos feladata a diakok iranyaba térténé értékkozvetités. A diakok az iskolai
szocializacié soran sajatitjdk el a tarsadalom altal elfogadott érték- és normarendszer elemeit, az intézményi és
kozosségi viselkedés alapszabalyait, a felnétt tarsadalomba val6 beilleszkedéshez szikséges kompetenciakat (INéwzeth,
1997, Mészdros - Németh - Pukdnszky, 1999). Ez a folyamat akkor térténhet meg a legeredményesebben, ha a
pedagoégusok és diakjaik kozotti kapesolatok minél mélyebbek, minél z6kkenémentesebbek, azaz a diakok elfogadjak
pedagoégusaikat, mint szamukra értékkozvetité személyeket.

Az el6adasomban felvazoltak egyrészt egy kozel 14 ezer 9. és 11. osztalyos kozépiskolai didk bevonasaval
lebonyolitott kérd6ives kutatis, masrészt egy 100-120 diak és pedagégus bevonasaval lefolytatott kvalitativ kutatas
eredményeit tiikrozik.

Az eredmények alapjan a sikeres és hatékony értékkozvetités egyik kulcsa a tanar—didk kommunikici6 és
kapcsolat megfelelé alakitdsa. Az intézmény és a pedagdgusok akkor tudjak hatékonyan kozvetiteni azokat a
normdkat és értékeket, amelyeket célként meghataroztak, ha a diakok elfogadjak pedagoégusaikat — ami napjainkban
mar nem magatol értet6dS. Az elemzés bemutatja, hogy a kilénb6z6 tipust intézményekben tanulé — eltérd
szociobkonomiai statuszu — diakok hogyan latjak pedagégusaikat, hogyan hatarozzak meg az ,,elfogadott” pedagogus
ismérveit és hol huzédnak azok a hatirok, amelyeken belil a pedagégusoknak esélye nyilik a tanulok értékrendjének
és vilagképének alakitisara. Az elemzés soran kirajzolédnak az iskolai élet azon teriiletei, amelyek egyszerre jelentenek
kihivast, korlatot és lehetSséget az eltér tipusd és eltéré tanuldi Osszetétellel rendelkezd iskoldkban dolgozo

pedagdgusok szamara.
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AZ ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES ADAPTACIOJA SAJATOS NEVELESIT
IGENYU TANULOK SZAMARA: MODSZERTAN ES LEBONYOLITAS

Elnok:
Szenczi Beata
ELTE BGGYK
Opponens:
Mile Anikd

Fejér Megyei Pedagdgiai Szakszolgdlat

Az Orszagos Kompetenciamérés adaptacidjanak elméleti és gyakorlati keretei
Szenczi Beata
ELTE-BGGYK

Az OKM adaptacidja latassériilt (gyengénlatd, aliglato) tanulok szamara
Pajor Emese* - Lini Krisztina**
*ELTE-BGGYK
**Gyengénlitok Altalinos Iskoldja, EGYMI és Kolliginma

Atipikus kognitiv és kommunikaciés-nyelvi fejlédés eseteire adaptalt Orszagos Kompetenciamérés
Szekeres Agota - Sésné Pintye Maria - Perlusz Andrea - Oszi Tamasné
ELTE-BGGYK

SNI tanulok részvétele a t6bbségi kompetenciamérésben akadalymentesitéssel
Sésné Pintye Maria* - Perlusz Andrea* - Mlinké Renata**
*ELTE-BGGYK
**ELTE Gyakorld Orszdgos Pedagdgiai S zakszolgdlat
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Gyogypedagdgia, sajatos nevelési igények

Szimpoéziumunk egy nagyobb, atfogd kutatas egy-egy szegmensének eredményeit mutatja be. A kutatas célja az
Orszagos Kompetenciamérés sajatos nevelési igényt (SNI) tanuldk szamara t6rténd adaptacidja volt. Jelen
szimpézium célja, hogy atfogd, ugyanakkor részletes képet nydjtson az adaptacios folyamatrol, az adaptalt mérés
kiprébalasarol és annak tapasztalatairdl.

Az adapticié a SNI tanulok hét csoportjat érintette. A hét populacié sajatos igényeinek elemzését kévetSen
harom, mérésspecifikus igényeikben markansan eltéré csoportot azonositottunk. Ok a (1) latassérilt (aliglité és
gyengénlatd), (2) az atipikus kognitiv és/vagy nyelvi fejlédési jellemzSkben érintett tanuldk és (3) azon tanuldk, akik
esetében a fogyatékossag elsésorban csak a tesztekhez valé hozzaférést neheziti meg. A szimpoézium felépitése a
harom csoport eltéré igényeit koveti: az elsé altalanosabb, a projektet ismerteté el6adast kévetéen a harom

csoporthoz kapcsol6dé adaptacios eljarasokat és eredményeket mutatjuk be.

Els6 eléadasunkban az adaptacié elméleti és gyakorlati kereteit ismertetjitk. Attekintjiik, mi jellemzi a SNT
tanulok Orszagos Kompetenciamérésben vald részvételének jelenlegi gyakorlatat, és milyen indokok hivtik életre az
adaptacié szitkségességét. Ezt kévetGen a mérés adaptalasanak tObblépcsGs folyamatat és modszertanat mutatjuk be.
Végl a pilot vizsgalat koriilményeit és a lebonyolitassal kapcsolatos altalainos pedagdgusi visszajelzéseket ismertetjik.

Az elsé elbadast kéveté harom prezentacié felépitése parhuzamos: az egyes SNI csoportok szamara késziilt
adaptaci6 specifikus szempontjait és modszertanat mutatjdk be, majd a probamérés eredményei alapjan, a tesztek
kitoltottségi és megoldottsagi mutatéit, valamint a disztraktorelemzés eredményeit tekintve vizsgaljak az adaptacio
eredményességét és a  tovabbfejlesztés lehetOségeit. A méréssel kapesolatos pedagogusi  visszajelzéseket

populaciospecifikusan is ismertetik.

A katatis a TAMOP 3.1.8-09/ 1-2010-0004 ,, Atfogé mindségfejilesztés a kizoktatdisban” c. kiemelt projekt keretében valdsult meg.
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Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Gyogypedagdgia, sajatos nevelési igények

Az Orszagos Kompetenciamérés (OKM) a 6., 8. és 10. évfolyamos tanulék teljes korében a szovegértést és a
matematikai eszkéztuddst méri fel évente. A mérés eszkOzei papir-ceruza tesztek, amelyet a tanulék standard
korilmények kozott toltenek ki, A részvétel aldl jelenleg az SNI tanulék legnagyobb hanyada mentesiil. Igy egyrészt
nem képezi részét az egyes iskolak értékelésének az a szempont, hogy hogyan jarulnak hozza az SNI tanulok
fejlédéséhez, masrészt nincs olyan objektiv és valid adat az SNI tanuldk tudasardl, amely lehetévé tenné
pedagoégusaik szamara az egyéni fejlédés nyomonkovetését (Mile, 2013).

Kutatasunk célja, hogy olyan eljarasokat dolgozzunk ki, amelyek az SNI tanulék szélesebb kore szamara
lehetévé teszik, hogy a szovegértési és a matematikai tudasukat megismerhessik. Az adaptacié az SNI tanulék
kovetkez6 csoportjaira terjedt ki: (1) enyhén értelmi fogyatékos; (2) autista; (3) beszédfogyatékos; (4) hallassérilt; (5)
latassérult (gyengénlatd és aliglato); (6) egyéb pszichés fejlédési rendellenességgel kiizd6 és (7) mozgassériilt tanulok.
Jelen el6adas célja, hogy részletesen bemutassa az adapticiés folyamatot, valamint elemezze a lebonyolitassal
kapcsolatos pedagogusi visszajelzéseket.

A nemzetkdzi gyakorlat attekintése utan (Sgencgi - Sgekeres, 2014) az adaptacié két formajat lattuk szikségesnek:
(1) meghataroztunk tobbletsegitségeket; (2) valamint 4j feladatok illesztettiink a fizetekbe. Az adaptalt mérést 2014
tavaszan prébaltuk ki. A probaméréshez az OKM 2012-es 6. évfolyamos tesztfizetét médositottuk. Két tesztvaltozat
készilt: egy a latassérilt tanuldk szamara, egy pedig az atipikus kognitiv és nyelvi fejlédés eseteire. Az SNI tanuldk
egy harmadik csoportja esetében a moédositatlan tesztek alkalmazasa mellett dontéttiink, amelyet a tanuldk
tobbletsegitségekkel tolthettek ki. A mérésben 424 iskola 929 SNI tanuldja vett részt. Az intézmények az adaptalt
méréssel kapcsolatos véleménytikrdl tanulénként visszajelz6 kérdéivet toltottek ki

A visszajelzések alapjan a tobbletsegitségek a tanulok 88%-a esetében bizonyultak elegendének. Az adaptalt
tesztvaltozatok valamelyest alacsonyabb megbizhatésaggal rendelkeztek, mint a médositatlan tesztek. Ugyanakkor
mind a médositatlan, mind pedig az adaptalt tesztek megfeleld reliabilitdast mutatnak minden SNI részminta esetében
(Cronbach-alfa: 0,85-0,96). A visszajelz6 kérd6ivek alapjan a tanulok 81%-a esetében a pedagdgus fontosnak tartotta
a SNI tanulok kompetenciamérését.

Kutatasunk az OKM inkluzivva tételének elsé 1épcséjét jelenti. Eredményeink igéretesek az adaptalt rendszer
hasznalhatésagat illetéen. Az iskolak altal kitoltott visszajelzé kérdéivek és a probamérés tapasztalatai jo alapot
szolgaltatnak az adaptalt mérés tovabbfejlesztéséhez.

A kautatis a TAMOP 3.1.8-09/ 1-2010-0004 ,, Atfogé mindségfejlesztés a kizoktatisban” c. kiemelt projekt keretében valdsult meg.
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AZ OKM ADAPTACIOJA LATASSERULT (GYENGENLATO, ALIGLATO) TANULOK
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**Gyengénldtik Altalinos Iskolija, EGYMI é5 Kolléginma

Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények

A gyengénlatd/aliglitd tanuldk egy része a kordbbi években trészt vett a kompetenciaméréseken, azonban az
adaptaci6 hianya miatt az eredmények validitasa és reliabilitdsa megkérddjelezhetd volt.

ElSadisunk célja, hogy bemutassuk a gyengénlaté/aliglité tanuldk szamara készitett, a specialis vizudlis
észlelésnek megfelel6 adaptaciot, tovabba, hogy betekintést adjunk a mérés lebonyolitasdban részt vevé pedagdgusok

visszajelzéseibe.

Az adaptacié szempontjait a populaciéspecifikus észlelési sajatossagok alapjan alakitottuk ki. Figyelembe vettiik
az alacsony kozeli latasélességbdl adodé nehézségeket, és az egyéb latasi funkciokbol adédé specialitasokat. Igy
kertiltik a tabldzatokat, grafikonokat, a zsifolt elrendezésd, a tobbféle jelolést stb. tartalmazé feladatokat. Mindkét
kompetencia esetén a feladattipusok aranyat megtartva, a feladatok mennyiségét 50%-ra csokkentettik. A
gyengénlatasnak megfelelGen a tesztfiizet betGmérete és betltipusa Ariel 16, félkvér lett. A prébamérésben Gsszesen
67 gyengénlatd/aliglat6 tanuld vett részt (6. osztaly: 26 £6; 8. osztaly: 23 £6; 10. osztaly: 18 £6). Az adaptilt tesztfiizet
reliabilitasa megfelel6 (Cronbach-alfa: 0,88).

Tobbletsegitségként igénybe lehetett venni a gyengénlité/aliglité tanulé egyéni sziikségletének megfelels
optikai és kornyezeti adapticiét. A szovegértési feladatoknal a tanuldk a szoveg ismerete nélkdl, személyes
tapasztalataikra timaszkodva vélaszoltdk meg a kérdéseket. Nehézséget jelentett az irodalmi stilusok
megkilonboztetése. A matematikai feladatok eredményes megoldasat a vizudlis észlelés nehezitettsége befolyasolta. A
szovegértési feladatokat a didkok atlagosan 95%-ban, a matematika feladatokat 86%-ban t6lt6tték ki, igy a feladatok
50%-o0s csokkentésének redlis szitkségszertisége ujragondolast igényel. A pedagbégusok 89%-a szerint fontos az
évenkénti komptenciamérés. A prébaméréshez hasonlé formaban 70%-uk latja megvalésithatonak a tovabbiakban a
mérést. A pedagbgusok szerint a tanulok 95%-a szamara elegendd a megfelel6 optikai segédeszkoz és fényviszony, az
instrukciok magyarazatihoz a személyi segit6. Az id6t a tanulok 50%-a esetében megfelelének, 14% esetében tul
soknak, 36% esctében tdl kevésnek itélték. A tanuldk a pedagégusok szerint atlagosan kbézepes mennyiségd segitséget
igényeltek a feladatvégzéshez.

Eredményeink segitik a gyengénlatd/aliglitdk tanuldk inklizidjat, mivel az adaptalt tesztvaltozatok kidolgozasa
és értékelése mentén betekintést nyertiink a kordbbi, mas mérések esetén tapasztalt - a latassériilésbdl fakado -
nehézségek hatterébe. Megkezdhettik a nehézségek jegyeinek feltarasat, mely - reményeink szerint - a latd és

latassérult tanuldk eredményei k6z6tt eddig tapasztalt diszkrepancia cs6kkenéséhez és megsztinéséhez vezet.

A kautatis a TAMOP 3.1.8-09/ 1-2010-0004 ,, Atfogé mindségfejlesztés a kizoktatisban” c. kiemelt projekt keretében valdsult meg.
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ATIPIKUS KOGNITTV ES KOMMUNIKACIOS-NYELVI FEJLODES ESETEIRE
ADAPTALT ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES

Szekeres Agota - S6sné Pintye Maria - Perlusz Andrea - Oszi Tamasné
ELTE-BGGYK
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Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Gyogypedagdgia, sajatos nevelési igények

Az SNI populaci6 atipikus kognitiv és/vagy nyelvi fejlédési jellegzetességeket mutatd alibbi csoportjai szamara
az Orszagos Kompetenciamérésben jelenleg nem biztositott az esélyegyenléség: tanulasban akadalyozott (T'A), autista
(AU), beszédfogyatékos (BE), hallassériillt (HA), és egyéb pszichés fejlédési rendellenességgel (PSZ) kiizdé tanuldk.
A TA és az AU tanuldk mentestlnek a mérés alél, a BE és a HA tanuldk szintén, ha fogyatékossaguk akadalyozza

6ket a megoldasban, mig a PSZ tanulok szamara a részvétel kotelezd.

Célunk az SNI csoportok szamara Ggy adaptalni az OKM adatfelvétel kereteit és eszkozeit, hogy a mérés
lehetévé tegye képességeik objektiv és valid megismerését. A mérési eredmények elemzése mellett a pedagogusi

visszajelzések feldolgozasat is elvégezziik.

A tesztek adaptaldsa magfeladatok kivalasztisaval, majd az emlitett csoportok igényeinek megfelels, a tanuldk
képességszintjét varhatéan jobban lefed6 modositott és 4j feladatok beillesztésével tortént. A tesztvaltozat az
eredetihez képes 30%-kal kevesebb feladatot tartalmazott. A teszt felvétele populdcidspecifikus tobbletsegitségekkel
valosult meg. A feldolgozaskor kit6ltéttségi és megoldottsdgi mutatdkat is vizsgaltunk. A probamérésben Gsszesen
690 6 vett részt (NTA=239, nBE=53, nAU=44, nHA=67, nPSZ=287).

Az adaptalt sz6vegértés részteszt kitSltottségi mutatéi magasak (BE és PSZ: 93%; HA: 92%, AU: 90%, TA:
86%), ettS]l némileg elmaradnak — akar csak a tobbségi kitolték esetében - az adaptalt matematikai feladatsor mutatoi
(BE és PSZ: 83%;HA 81%; AU: 72%; TA: 71%). A TA tanulok szamara valamennyi feladat nehezebbnek bizonyult,
az adaptalt feladatok varakozasainknak megfeleléen a konnyebbek kézé tartoztak.

A PSZ tanuldk a kognitiv funkcidk atipikus fejlédése miatt sok esetben még az adaptalt teszt ellenére - kdzel
azonos reliabilitas (Cronbach a szévegértés: 0,86; matematika: 0,90) és kitoltottség-mutatok (szévegértés: 93%;
matematika: 83%) mellett is - szignifikansan gyengébben teljesitettek az atlagpopulacidhoz képest.

A pedagbgusok eltéréen latjak az egyes csoportokban a mérés megvalosithatdsagat (pozitiv valaszok: HA:79%;
AU:68%; PSZ:76%; BE:62%; TA:55%). A tobbletsegitségek alkalmazasaban a HA tanulok 46%-a €lt az egyetlen
megengedhetS tébbletsegitséggel (személyi segitd). Az AU tanuldknal a leggyakoribb a vizsgakorilmények adaptalasa
tortént, a BE és a PSZ tanuloknal az instrukcid értelmezése. A TA tanuléknak csak 15%-a nem igényelt segitséget.

Az SNI tanulok kompetencia mérésbe val6 inkluzidjanak kedvezd lehetéségét mutatja a probamérés, de a TA,
az AU és a BE csoport esetében szikséges az adapticié tovabbi populdcidspecifikus finomitasa. Indokolt volt az
irott nyelvi fejlédési problémakkal kiizdé PSZ és BE tanulék bevondsa az adaptalt mérésbe.

A kautatis a TAMOP 3.1.8-09/ 1-2010-0004 ,, Atfogd mindségfejlesztés a kizoktatisban” c. kiemelt projeket keretében valdsult meg.
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SNI TANULOK RESZVETELE A TOBBSEGI KOMPETENCIAMERESBEN
AKADALYMENTESITESSEL

Sésné Pintye Maria* - Perlusz Andrea* - Mlinké Renata**
*ELTE-BGGYK
pintye.maria@gmail.com
perand@t-online.hu
*ELTE Gyakorl6 Orszagos Pedagogiai Szakszolgalat

Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Gyogypedagdgia, sajatos nevelési igények

A t&bbségi tanuldkkal azonos tesztet oldott meg négy, eltéré képességstruktiaraval rendelkezé SNI csoport, akik
mar a felvétel kérilményeinek populacidspecifikus adaptalasa révén egyenlé esélyt kaphattak. Azon beszédfogyatékos
(BE), hallassérilt (HA) autista (AU) tanuldk keriltek a csoportba, akik életkoruknak megfelel6 irott nyelvi
kompetenciaval rendelkeznek, autizmus esetén tipikusnak mondhaté feladatvégzés/viselkedés jellemzi &ket, de
beszédbeli és/vagy extralingvalis kommunikacidjuk akadilyozott. A résztvevé mozgiskorlitozott (MO) tanuldk

esetében adekvat nyelvi kompetencia mellett a hagyomanyos kitoltést mozgasallapotuk akadalyozta.

Elsédleges célunk, hogy a legmegfelel6bb kornyezeti adaptacié kidolgozasaval a mérés soran a fenti csoportok
képességei a lehet6 legteljesebben megmutatkozzanak. Tovabbi cél a vizsgalatba bevont pedagbgusok
tapasztalatainak megismerése.

Mintank 6sszesen 172 {6, 6. 8. és 10. osztalyos tanulébdl allt a kévetkez6 megoszlasban: 28 BE, 48 HA, 32 AU
és 64 MO tanul6. Az AU és MO tanuldknal a tesztiras szocialis, illetve fizikai koriilményeit moédositottuk. A Ha és a
BE csoportok esetében az instrukcié megértését sziikség esetén személyi segité tamogatta.

A Kkit6ltottség a szOvegértés esetében a tébbségi tanulokéhoz hasonlé: BE 89%, AU 83%, MO 89%, HA 91%.
A matematika esetében szintén a tobbségihez hasonléan a szovegértésnél alacsonyabb mutatok szilettek: BE 83%,
AU 78%, MO 79%, HA 85%. Néhany matematika feladat esetében a BE tanuldk szignifikansan t6bb jo vélaszt adtak
mint a tobbségick. A pedagdgusok fontosnak tartjak az adott SNI csoportok bevondsat a mérésbe: HA 83%, AU
86%, BE 68%, MO 85%. A megitélt tobbletsegitségek altalaban elegendének bizonyultak: HA 90%, AU 90%, BE
54%, MO 88%, de a kitSltésre rendelkezésre allo id6t SNI-tipustdl figgetlentl a kollégak kozel fele kevésnek itélte. A
megbizhat6sagi (Cronbach o) mutaték mindkét feladatsor és minden csoport esetén magasak: BE 0,95; AU 0,97 és
0,96; MO 0,91 és 0,92; HA 0,96 és 0,95.

A disztraktor elemzés szerint a BE diakok a leghosszabb szévegeknél szignifikansan kisebb j6, mint rossz
valaszt adtak a komplex feldolgozast igénylé kérdésekre. Az AU és a HA csoport a beszédstilus megitélésnél mutatott
populaciospecifikus nehézségeket. A MO tanuldék néhany esetben a sikbeli tajékozédas nehézségeit mutattak. A HA
tanulok a tartalmilag hasonlé valaszlehetéségek kozil tobbszor - nyelvi nehézségeikre jellemzéen - a helytelent
valasztottak.

Tovabbi alkalmazas soran a t6bbségi mérésbe bevont BE tanulék szamara valészinl, nem lesz szikség
tobbletsegitségre, a tobbi SNI csoport esetében a jelenlegi segitséggel biztositottnak latszik az egyenlS esélyd
hozzaférés. Javasolhaté a tébbségi tanuldk szamara is nagy nyomast jelenté feladatmegoldasi id6 névelése.

A kautatis a TAMOP 3.1.8-09/1-2010-0004 ,, Atfogé mindségfejilesztés a kizoktatdsban” c. kiemelt projekt keretében valdsult meg.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tanulds, tudas

A szimpézium egy felsGoktatasi projektb6l mutat be olyan kutatasi-fejlesztési részeket, amelyek a
pedagogusképzés mindségének javitasat kivanja elérni, hogy ezzel jaruljon hozza a régiéban a foglalkoztathatosag
néveléséhez.

A projekt keretében végzett kutatasok és fejlesztések szorosan kapcsolédnak az EU tanarképzési politikdjahoz,
ezen belil a 2013-ban megijitott kompetenciaelvarasokhoz (EC, 2013). A tudédstirsadalomba val6é atmenet
szitkségessé teszi a tanulds fogalmanak ujraértelmezését (Samyer, 2008). A munkaerépiac — a kvalifikdciok mellet,
egyre inkabb helyett — azokat a kompetenciakat hatarozza meg, amelyeket a killénb6z6 feladatokat, munkakéroket
ellat6 egyénektdl var el, ami hatast gyakorol a fels6oktatasra (Tuning projekt, Gonzilez - Wagenaar, 2003, 2005). Ezért —
épitve az el6z6 projekt eredményeire (Barith és mtsaz, 2011) — meg6riztik a kompetenciak igény alapa, munkaerd-piaci
megkozelitési meghatarozasat (LLLLUK, 2008) a diplomaszerzéshez, valamint a pedagbéguspalyan valé el6rehaladashoz
kapcsolédd szakmai profilok definidlasa soran. A kutatas-fejlesztés figyelembe vette az OECD IMHE mindségi
programok fejlesztése és a tanuldsi utak elemzése soran a kutatas fokuszalt a tanulasi eredmények értelmezésére,
definialasara.

A kovetkezd, egymassal 6sszekapesolt kutatasi-fejlesztési projektelemek eredményeinek bemutatasat tervezziik:

= A képzések igényekre épiilé, munkaeré-piaci elvarasokat figyelembe vevé kimeneti kompetenciainak

meghatarozasa.

=  Harom, 6nall6 KKK-val rendelkez8, pedagégusszakma kompetencia-kévetelményeinek szintezése, az
egyes szintekhez kapcsolédé kompetenciaelvarasok empirikus vizsgalatokra épulé meghatarozasa,
figyelembe véve az elémeneteli rendszer elvardsait. A kompetenciak mérését és fejlesztését timogato,

fejleszt6 eszkozrendszer kidolgozasa és alkalmazasa.

= Egyes képzési programok kurzusainak elemzése a célok, kompetenciak, tanuldsi eredmények,

modszerek, a kurzusok teljesitésének modja, értékelés, koherencia szempontjai alapjan.

= Harom képzési program vizsgalata — fokuszalva az alkalmazott modszerekre és az értékelésre — a

hallgatéi és az oktatdi vélemények titkrében.

= [Egyéniesitett tanulds: a hallgatok viselkedési kompetencidinak mérése és a képzés eredményeként
meghatarozott kimeneti kdvetelmények Osszevetése alapjan egyéniesitett tanulasiranyitasi modell
kidolgozasa és kiprobalasa, hatisa a hallgatok sajat felelésségének novelésére a személyes fejlédésiik
irant.
Az egymassal Osszehangolt K+F elemek bemutatjak a tanuldsi eredményre fokuszalé programfejlesztés és
tanulasiranyitas elsé tapasztalatait, hatsait, elemzik a valtozast segit6 és akadalyozo tényezdket.

A kutatds-fejlesztés megvaldsitasat a Tarsadalmi Megijulds Operativ Program 4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 szdmd, ,,Mentor(h)ilé

2.0" cimii projektje tamogatta. A projekt az Eurdpai Unid tamogatdsdval, az Enrdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsaval valdsnlt
meg.
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A KEPZESEK IGENYEKRE EPULO, MUNKAERO-PIACI ELVARASOKAT
FIGYELEMBE VEVO KEPZESFEJLESZTES A FELSOOKTATASBAN

Cseh Gyorgyi
Qualitas TG KFr
csgyorgyi@qualitas.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tanulds, tudas

A pedagogusképzés minGségének javitasat szolgalé projekten belil az el6adas képzések kimeneti
kovetelményeinek az érintettek aktiv koézremidkodésére épité, igény alapi meghatdrozasanak modszerével és
eredményeivel foglalkozik. Ez az eljards alapozta meg a szimpézium t6bbi el6adasaban bemutatott fejlesztéseket a
korabbi felsGoktatasi fejlesztés keretei kozott.

Az el6adas bemutatja a kivalasztott pedagbgusszakmak kimeneti kompetenciai fejlesztésének kontextusat.
Ennek soran harom kulcsteriiletet vizsgal: az iparibol a tudastarsadalomba térténd atmenet soran a munka vilaganak
valtoz6 elvarasait a munkaerével szemben, ennek részeként a felértékel6d6 kreativitdst, innovaciot, a versengés és az
egyluttmkodés szerepét (Drucker, 1993; Florida, 2002; Ingelhart - Baker, 2000). E folyamat jelentésen befolyasolja a
tanuldsrol és az iskoldzasrol valé gondolkodast (Sawyer, 2008; Haldsz, 2009); végezetil mindezek hatist gyakorolnak a
pedagégusképzésre, annak tartalmara, a diplomaszerzéskor elvarhaté tudasra (Common European Principles for

Teacher Competences and Qualifications).

A kévetkez6 részben az elbadds a kilénb6z6 pedagégusszakmak kompetenciaelvarasainak meghatarozasahoz a
Nagy-Britannidban alkalmazott megkozelitést mutatja be: a szektoridlis tandcsok altal az adott szektorban sikeres
mikoédéshez  szitkséges kompetenciak meghatarozasanak modjat (LLUK, 2006). Ennek adaptalasira épilt a
kivalasztott pedagdgusszakmak kimeneti kompetencidinak definidlasa. Megkozelitésink szerint a  kilénb6z6
pedagdgusszakmakra vald felkésziilés, a képzés soran elsajatitandé kompetencidk kidolgozasanak alapja az érintett
csoportok intenziv interakciéjdban hatirozhaté meg. E csoportok: a szakértelmet felhasznalok (a pedagdgusok

munkadltat6i), a képzdk (egyetemi oktatok) és a szakmat mivelSk (az adott szakterileten dolgozé pedagdgusok).

Az el6adas zard része bemutatja a kivalasztott pedagbgusképzések kimeneti kompetencidinak meghatarozasara
szolgal6 folyamatot, melynek kézéppontjaban a sikeres munkavégzéshez sziikséges tevékenységek, tudas, beallitodas
meghatarozasa all. Az egyes pedagbgusszakmak esetében a diplomaszerzés idejére elsajatitandé kompetenciakat egy-
egy interaktiv mihely (107 résztvevs), majd az eredmények finomitasat célzo, széles kort kérddives vizsgalat (kb.
1400 valaszado) tette lehet6vé (Bardth, 2014). Az eredmények leirasat, értelmezését, egyben mérhetévé tételét egy, a
viselkedési kompetencidk meghatdrozasara alkalmas modell segitette, ami lehet6vé tette a képzési elvardsok és a

személyes viselkedési jellemz8k egy rendszerben valé abrazolasat (Harten - Wolbers, 2005).

81



PEDAGOGUSSZAKMAK KOVETELMENYEINEK SZINTEZESE, A SZINTEKHEZ
KAPCSOLODO ELVARASOK EMPIRIKUS VIZSGALATA
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tanulds, tudas

A szimpézium ezen el6adasa a pedagdgusképzés, a pedagdgusszakma fejlesztésének egyik részteriletével, a
szakma miveléséhez szitkséges kompetencidk meghatirozasaval és szintezésével foglalkozik. A pedagdégusok
elémeneteli rendszere (326/2013 és 89/2015 kormanyrendelet és modositisa) megkilonbozteti a pedagdgus I, a
pedagoégus II., a mesterpedagdgus és a kutatotanar fokozatokat. A pedagégusok végzettsége, szakképesitése és
tapasztalata alapjan feltételezhet6, hogy az egyes kategoridkba tartozé pedagdgusok kozott kilonbségek
azonosithatok (Falus, 2011; Kotschy, 2011; OECD, 2012).

E feltételezett kilonbségek rendszerezésével a fejlesztés elsé szakaszaban szakért6k, pedagogusképzésben
oktatok és tapasztalt pedagbgusok segitségével elkészitettitk az — egy korabbi fejlesztés soran létrehozott — 6vé- és
gyégypedagogusi, a tanitéi, valamint a mentori kompetenciaprofilok szintezését az elémeneteli rendszer fokozataihoz
igazitva. A masodik szakaszban a meghatarozott kilonbségek alapjan online mérGeszkozoket hoztunk létre
6vodapedagdgusok, tanitok, valamint gyogypedagégusok szamara. Az el6meneteli rendszer altal is vizsgalt
kompetencidk mérését és fejlesztését timogatd, fejleszt6 eszkozrendszer néhany fontos terileten (pl. motivalas,

szakmai ismeretek, Gnismeret, egytttmikodés, kommunikacio) tarja fel az eltéréseket.

A méréeszk6zok kiprobalasa jelenleg folyamatban van (N=179), az eredményekrdl az eléadason szamolunk be
részletesen. A méréeszk6zok kitSltése soran a pedagégusok a zart kérdések megvalaszoldsa utin azonnal
megismerhetik a helyes valaszt. A nyilt végi kérdéseknél erre még nincs lehetGségiik, hiszen a fejlesztés késGbbi

szakaszaban a probamérésben résztvevok valaszai alapjan tudjuk azokat kédolni.

A mérbeszkozok segitségével a pedagdgusok fontos informacidkat szerezhetnek 6nmagukrél, munkajukrél,
mely informaciék a tovabbiakban segithetik mindennapi munkajukat, szakmai és személyes fejlédésiiket,
hozzijarulhatnak a sikeres 6nreflexiéhoz. Mivel a méréeszkoz az elémeneteli rendszer fokozataihoz igazodva tarja fel
a kulonbségeket, a visszajelzéseket a pedagogusok felhasznalhatjik a rendszerben val6 el6rehaladasukhoz szikséges

fejlédési sztikségleteik azonositasara is.
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EGYES KEPZESI PROGRAMOK KURZUSAINAK ELEMZESE: FOKUSZBAN A
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tanulds, tudas

Az oktatds terén végbemend nemzetkézi tendencidk azt mutatjak, hogy a hagyomanyos oktatékézpontd
megkozelités a didkkézpontd megkozelités felé mozdul el: a silypont nem kizardlag az oktatason van, hanem azon is,
hogy a hallgatéktdl milyen tudaselemeket varunk el az adott modul, illetve program elvégzésekor (Kennedy, 2007,
Krathwobl, 2001). Ennek az elvnek, valamint a 2015-ben elfogadott magyar MKKR ajanlasai alapjan az egyetemi
tanulasi Gtmutatokat, képzési programokat is feliil kell vizsgalni. (TAMOP 4.1.3. felsGoktatas-fejlesztési alprojekt
szakmai anyagai; MKKR, EKKR).

A regionalis  felsGoktatas-fejlesztési  projekt keretében harom képzési programcsomagot  (tanito,
gyégypedagogus, 6vodapedagogus) vizsgaltunk 4at. A vizsgalat a képzések kurzusleirasainak elemzésére épiilt,
melyekbdl képzésenként korilbell 30 kurzus vizsgalatara kerilt sor. Egységes szempontrendszer mentén végeztik el
az elemzést, ami a koévetkezket tartalmazta: a kurzus célja, fejlesztendé kompetenciak, tanulasi eredmények, ezek
teljesitése, illetve a teljesitést el6segité tamogatd rendszerek, értékelés. Végezetiil koherenciavizsgalatot végeztiink
annak megillapitasara, hogy a kurzus céljai, a tanuldsi eredmények, az alkalmazott moddszerek, az értékelés, az

értékelés szempontjai 6sszhangban vannak-e egymassal.

Az el6adasban bemutatjuk az elemzés legfontosabb eredményeit, igy kitériink arra, hogy (1) a képzési
programokat Gsszességében mennyire jellemzi az oktatd- vagy hallgatokézpontisdg; (2) mennyire jellemzé, hogy a
képzési programok egésze, valamint az egyes kurzusok viligosan meghatarozzak, mit kell elérniik, teljesitenitk a
hallgatoknak (tanulasi eredmények pontos definidlasa); (3) hogyan kell a hallgatéknak bizonyitaniuk, hogy az adott
tudastartalmakat valoban birtokoljak.

A képzési programok atnézése utan az érintett oktatdék szamara képzéseket biztositott a projekt, ahol minden
résztvevé a sajat tananyaganak adatlapjat atdolgozhatta, igy megjelent egy hallgatokézpontd tananyag adatlapjanak
leirasa. A projekt hazankban els6k kozott nézett és alakitott at harom komplex képzési programot az 1j MKKR
ajanlasainak alapjan.

Ezen leirasok atdolgozasanak folyamatat, a hallgatéi és az oktatéi véleményeket mutatjuk be az el6adas

keretében, segitve ezzel az egyetemi tananyagok 4atalakitasanak folyamatat.
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EGYENIESITETT TANULAS — TANULASI UTAK

Dombi Edina
SZTE JGYPK Taniti- és Oviképzd Intézet
edinadombi@yahoo.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tanulds, tudas

A szimp6zium ezen el6adasa a pedagégusképzés fejlesztésének egy kulcsfontossagu részteriiletével, a tanulsi
folyamat ,,testre szabasaval” foglalkozik. A bemutatand6 projektelem a hallgatok viselkedési kompetencidinak mérése
és a képzés eredményeként meghatarozott kimeneti kévetelmények 6sszevetése alapjan egyéniesitett tanulasiranyitasi
modell kidolgozasat és kiprobalasat célozta meg, tovabba el6segiti a hallgatok sajat felelésségének ndvelését
személyes fejlédésiik, az elsajatitandé tudas irant. A fejlesztés tamaszkodik az egyéniesitett oktatas megkozelitésére a
fels6oktatasban (Kempbell, 2014), a tanulastudomany 4j eredményeire (Samyer, 2008), a modern oktatiselméleti
modellekre és modszerekre (Falus, 2001).

A program keretében 9 tanité és 10 6vodapedagdgia szakos hallgaté egyéni timogatasat végeztitk. Célunk az
volt, hogy segitstik a hallgatékat sajat fejleszthetS tertleteik felismerésében és erésitésében. A fejleszthet6 teriiletek
kijel6léséhez a hallgatok el6szor kitdltotték a viselkedési kompetenciaik felmérésére szolgalé kérdéivet (Barath, 2013),
majd a szakért6i vélemények elkészitése utin a mentordltak a mentorok segitségével valasztottak ki két-hdarom
fejlesztendé kompetenciat. Ezt kévetSen a mentorok elkészitették egyéni fejlesztési terviiket, melyben személyre
szabott gyakorlatokkal, feladatokkal segitették a mentoralt hallgatokat. A foglalkozasokra havi két alkalommal kerilt
sor, alkalmanként 2-2 6raban. A személyes fejlédés kévetéséhez minden mentor és mentoralt egy folyamatkovetési
naplot vezetett, aminek segitségével rogzitették a konzultacié témidit, feladatait, esetleges nehézségeit és a kévetkezd
talalkozoig elvégzendd gyakorlatokat, elintézend feladatokat. Minden alkalom sordn 1-t8l 10-ig terjedd skalan kilon-
kilon is értékelték, hogy mennyire biznak a sikerben, hogyan értékelik a kordbbi taldlkoz6 6ta tapasztalt fejlédést,
mennyire talaltak hasznosnak az adott talalkozét. Az alkalmankénti értékelés a mentor-mentoralt kézott kialakult
egylttmkodés mértékére, tovabba a mentoralasi folyamat céljaira is kiterjedt. Nyolc talalkozas és konzultdcié utan a
hallgatok ismételten kitSltotték a viselkedési kompetencia kérdéivet, tovabbd maguk is értékelték a fejlodési
folyamatot. A viselkedési kompetencia kérdéiv visszajelz6 jelentése, az esetmegbeszélések, valamint az egyéni és

csoportos értékelés eredményeinek feldolgozasaval elemeztiik az egyéniesitett tanulasi modell eredményességét.

Az el6adas — kvalitativ vizsgalati médszerekre és eszkozokre (egyéni fejlesztési terv, folyamatkdvetési napld)
épitve, valamint a viselkedési kompetenciakban elért valtozast mérve — bemutatja, milyen valtozast értek el a
hallgatok, és hogyan élték meg a fejlesztési folyamatot. Az elemzés timpontot nyujt a fejlesztési tervek struktarajanak
véglegesitéséhez, a folyamatot segité modszerek, eszk6z0k, eljarasok szélesebb korl bevezetéséhez, alkalmazasihoz,

ezen keresztil a tanulds eredményesebbé és élményszertibbé tételéhez.
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HAROM KEPZESI PROGRAM VIZSGALATA A HALLGATOI ES AZ OKTATOI
VELEMENYEK TUKREBEN

Anka Agnes
Qualitas TG K
anka.agnes@qualitas.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tanulds, tudas

A szimp6zium utolsé elbadasa a pedagdgusképzés fejlesztését célul kitlz6 projekt keretében mar mikods
képzési programok empirikus vizsgalatira épilS fejlesztés lehetSségeivel foglalkozik. Az el6adas vizsgalja a
kivalasztott képzések mikodését (Hénard, 2012), valamint a hallgatéi igényekre éptlé kutatasi-fejlesztési lehetSségeket
(Iass, 2010).

A kutatds soran kvantitativ és kvalitativ moddszereket (kérdéiv, fékuszcsoportos interji) 6sszehangoltan
alkalmaztunk, ami lehet6vé tette, hogy triangulaciéval (tartalom, célcsoport) erdsitsik meg koévetkeztetéseinket. A
kutatast sajat fejlesztést eszkozokkel végeztik, melyek felvételére oktatatok és hallgatok koérében kerilt sor. A
kérd6iveket 173 hallgatéd és 22 oktatd toltotte ki, az interjukon — képzési iranyonként — 12-15 {6 vett részt, oktatok és
hallgaték vegyesen.

A kérdéives vizsgalat segitségével adatokat kaptunk arrél, hogy a killénb6z6 képzéseken milyen gyakorisaggal
alkalmaznak egyes modszereket az oktatok (Jubdsz és mtsai, 2008), illetve ezeket az érintettek mennyire tartjak
fontosnak. Az empirikus vizsgalat kiterjedt az el6addsok és gyakorlatok szamonkérési, értékelési eljarasaira,
modszereire is. A fékuszesoportos interjuk a kérdSives felmérés eredményeinek visszajelzésére és megvitatdsara
épultek.

Az el6adason bemutatjuk, milyen hasonlésagokat és kilonbségeket tudtunk azonositani a harom képzés
esetében. Elemezziik, milyen eltérések mutatkoztak a hallgatéi igények és a képzés aktualis mikodése, gyakorlata

kozott mind az oktatas modszereit, mind az értékelést illetGen (gyakorisdg, fontossag).

Végezetl az altalanos tapasztalatok koézott megfogalmazzuk, hogyan hasznalhaté fel a kutatasbodl szarmazé
tudas a képzések fejlesztésére; tovabbd milyennek lattak, hogyan élték meg a résztvevok a képzésfejlesztéssel
kapcsolatos parbeszédet, mennyire tartottak hasznosnak az alkalmazott moédszereket és megkozelitéseket. Az elsé
tapasztalatok megerdsitették, hogy a hallgatéi és az oktatoi interakcidk intenzitasanak névelése egyik modja lehet a
tanuldsi innovacié kezdeményezésének a mindségi felsGoktatas érdekében (Halisz, 2011), valamint alkalmazhat6ak a

hallgatok 6nszabalyozo tanulasanak kialakitasahoz is (Kdlmdn, 2013).
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HALLGATOK MUNKAERO-PIACI JELENLETENEK JELLEMZOI ES MOTIVACIOI

Elnok:
Bocsi Veronika
Debreceni Egyeten
Opponens:
Polényi Istvan
Debreceni Egyeten

Kiulonbségek a pedagogus- és nem pedagégushallgatok 6nkéntes munkajaban
Fényes Hajnalka
Debreceni Egyetern BTK

Egyetemistak fizetett munkasként, 6nkéntesként és gyakornokként a munkerdpiacon
Markos Valéria
Debreceni Egyetern BTK

Kvalitativ adatok az egyetemi hallgatok tanulas melletti munkakeresési szokasairol
Sz6cs Andor
Debreceni Egyetem BTK

Elhivatottsag vagy kényszerliség? Hallgatok munkaval kapcsolatos elképzelései és elvarasai
Bocsi Veronika
Debreceni Egyetenr GyFK
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Motivacio, 6nszabalyozas

A hallgaték munka-erépiaci jelenléte komoly mértékben béviilt az elmult két évtizedben. Ennek a folyamatnak
az okai Osszetettek (példaul munkaeré-piaci okok, képzések koltségei, intézményi feltételek és szervezeti hattér),
hatasai pedig sokrétdek. Jelen szimpdzium arra vallalkozik, hogy a didkok keresé és 6nkéntes munkavégzésének a
f6bb jellegzetességeit és mutatoit térképezze fel, illetve elemezze a munkavallalis f6bb motivacidit, illetve a keresé
vagy Onkéntes munka kévetkezményeit. Az elhangzott el6adasok ravilagitanak a hallgatok munkahoz valé
viszonyanak f6bb sajatossagaira, motivacios hatterére, az elvarasok és munkaerd-piaci jelenlét kozotti distanciakra, az
onkéntes munkak kilénb6z6 tipusainak (tradicionalis és 4j tipusu Onkéntesség) hallgatéi bazisara, illetve a
munkaerépiacon jelenlévé diakok szociokulturalis mutatéira. Az eredmények egyrészt kvantitativ elemzések

segitségével szlilettek, masrészt pedig kvalitativ, interjus kutatasi technikdk felhasznalasaval.

Az els6 elbadas egy nemzetkozi adatbazis segitségével vizsgalja meg a pedagégushallgatok és nem
pedagoégushallgatok koézotti kilonbségeket az 6nkéntes munka viszonylataban. Célja, hogy feltérképezze azoknak a
valtozoknak a korét, amelyek az 6nkéntes munka tipusait és végzését meghatarozzak. A kvantitativ elemzés arra
mutat rd, hogy a két alminta kézott az onkéntesség végzésének gyakorisigaban nincsenek eltérések, azonban a
motivaciok tekintetében distancidk dokumentalhaték, hiszen a jévébeni pedagbégusok inditékai tradicionalisabbak, és
inkabb jellemezhetSk segit6 szandékkal.

A masodik el6adas az 6nkéntes és a fizetett munkat végzék csoportjat kvalitativ estk6zokkel hasonlitja Gssze.
Kitér a szakmai munkak gyakorlatanak fébb jellegzetességeire, illetve az két alminta szociokulturalis hatterére és
motivacidira Az eredmények az anyagi hattér fontossdgara hivjak fel a figyelmet — a hatranyosabb helyzetd hallgatéi
csoportok esetében a keresé munka lesz domindns, mig az 6nkéntes munkat végzék szociokulturalis helyzete

kedvezébbnek mutatkozik. Az interjuk tanulsaga szerint az 6nkéntes munka motivacioi gyakran praktikus jellegtiek.

A harmadik el6adds a szorgalmi idGszakban torténé munkavallalas jelenségét jatja koril - szintén kvalitativ
technikaval (fékuszcsoportos interjuk segitségével). Az interjuk alanyai munkavallal6 didkok és diadkmunka-kézvetitok
voltak. Az eredmények egyrészt az elézetes elvarasok és a realitasok kozotti eltérésekre utalnak, illetve kitérnek a

tarsadalmi t6ke és a munkaeré-piaci jelenlét kapcesolatara is.

A negyedik el6adas arra vallalkozik, hogy kvantitativ technikdkkal térképezze fel a munkara vonatkozé
elvarasok és motivaciok rendszerét. Az elemzés legfontosabb eredményének az tekinthetS, hogy a munkavallalas
ténye nem a motivaciokkal vagy a nagyfoku elkotelezettséggel magyarazhatd, hanem egyfajta gazdasagi kényszerb6l
eredeztethetd.
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KULONBSEGEK A PEDAGOGUS- ES NEM PEDAGOGUSHALLGATOK ONKENTES
MUNKAJABAN

Fényes Hajnalka
Debreceni Egyeters BTK
fenyesh@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Motivacio, dnszabalyozas

Kutatasunkban a pedagégus- és nem pedagogushallgatok Onkéntességének, és Onkéntességlik tipusanak
(tradiciondlis vagy 4j tipusu) kilonbségeit tatjuk fel egy nemzetkozi adatbazis eredményei alapjan. Kutatasi
kérdésiink, hogy a tanulmanyok jellege mellett mi hat még az 6nkéntes tevékenység végzésére és tipusara, illetve hogy
fennall-e a képzés jellegének hatdsa akkor is, ha mas magyarazé valtozokat is bevonunk modellinkbe. Vizsgaljuk a
nem, az intézmény orszaga, a tarsadalmi hattér (kulturalis és anyagi t6kék) és a vallasossag hatasat.

A dolgozat elméleti részében a szakirodalom alapjan (Wilson, 2000; Chaan, Amrofell, 1994; Dekker, Halman 2003)
definialjuk az 6nkéntességet, bemutatjuk annak tipusait és motivacioit (Czike - Kuti, 20065 Handy et al, 2010; Stefanescu -
Osvat, 2011). Tovabba attekintjik milyen az 6nkéntesség kapcsolata mds valtozokkal (pl. a nem, a tarsadalmi hattér és
a vallasossag hatasa, lasd Wilson, 2000; Voicu - 1 oicu, 2003).

Empirikus munkankban egy, a ,,partiumi” régiéban 2012-ben zajlé kutatas adatbazisat hasznaltuk fel (N=2728).
A harom orszagot ativel6 minta karonként reprezentativ, a csoportos mintavétel soran egyes szeminariumi
csoportokat kérdeztiink le teljeskoriien, melyeket véletlenszertien valasztottunk ki. Kutatasunkban kereszttabldkat és
logisztikus regresszidkat futtattunk az SPSS program segitségével, az Onkéntesség tipusait pedig az 6nkéntesség

motivaciéi mentén kilonitjiik el klaszterelemzés segitségével épitve Clary et al. (1998) munkajara.

Hipotézisiinkkel szemben a képzés jellege (pedagdgus vagy nem) nem befolyasolta, hogy a diak volt-e 6nkéntes
vagy nem tanulmanyai soran. Az eredeti Osszefiiggés eltinik, ha bevonjuk az intézmény orszaga és a vallasossag
valtozokat. Emellett az 6nkéntesség motivacidinak vizsgalata soran eredményeink szerint csak a magyarorszagi
almintaban mutathaté ki, hogy a pedagdgushallgatok kérében gyakoribb a tiszta tradicionalis, segité szandéka
6nkéntes motivacio.

Kutatasunk ramutat arra, hogy érdemes a pedagégushallgatokat Osszevetni tarsaikkal az Onkéntesség
el6fordulasa és tipusa szerint. Fontos eredmény, hogy ugyan a pedagdgus palya segité szakma, mégsem
onkénteskednek gyakrabban a pedagégushallgatok egyetemi éveik alatt. Azonban az is kimutathaté, hogy akik
onkénteskedtek, azok motivacidja valamivel tradicionalisabb, fontosabb szamukra a masokon val6 segités. Mindezek
alapjan véleményiink szerint a pedagbgusképzésben sokféle modon, kéztik pl. karrierirodak mikédtetésével, ahol a
didkok tajékozoédhatnak az 6nkéntes munkalehet&ségekrdl, illetve esetleg az 6nkéntesség beépitésével a tananyagba,
névelni lehetne a pedagoégusjeloltek Snkéntességre valé hajlandésagat. Killonésen fontos ez az Iskolai Kozosségi

Szolgalat 2011-es bevezetése, valamint az énkéntesség altal fejlesztett készségek és kompetenciak miatt.
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EGYETEMISTAK FIZETETT MUNKASKENT, ONKENTESKENT ES
GYAKORNOKKENT A MUNKEROPIACON

Markos Valéria
Debreceni Egyeters BTK
markosvaleria. 90@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Motivacio, dnszabalyozas

Kutatasom célja, hogy a munkaerépiacra vald belépést segité tényezoket megvizsgaljam a felsGoktatasi hallgatok
korében. Elemzésem harom munkaformat érint: az 6nkéntes munkat, a fizetett didkmunkat és a szakmai gyakorlatot.
Ezek ko6zos tulajdonsiga, hogy jelentsen segitik a felsGoktatasi végzést kéveté munkavallalast. A didk- és az
onkéntes munka a hallgaték munkdra valé szocializaciojat is erdsiti, hiszen a hallgatok, ezaltal olyan tudasra tesznek
szert, amelyet a munkaerépiacon hasznosithatnak. Ha felhivjuk a figyelmet ezekre a munkaformakra, az segithet
abban, hogy a felséoktatas jobban illeszkedjen a munkaeré-piaci igényekhez, és ennck segitségével a didkok
hatékonyan helyezkedjenek el.

A diakokban tudatositani kell ezeknek a munkaformaknak a jelent6ségét. Fontosnak tartom, hogy az oktatok
kérében is tudatosuljon ennek fontossaga. Lényeges az is, hogy a kilonb6z6 képzések felkésziljenek a diakok
munkaeré-piaci integracidjara és a kilonb6z6 munkalehetéségeket szervezett formaban ajanljanak a diakoknak (pl.

karrierirodat mikodtessenck).

Kutataisomban a kévetkezé kérdésekre keresem a valaszt: 1. Mennyiben hasonlitanak és mennyiben
kalénboznek az 6nkéntes és a fizetett munkat végz6 hallgatét munkamotivacioi? 2. Milyen kilénbségek mutathatok
ki az 6nkéntes és a fizetett munkat végzé hallgatok kulturdlis és anyagi hatterének tekintetében, és ez a kilonbség
mennyiben befolyasolja munkavilasztasukat? 3. Az 6nkéntes, a fizetett munka és a szakmai gyakorlat mennyiben
segiti a munkaerd-piaci integraciot és az elhelyezkedést az interjualanyok szerint? 4. Milyen 6nkéntes munka tipusok
(4j vagy régi tipust) rajzolédnak ki a hallgatok korében? 5. Vajon a jobb anyagi hatterliek az Onkéntes munkat
valasztjak, mig a hdtranyosabb helyzettick a fizetett diakmunkat?

Elméleti hatterem Bourdieu t6keelmélete (Bourdien, 1986) valamint Schultz (Schultz, 1983) és Becker emberi t6ke

elmélete (Becker, 1975), mely alapja az 6nkéntes és fizetett munka hasznosulasanak is.

Kutataisom moddszere kvalitativ médszer. 10 félig strukturalt interjut készitettem, melynek alanyai az orszag
egyik nagy egyetemének oOnkéntes és fizetett munkat végzS hallgatéi. Kutatasom tipusa feltaré kutatds, az

interjualanyokat a szakért6i mintavétel modszerével valasztottam ki.

Az interjik alapjan beigazolédott, hogy a jobb anyagi hétterlek, akiknek egyben a kulturilis fogyasztasuk is
nagyobb, 6nkéntes munkat végeznek, a hatranyosabb helyzetliek pedig a fizetett didkmunkat valasztjak. A munka
motivacidja kapcsan elmondhaté, hogy a fizetett munkat legf6képp a pénzszerzés miatt vélasztjak a hallgaték, mig az
onkéntes munkat a kapcsolati t6ke bévitése, a szakmai gyakorlat, illetve a tapasztalatszerzés, valamint az 6néletrajzba
valé befrhatésag miatt vélasztjak. Interjualanyaim kézott megjelenik az djfajta 6nkéntesség egyik 4j tipusa, miszerint
az 6nkéntes munkat a szakmai gyakorlat korabbi helyszinén végzik, és j6 esetben itt is helyezkednek majd el.
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KVALITATIV ADATOK AZ EGYETEMI HALLGATOK TANULAS MELLETTI
MUNKAKERESESI SZOKASAIROL,

Sz6cs Andor
Debreceni Egyeters BTK
szocs.andot.phd@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Motivacio, dnszabalyozas

A fels6oktatasban tanul6 hallgaték és a munka vilaga kapesan nemesak orszagos (Ifizisdg 2000, 2004, 2008, 2012)
atfogd adataink vannak, de regiondlis (TERD, HERD) kutatasi eredményekkel is b6velkedtink. Ezek a tarsadalmi,
gazdasagi, kulturdlis t6ke kilonb6z6 hatasait mutattdk ki a hallgatok egyetemi léte, igy példaul tanulmanyi
eredményesség, munkahoz valé hozzaallas, csoportkultira eltéré jellemz6i vonatkozasaban (Pusgtai, 2011; Boesi, 2013;
Fényes, 2014; Szdes, 2014).

El6adasunkban nappali tagozatos hallgaték szorgalmi idére jellemz8 munkakeresési szokasait mutatjuk be,
kvalitativ, strukturalt kiscsoportos interjuk elemzésével, didkmunka-kézvetiték és hallgatéi interjuk eredményeinek

bemutatasaval.

Kutatasi kérdésiinkben arra kerestitk a valaszt, hogy vajon mennyiben esik egybe a hallgatok altal keresett

munka jellege 2 munkakdzvetit6k altal kindlt munka jellegével.

Az eredmények azt a tendencidt mutatjak, hogy a didkmunka jellege iranti elvarasok, elképzelések tobbségében
nem valésulnak meg, azaz a munkaerépiac kdzel sem tudja biztositani a felsGoktatdsban tanulé hallgatok szamara a
megfelels, optimalis munkajelleget, allast. Ugyanakkor a munkakézvetit6k nagymértékd alkalmazkodd-készséget
latnak a fiatalokban. Ugy vélik, sokszor a gazdasagi t6ke hidnya mellett a kapcsolati t6ke épitése, a kozosségi élmény
megélése iranti igény vezérli a fiatalokat a tanulas melletti munkahoz. A hallgatok tobbsége szamara fontos lenne a
vagyott munka megléte, mégis kevés kivétellel alacsony 6radijon vallalnak el kilonb6z6 diakmunkakat. A diakmunka
legnagyobb el6nyét a révidtava pénzkereset mellett a késébbi munkaerd-piaci elhelyezkedés kénnyebb mivoltaban
latjak.

A kvalitativ vizsgalat meger0siti egyrészt a gazdasagi t6ke hidnyabol ad6dé elbfeltevésunket, ugyanakkor egyre
inkdbb bizonyossa valik, hogy a tanulds mellett végzett munka a tarsadalmi t6ke megtestesitSje is. Tekinthettiink tehat

ra ugy is, mint a hallgaték j6vébe és munkaerd-piaci létébe valo befektetésének egyik formaja.
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ELHIVATOTTSAG VAGY KENYSZERUSEG? HALLGATOK MUNKAVAL
KAPCSOILATOS ELKEPZELESEI ES ELVARASAT

Bocsi Veronika
Debreceni Egyetemn GyFK
bocsiveron@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Motivacio, dnszabalyozas

A hallgatéi munkavégzés napjainkra altalanos jelenséggé valt. A jelenség megitélése azonban nem egyértelmd,
hiszen a munkajellegl tevékenységek a tanuldstdl és a rekreaciétol vonhatnak el idSkereteket. Felmeriilhet benniink
az a kérdés is, hogy hogyan egyeztethet6 Ossze példaul egy nappali tagozatos képzés a rendszeres, szorgalmi
id8szakban t6rténé munkaerd-piaci aktivitdssal. A hallgatéi munkavégzés felfutasinak okai Osszetettek: ide
sorolhatjuk a nem tradicionalis hattérrel biré didkok nagyobb aranyt megjelenését, a munkaeré-piacon bekovetkezett

valtozasokat vagy a tanulmanyok finanszirozasanak kérdéskorét is.

A diakok keresé tevékenységére vonatkozé f6bb statisztikai adatokat a kutatas régidjaban ismerjik, motivacioit
azonban mar ritkabban kutatjak. Szécs (2013) tébbek ko6zott kvalitativ technikakkal tarta fel a jelenség hatterét és
jellemzéit, de ismertek kvantitativ elemzések is (Fényes, 2010; Csoba, 2013; Horvith et al, 2014). Munkankban arra
vallalkoztunk, hogy az elvarasok és a motivaciok felSl kozelitsiik meg a jelenséget, és megprobaljunk Gsszefiiggéseket
feltarni a hallgaték munkara irinyulé koncepciéi és a munkaeré-piaci aktivitasuk kézott. Arra vagyunk tehat
kivancsiak, hogy a fizetett munkavégzés kapcsolatban all-e példaul az intrizik vagy az extrinzik motivacios bazissal

(Ester, Braun - Vinken, 2000), vagy a munkara vonatkozé koncepcidk szocialis iranyultsagaval.

Elemzéstiink soran egy 2015-6s, tobb orszagot is érinté kutatiasbol valasztottuk le az egyik hazai egyetem
almintajat  (N=1076). A felhasznalt technikak atlagok, faktoranalizis, klaszteranalizis, variancia-analizis ¢és
kereszttablas elemzés voltak. A hallgatéi munkavégzés gyakorisagabdl (szorgalmi idészakok alatt, illetve a sziinetek
idején torténé keresé tevékenységek) kialakitottunk harom almintit: a munkaerépiacon nem megjelend, az
alkalmanként megjelend, illetve a rendszeresen fizetett munkat végzék csoportjat (N= min. 155). A munkara
vonatkozo elvarasokat a lekérdezés folyaman 19 itemmel mértiik fel, ezeket faktoranalizissel és klaszteranalizissel
vizsgaltuk (azért dontéttink mind a két tobbvaltozos statisztika hasznalata mellett, mert szoros Gsszefiggés nem
rajzolodott ki az elsé hasznalatinak soran). Mivel a motivacidk és a koncepcidk nem alltak kapcsolatban a keresé
tevékenység végzésével (példaul a karrierista beallitottsig nem magyarazta a fizetett munkavégzést még abban az
esetben sem, ha a munka kapcsolédott a hallgaté tanulmanyaihoz), ezért a gyakorisigokat a szociodemografiai
mutatok segitségével igyekeztink megmagyarazni. A kapott eredmények arra utalnak, hogy a didkok keresé
tevékenysége nem a motivaciokkal és a munkdra vonatkozo6 elképzelésekkel, az elhivatottsag vagy a kézonyGsség
tényével, hanem a gazdasagi kényszerekkel magyarazhatok — legalabbis az altalunk vizsgalt egyetem hallgatoi

populacidjanak esetében.
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HUMAN TOKE, SZOCIALIS TOKE AZ ISKOLABAN

Elnok:
Vamos Agnes
ELTE-PPK
Opponens:
Gelei Andras

BCE-Gazddilkoddstudomdnyi Kar

Innovacidkban, fejlesztésekben, tovabbképzésekben aktiv pedagégusok nézetei az iskola belsd vilagarol és
az iskolavezetésrol

Fehérvari Aniké - Kopp Erika - Lénard Sandor - Domonkos Kati

ELTE-PPK

Innovaciokban, fejlesztésekben, tovabbképzésekben aktiv pedagoégusok szakmai pedagogiai problémai és
a reflexioi

Vamos Agnes - Szivak Judit - Verderber Fva

ELTE-PPK

Innovaciékban, fejlesztésekben, tovabbképzésekben aktiv pedagégusok szakmai fejlédése és megujulasa
Rapos Néra - Kalman Orsolya - Prekopa Déra
ELTE-PPK

Szervezeti értékelési folyamatok és az innovacidban, fejlesztésben, tovabbképzésekben aktiv pedagégusok
errdl alkotott nézetei

Nahalka Istvan - Sipos Judit

ELTE-PPK
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Tanulds, tudas; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

Nem kétséges, hogy kival6 tandrokra van sziikség a neveléstudomanyban és iskolai életben végbement
valtozasokkal valé eredményes megkiizdéshez is. A tanulék6zosségek, a tanuldszervezet szakirodalma (Senge, 1998;
Kytle - Bogotch, 20005 Silins, Zarins - Mulford, 2002; Pashiardi - Branckmann, 2011), alatamasztja, hogy a pedagégusok
egyitmukodése és az iskolai munka fejlesztése szervezeti néz&pontbol Gsszekapesolédik. Fullan és Hargraves (2012)
kimutattak, hogy a professzionalis gyakorlathoz a kollégaktél kapott bizalom, timogatds és segité kritika is
hozzatartozik, annak ellenére, hogy az osztalyteremben minden tanar egyedil tevékenykedik. A pedagbgusok tudasa,
azaz az emberi (human) t6ke mellé az emberek koz6tti kapesolatok, egy csoport vagy kézosség kézos tudasa, mint
tarsas, szocialis t6ke (Carrie, 2011) sziikséges. Ezt az egyének kilon-kilon és a tarsak egyiittesen is hasznositanak, ez
valédi eréforrds szamukra. Mikozben egyre gazdagodik a pedagbgusok és a szervezet kapcsolatinak kutatisa
kulféldon, nincs hazai kutatas arrdl, hogy a magyar kéznevelésben — annak tradiciokon nyugvé, innovaciokkal
mobilizalt kultardjiban — a pedagdgusokat szakmai életitjuk soran mi/ki sarkallja atrra, hogy Gjabb és Gjabb tanulisi
lehet&ségeket keressenek, ilyeneket kihasznaljanak, vagy Osztondzzenek mdsokat erre? Miért lesznek egyes
pedagoégusok fejleszték, tanulasra nyitottak, innovatfvak, s mi ezekben a kérdésekben annak a szervezetnek a szerepe,
ahol dolgoznak? Ez a hidny inspiralta kutatéegyetemiink kutatéesoportjat arra, hogy a TAMOP 4.13. B
taimogatdsaval a pedagogusok szakmai életdtjardl, sajat gyakorlatardl és pedagégustirsaihoz vald viszonyardl,
szervezeti kultirdrdl valé nézeteit/percepcidjat tegye a vizsgalatinak kozéppontjaba. A kutatécsoport nyolc
oktat6bol, s hozzajuk kapcsolédd PhD hallgatékbdl ll.

Tekintve, hogy a kutatds nem valamely a vizsgalt jelenséget leird elméleti modell ellenérzésére, tesztelésére
vallalkozik, hanem a fenti kérdések megvalaszolasat segité empirikus vizsgalédast végez, ezért a mintavalasztisban
nem torekedett reprezentativtitdsra. Arra volt sziikség, hogy narrativumokbdl, interjik szévegeibdl, fokuszesoportos
interjabdl olyan pedagdgusoktdl nyerjink informaciokat, akik innovacids, tudasmegosztasi tevékenységiiket, illetve
szervezeti és személyes tanulasi folyamataikat tekintve az ,atlag” f6lé emelkednek. Az Oktataskutatd és Fejleszté
Intézetben zajlo, nagymintas kutatas adatait hasznalva valasztottuk ki azt a 34 pedagdgust, akik ennek a kritériumnak
megfeleltek. Az OFI reprezentativ nagymintas (8538 f6) adatbazisabdl bizonyos itemek felhaszndldsa arnyalta

eredményeinekt.

A szimpozium keretében 4 el6adasra keril sor, vizsgalataink iranyainak megfeleléen: (1) iskola belsé vilaga,
szervezeti kultara, (2) reflektvititas és problémamegoldas egyéni és intézményi szinten, (3) szakmai timogatis és

innovacios potencial, (4) szervezeti értékelési folyamatok. Részletek az egyes el6adasoknal olvashatok.
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INNOVACIOKBAN, FEJLESZTESEKBEN, TOVABBKEPZESEKBEN AKTTV
PEDAGOGUSOK NEZETEI AZ ISKOLA BELSO VILAGAROL ES AZ
ISKOLAVEZETESROL

Fehérvari Aniko6 - Kopp Erika - Lénard Sandor - Domonkos Kati
ELTE-PPK
fehervari.aniko@ofi.hu
kopp.etika@ppk.elte.hu
lenard.sandor@ppk.elte.hu
kat.domonkos@gmail.com

Témakorok: Tanulds, tudas; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

A szimpoziumdsszefoglaloban jelzett kutatasbdl jelen el6adds az iskola mukoédését, eredményességét
befolyasol6 iskolai kulturat helyezi kézéppontba. Ehhez, elméleti alapnak Fullan és Hargreaves (1996, 2012), kutatasait
tekintjiik, akik az iskolai kultura meghatiroz6 elemének tekintik pl. a kollegidlis timogatast, a kozos értékeket, a
dontéshozatalt, a kockazatvallalast, a bizalmat, a sziil6kkel kialakitott kapcsolatot, a vezetést, a kommunikaciot. Az
iskolai klima, kultara kutatasok szintetizalé Osszegzését alkottak meg Teddlie és Schoen (2008), melynek eredményeként
az iskolai kultira négy dimenziéjat hataroztak meg: a tanarok szakmaisiga (tudasuk, nézeteik, szemléletik); a
szervezeti struktura (iskolavezetés, kormanyzas, iranyitas, kapcsolatrendszer); a tanuldsi kornyezet mindsége; a
tanulokézpontisag (szilék bevontsagat, a tanulot tamogatd szolgaltatasokat).

Kutatasi cék Megismerni az innovaciékban, fejlesztésekben aktiv pedagégusok véleményét, nézeteit sajat
iskolajuk belsé vilagarol, kultdra-elemeikrdl és ezeknek kapcsolatardl sajat szakmai éltiikben.

Kutatdsi kérdések: (1) Mlyen a szervezeti szocializaci6 és szervezeti kultira kapcsolata? (2) Melyek azok a szakmai
tanulokézosséggé valast el6segitd szervezeti kultira-elemek? (3) Milyen a fejlédésben aktiv pedagégusoknak az idealis
iskolaképer (4) Az iskolavezetés milyen szerepet jatszik az iskola kultarajaban a pedagbgusok percepcioi alapjan?

Modszer és minta: Félig strukturalt interjd, élettdrténeti narrativumok és életatvonal elemzés, fékuszcsoportos
interju. A mintdba 34 olyan pedagbgus keriilt az OFI orszagos reprezentativ kérdbives vizsgalatabol, akik aktivak
voltak innovaciékban, fejlesztésckben, dtlagnal t6bbszor vettek részt  tovabbképzésekben, nyitottak a

tuddsmegosztasra (Id b6vebben a szimpoziumésszefoglalét).

Eredmeények és hasznositds: A pedagbgusok tébbsége sajat iskolajat fragmentalt csoportokbdl all6 szervezetként
érzékeli. Feltart szervezeti diszfunkciok: bizalomhiany, a tanulasra szant elkiilonilé id6 hianya, térbeli elkiloniltség.
Megjelennek viszont j6 gyakorlatok, szervezeti megoldasok, melyek altalaban a vezeté tudatos szervezeti tanuldst
tamogaté torekvéseihez kothetek. A pedagogusok idealis iskolaképe egysiku, kevesekét jellemzi az a komplexitds,
amely a kultira vagy eredményességi kutatasokban megjelenik. A pedagdgusok a jé iskolat altalaban valamely
eredményességi szempont alapjan fogalmazzdk meg, ebben is az iskolai légkor szerepét tekintik a legfontosabbnak.
Ezen belil azonban igen erésen szegmentalodnak a vélemények. Az iskolavezetés szerepe ebben a megkdzelitésben
csak igen margindlisan jelenik meg. Az eredmények hozzajarulnak az intézményeken belili tudiasmegosztd
tevékenységek megismeréséhez és fejlesztéséhez.
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INNOVACIOKBAN, FEJLESZTESEKBEN, TOVABBKEPZESEKBEN AKTIV
PEDAGOGUSOK SZAKMAI PEDAGOGIAI PROBLEMAI ES A REFLEXIOI

Vamos Agnes - Szivak Judit - Verderber Eva
ELTE-PPK
oktataselmelet@ppk.clte.hu
szivak.judit@ppk.elte.hu
verderber.eva@ppk.elte.hu

Témakorok: Tanulas, tudas; Pedagdgiai értékelés, minéségfejlesztés

A szimpoziumdosszefoglaloban jelzett kutatasbol jelen el6adas a reflektiv gondolkodast és a problémamegoldast
allitja a kozéppontba. Elméleti alapjainak a refletfv gyakorlat és problémamegoldas valamnt a pedagégusi gyakorlat
kutatasait tekinti. A hazai (Szzvak, 2003; Santha, 2007) és nemzetkdzi kutatasok (Schon, 1987; Korthagen, 2004; Taggart -
Wilson, 2005; Liakopoulon, 2012) alatamasztottak, hogy a reflektiv gyakorlat hozzajarul az egyén professzionalis
szakmai fejlédéséhez, s ezen tdl — az egylittmikodé megoldaskereséssel — tamogatja a koz6s tudas fejlédését. A
problémakezelés komplexebb rendszerekben, mint az iskola, annak kultarajanak figgvénye (Cannon - Edmondson,
2004).

Kutatasi cél: Innovaciokban, fejlesztésekben, tovabbképzésekben aktiv pedagégusok esetében felmeriilé szakmai,
pedagogiai problémak feltarasa, s e problémak keletkezéséhez vezeté okok megismerése, valamint a reflexié egyéni és
szervezeti szintl jellemzoinek feltarasa a segité és akadalyozé tényezok kezelése érdekében.

Kutatdsi kérdések: (1) Milyen a pedagdgusok és az iskoldk reflektiv gyakorlata? (2) Mi a pedagdgusok reflexidja és
a fejlesztések, tovabbképzések, innovaciok kapcesolata? (3) Milyen sajatos problémamegoldé stratégiak azonosithatok
a pedagdgiai gyakorlatban?

Modszer és minta: Félig strukturalt interjd, élettdrténeti narrativumok és életatvonal elemzés, fékuszesoportos
interju. A mintaba 34 pedagégus kertlt az OFI orszagos reprezentativ kérdSives vizsgalatabol, akik aktivak voltak

innovaciokban, fejlesztésekben, atlagnal tobbszor vettek részt tovabbképzésekben (Id szimpoziumdsszefoglalo).

Eredmények és hasznositas: A pedagégusok szakmai életpalyajuk szakaszaiban kilénb6z6 problémakat érzékelnek,
s kulénbozik a megoldasuk. A kezddk személyes timogatast keresnek, amely a helyzetek kezelésében, az eseti célok
elérésében segit. Feliletesen reflektalnak az alapproblémara, mely probléma a pedagdgiai valésig és a naiv,
idealisztikus pedagbgusi gyakorlat kozotti tavolsag miatt adédik. Athidalasdhoz keveseknek van eszkéziik, és sokan
azt tanuljdk meg gyakorlott kollégaiktol, hogy nem kell mély elemzést végezni. A pélyan eltdltott évek mentén nem
érzékelhet6 a reflektivitas elmélytilése; a vizsgalatban részt vevé pedagdgusok tovabbra is technikai szinten
reflektalnak, a pedagdgiai munka eredményességének elemzése jorészt oktatascentrikus nézépontd, vagyis a “Mit
tanftok?” kérdés a dominans. Kevéssé jellemz6 a koz0s elemzés soran, hogy Gszintén feltarjdk egymds koézott a
problémadkat a nevelGtestiilet tagjai és a legritkdbban kertl el6térbe az egymas szakmai timogatasanak kérdéskore. A
kutatds hozzajarul ahhoz, hogy az iskolai és pedagdgusi hatékonysag kapcsolatat jobban megismerjiik. A fejlesztést,

folyamatos tanulast 6szténzé szakmai életutak a lehet6ségek és nehézségek kezeléséhez szolgaltathatnak érveket.
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INNOVACIOKBAN, FEJLESZTESEKBEN, TOVABBKEPZESEKBEN AKTIV
PEDAGOGUSOK SZAKMAI FEJLODESE ES MEGUJULASA

Rapos Nora - Kalman Orsolya - Prekopa Dora
ELTE-PPK
rapos.nora@ppk.elte.hu
kalman.orsolya@ppk.elte.hu
prekopad@gmail.com

Témakorok: Tanulds, tudas; Pedagogiai értékelés, mindségfejleszté

A szimpoziumdosszefoglaloban jelzett kutatasbol jelen el6adds a pedagégusok folyamatos szakmai fejlédésének
kérdését helyezi a kézéppontba. Ennek bedgyazodasa a kéznevelésbe egyre meghatirozébb Magyarorszagon is, igy
hatarozott felel6sségvallalast var el a pedagbgustdl és az 6t befogadd szervezett6l. A szakmai tovabbképzések
rendszere és az életpalya értékelése els6sorban az egyéni szakmai fejlédés lehet6ségét kindlja fel, holott mind az
egyén, mind a szervezet 4j feladatokkal szembesiil, mely dinamizmust, megujulast és kritikus kérdésfeltevést igényel
(Geyer, 2003; Haldsz, 20065 VVimos, 2015), kihivasokra reagalé innovacidkat. A pedagdgus oldalardl adott szakmai
valaszokat és rendszerszeri, szervezeti szintd lépéseket (Rapos és mitsai, 2011). A pedagégusoknak és az
intézményeknek ehhez olyan timogatasra van sziikségiik, amely egyszerre segiti ezek egyéni és iskolai megvaldsulasat.

Kutatdsi céf: feltarni az innoviciokban, fejlesztésekben, tovabbképzésekben aktiv pedagdgusok nézeteit az
innovaciorol, mikodésérdl és a személyes szakmai fejlédéstikben jatszott szerepérdl; azonositani azokat a timogatasi

formakat, amelyek segitették Gsszekapcsolni a személyes és szervezeti szintt innovaciokat.

Kutatdsi kérdésefe: (1) Milyen tényez6k meghatarozdak a személyes szakmai fejlédéstket tekintver (2) Mi jellemzi
az innovacié folyamatat, az egyéni és szervezeti szintd innovaciok kapcsolatat? (3) A szakmai tamogatas mely formai
milyen funkcidkkal valnak meghatirozéva a szakmai életaton?

Mddszer és minta: Félig strukturalt interjd, élettdrténeti narrativumok és életatvonal elemzés, fékuszesoportos
interju. A mintaba 34 pedagégus kertlt az OFI orszagos reprezentativ kérdSives vizsgalatabol, akik aktivak voltak
innovaciokban, fejlesztésekben, atlagnal tobbszor vettek részt tovabbképzésekben (Id szimpoziumdsszefoglalo).

Eredmény és basznositis: Az innovacidk megjelenése, killonb6z6 iranyd, modu tetjedése és az egyéni szakmai
megujulas rendszeressége, hozzijarulasa az intézményi innovaciéhoz jél lathatd, ugyanakkor a pedagégusok
innovativ kezdeményezései és a szervezeti szintl innovaciok nem épilnek szervesen egy rendszerbe, az egyéni
szakmai fejlédési utak nem agyazédnak tudatosan a szervezetbe. A kozoktatdson belilli horizontalis tanulast, a
szakmai fejlédés timogatd tényezbit erésnek latjak a megkérdezettek, a felsGoktatastol, a kutatas szerepl6itSl viszont
igen kevés tamogatisrél szamolnak be. Az eredmények hozzijarulhatnak a pedagégusok szakmai fejlédésére
adaptivan reagalé tematikusan modularis képzések fejlesztéséhez, a pedagbgusképzés, -tovabbképzések és a
szervezeti szintd tanulas folyamatos szakmai fejlédés-értelmezéséhez; hatékonyabb, az innovativ térekvéseket segité

tamogatorendszer kialakitashoz a kéznevelésben

96



SZERVEZETI ERTEKELESI FOLYAMATOK ES AZ INNOVACIOBAN,
FEJLESZTESBEN, TOVABBKEPZESEKBEN AKTIV PEDAGOGUSOK ERROL
ALKOTOTT NEZETEI

Nahalka Istvan - Sipos Judit
ELTE-PPK
nahalkai@gmail.com
siposjudit01@gmail.com

Témakorok: Tanulds, tudas; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

A szimpoziumosszefoglaloban jelzett kutatasbdl jelen elbadas a hazai neveléstudomanyi kutatasokban is egyre
fontosabba val6 intézményi eredményességrél valé gondolkodast allitotta a kézéppontba. Egyre elterjedtebb ugyanis
az a felismerés, hogy egy intézmény eredményességét szervezetének allapota, kultirdja, tanuloszervezetté valasi
folyamatban elért fejlédési szintje hatarozza meg (Gyokris - Szemerszki, 2014). Mig az iskoldk eredményességével
kapcsolatos szakirodalom gazdag (1d. pl. Reynolds, 2000; Scheerens és mitsai, 2003; Lannert - Nagy, 2006; Creemers és mtsai,
2010), addig a pedagogusok e problémakdérrél kialakult elképzeléseinek kutatasarél alig ismeriink példakat.
Kutatéegyetemiink Neveléstudomanyi Intézetében alakult kutatécsoport a pedagdgusok szervezethez vald
kapcsolédasat kézéppontba allité kutatast valasztott, ennek részeként, jelen el6adas a pedagdgus elképzeléseknek,

azok szervezeti kultara formalédasaban jatszott szerepének vizsgalatat tizt ki célul.

Kutatisi cél a pedagoégusok kiilsé és belsé eredményességértékelési formakrol, az eredményességi adatokat

kozvetité mérések, vizsgalatok felhasznalasardl kialakitott nézeteinek feltardsa, az ezekhez valé viszonyulas vizsgalata.

Kutatisi  kérdések: Miként vélekednek a pedagégusok (1) az eredményértékelési gyakorlatrdl, (2) az

eredményességi adatokat kézvetité mérések, vizsgalatok eredményeinek egyéni- és szervezeti szint( felhasznalasarol?

Modszer és minta: Félig strukturalt interjd, élettdrténeti narrativumok és életatvonal elemzés, fékuszcsoportos
interjd. A mintaba 34 pedagégus keriilt az OFI orszagos reprezentativ kérddives vizsgalatdbodl, akik aktivak voltak

innovaciokban, fejlesztésekben, az atlagnal t6bbszor vettek részt tovabbképzésekben (Id szimpoziumésszefoglald).

Eredmények és basznosulds: A pedagdgusok szerint az iskoldk eredményességét a koznevelési rendszerben
leginkabb statisztikai adatok, kuilsé teljesitménymérések eredményei alapjan értékelik. Ezzel szemben sajat
véleménytik alapjan sokkal inkdbb el6térbe kertltek a teljesitményadatokon tilmutaté tényezdk, ugy vélik, az
eredményességnek kiilonb6z6 — f6ként a szervezeti dimenziéhoz kétheté — indikatorai 1éteznek. Az egyes mérések
felhasznalasarél kialakitott nézetek egybecsengnek az értékelési gyakorlatrol kialakitott véleményekkel. A
pedagogusok szerint egyéni- és szervezeti szinten is leginkabb a kils6-, f6ként a tanuldi teljesitményeket méré
vizsgalatok eredményeit, formalis keretek koéz6tt hasznositjak. Az egyéni formalis felhasznalds célja az nreflexio és a
tanulok fejlesztése. Szervezeti felhasznalasrol nagyobb aranyban nyilatkoztak, ugyanakkor ez esetben csak ritkan van
a felhaszndlashoz konkrét kévetkezmény (pl.  stratégia, terv) kapcsolva. Eredményeink leginkdbb a
pedagogusképzésben, a mérési eredmények felhasznaldsat timogat6 programok, stratégiak kidolgozasahoz nyujtanak

értékes informaciokat.
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INTERKULTURALIS KOMPETENCIAK MEGKOZELITHETOSEGEI

Elnok:

Imre Anna

Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet
Opponens:

Kovacs-Nagy Klara

Debreceni Egyetem

Pedagogus és nem pedagogusjeldltek tanulasi célit mobilitasi tervei
Dusa Agnes
Debreceni Egyetem

Idegennyelv-tanulas - miért és hogyan?
Fekete Adrienn
Debreceni Egyetem

Palyan 1év6 pedagégusok nyelvi attittidjei
Nagy Zoltan
Debreceni Egyetem

Nyelvszakos és nem nyelvszakos tanarok nyelvismerete és ezzel kapcsolatos tovabbképzési attitiidjei
Sebestyén Krisztina
Debreceni Egyeten
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Idegen nyelvi oktatas; Pedagogusképzés, pedagogus palya

Az egyes nemzeti és nemzetkozi oktatas-politikai térekvések kozott szerepel, hogy az élethosszig tartd tanulas
kereti k6zott minél tébben legyenek képesek az anyanyelvitk mellett legalabb két idegennyelven fejezni magukat,
legyenek nyitottak a kulturdlis kilénbozdségekre, s minél tobben kapcsolédjanak be tanuldsi és/vagy szakmai
mobilitasi programokba. (Az oktatas tertiletén ezért is hoztak létre szamos tdimogaté programot, mint a Comenius, a
Leonardo vagy az Erasmus mobilitasi programok.)

Eppen ezért az interkulturalis kompetencidk fejlesztése a globalizalédott oktatasi kérnyezet egyik Gj és kiemelt
kutatasi témaja. Szimpdziumunkban az interkulturalis kompetenciat és azt az oktatas kilonb6z6 szinterein vizsgald
kutatasokat kapcsoljuk Gssze. Az egyik ilyen mikroszint a felsGoktatasi hallgatok koérében, az idegennyelv-tanulas
kapcsan felmertl6 célok - amelyek egyben a mas kultarakhoz valé viszonyokat tikrézhetik -, a nyelvtanulasi
attitdok, és a ketté kozotti Osszefliggések vizsgalata els6éves tanarjelSlt hallgatok korében. Ehhez szorosan
kapcsolédik a mar palyan 1évé tanarok nyelvtudasa, nyelvtanuldsi motivacidja, az idegen nyelven foly6 és vagy
kilféldon megszervezett szakmai tovabbképzés iranti érdeklédésiik. Az idegennyelv-tanulas és a tagabb értelembe
vett interkulturalis kompetenciak gyokerei ahhoz nydlnak vissza, hogy az anyanyelvtanulds soran milyen nyelvi
attitGdoket, nyelvi toleranciat sajatitanak el a didkok a tanaraiktél. Eppen ezért érdekes a palyan 1évé pedagégusok
anyanyelvhez és az anyanyelvvaltozatokhoz valé hozzaallasa, s az azokkal kapcsolatos attitidjeik. Egy djabb
szempont a magyar hallgatok nemzetk6zi hallgatéi mobilitasba val6é bekapcesolédasa. Az interkulturalis kompetenciak
fejlesztésének egyik legmeghatirozobb eszkéze a hosszabb-révidebb idejd  kilfoldi  tanulmanyokba val6
bekapcsolddas. Végil az interkulturalis kompetencia vizsgalata soran a magyar viszonyokon kiviilre tekintve a koreai
hallgaték tovabbtanulasi motivaciéit is bemutatjuk, mivel ez egy erésen kultarafiiged dontéshozasi mechanizmust
feltételez.
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PEDAGOGUS ES NEM PEDAGOGUSJELOLTEK TANULASI CELU MOBILITASI
TERVEI

Dusa Agnes
Debreceni Egyetem
agnesdusa@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Idegen nyelvi oktatas

A fels6oktatas-politikai dokumentumokban a nemzetkézi hallgatéi mobilitds — mind a kredit-mobilitdsi mind a
diploma-mobilitasi formaja — kiemelt célként jelenik meg, csakigy, mint a felsGoktatasi rangsorokban. Nemzetkozi és
magyarorszagi kutatasok is sokat foglalkoznak a nemzetkézi hallgatéi mobilitas tapasztalataival jaré felsGoktatasi és
munkaeré-piaci elényokkel (Teichler — Ferencg — Wichter, 2011; Wiers - Jenssen 2011; Rédei — Kobolka 2007). Szinén sok
kutatasban keresik arra a valaszt, hogy miért kapcsolédik be az egyik hallgaté a nemzetkézi csereprogramokba, mig
masok miért szorulnak ki (Kasza, 2010; Finger, 2011; Czakd — Koltor, 2012; Murphy — Lejeune, 2002). Azonban kevés
tanulmany foglalkozik kifejezetten a pedagoégusjeldltek hallgatéi mobilitaisban valé részvételével, terveivel, az azt
el6segité vagy meggatl6 tényezbkkel.

Az el6adas célja, hogy feltirja egy hatir menti régié felsGoktatasi intézményeibe jaré pedagdgusjeldltek
nemzetk6zi mobilitasi tapasztalatait és terveit, tovabba azokat a tényezéket, melyek a nemzetk6zi hallgatoi
mobilitasba valé bekapcsolédast segitik vagy akadalyozzak. A kapott eredmények értelmezését segiti, hogy nem
pedagogusjeldlt hallgatok valaszaival is volt lehet6ség Gsszevetni a kapott adatokat.

Az cl6adds empirikus  vizsgalata egy 2015-6s hallgatéi adatbazison alapul (N=1792), melyben a
pedagogushallgatok mellett nem pedagogusieldlt hallgatokat is megkérdeztiink. A két hallgatéi csoportot Osszevetve
az az eredmény kérvonalazédott, miszerint a pedagogusjeldltek kérében magasabb a mobilitast tervezSk aranya,
azonban a mobilitasi tervek erésen Gsszefiiggnek olyan tarsadalmi hattérvaltozokkal, mint a sziil6k iskolazottsaga, a
csalad szubjektiv gazdasagi statusa vagy a hallgaté nyelvi készségei, idegennyelv-tudasa. A hallgaték nemzetkdzi
mobilitasara vonatkoz6 korabbi kutatdsaink (2012, 2014) eredményeivel arnyaljuk megallapitasainkat, ami megerdsiti,
hogy a hallgatok csaladjanak kulturdlis és gazdasigi tékéje befolyasolja a didkok mobilitasi terveit. A didkok
nemzetkozi felsGoktatasi mobilitasat gatld tényezdket négy faktorba rendeztiik. Kialakult egy individualis szinten
jelentkezd, tanulassal kapcsolatos félelmeket tomorit6 faktor; egy rendszer-szintd, a nemzetkozi hallgatéi mobilitasi
programok erds szelektiv jellegére utald tényezScsoport; egy motivalatlansaggal sszefliggd item-csoport; és végil a

csaladi kotelékek okozta visszatartd tényezdk.

Tdmogatd: Debreceni Egyetem Kutatisi Palyizata (RH/885/2013) Institutional Effects on Students' Achievement in Higher
Education
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IDEGENNYELV-TANULAS - MIERT ES HOGYAN?

Fekete Adrienn
Debreceni Egyetem
adrienn.fekete00@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Idegen nyelvi oktatas

Az interkulturdlis kommunikativ kompetencia idegennyelv-6ran térténé fejlesztésének fontossiga mara mar
nem kérdés, azonban szamos kutatasi eredmény alatimasztja, hogy a gyakorlatban a nyelv kulturalis dimenziéja még
mindig hattérbe szorul az idegennyelv-6rakon (Byram: - Risanger, 1999; Nikolov, 2003, Sercu - mtsai, 2005; Ldzdr - mitsai,
2007; 2011a, b; Holld, 2013). Ahhoz, hogy ezt a problémakért jobban atlathassuk, fel kell mérniink az idegennyelv-
tanarok témahoz valé hozzaallasat. Erre t6bb kutatas is vallalkozott (Byram és mtsai, 1991; Nikolov, 2003; Sercu, 2005;
Lagar, 2007; Nikolov, 2007; Nikolov és mtsai, 2009a, b; Lazar, 2011b), viszont ezek tobbnyire a tanarjeldltek és gyakorld
tanarok attit(idjét vizsgaltdk. Az el6adasban bemutatott vizsgilat ezzel szemben az els6 éves idegennyelv-tanar szakos

hallgatékra koncentral, mivel a tanarra valas folyamatdnak elsé 1épéseit is fontosnak tartjuk felmérni.

A vizsgalat célja tehat, hogy felmerje a hallgaték (1) idegennyelv-tanulassal kapcsolatos céljait, amelyek a mas
kultardkhoz valé viszonyukat tikrézhetik -, valamint (2) hozzaallasukat az IKK idegennyelv-6ran torténé

fejlesztéséhez, végezetil pedig elemezze az emlitett (3) célok és attitGdok kozotti Osszefiiggéseket.

A vizsgalat a kovetkez6 régidkat foglalia magiban: Magyarorszagon az Eszak-alfoldi Régiot, Romaniaban a
Partiumot és Erdély k6zépsé részét, valamint Karpataljat. Az adatfelvétel papir alapon és online formaban egyarant
kérdéiv formajaban tortént 2014. tavaszi szemeszterében. Az alapsokasag 979 £6, a minta nagysaga pedig 306 £6. A
méréshez az idegnyelv-tanulasi célokra és az IKK idegennyelv-6ran torténé fejlesztéséhez valé hozzaallasra
vonatkozé kérdésblokkokat hasznaltuk. Mind a két kérdésblokk esetében a megkérdezetteknek 4 foku Likert skalin
kellett értékelniiik az alltasokat. A mintaban fellelheté tendencidk és kilonbségek megallapitisara, bizonyos
hattérvaltozok bevonasaval az SPSS20 statisztikai program segitségével kovetkezS eljarasokat alkalmaztuk:

skalaatlagok 6sszehasonlitasa, egytényezGs varianciaanalizis, kétmintas t-préba.

A kapott eredmények szerint a valaszadok nyitottak az IKK az idegennyelv-6ran t6rténd fejlesztésére. Tovabba
a megkérdezettek kevésbé tartjak fontosnak a sajat és az idegen kulturak kézotti hasonlosagok és kulénbségek kritikai
megkozelitését az idegennyelv-6ran. Ebbdl kovetkezhet, hogy ,kultura kozvetitésen” és . interkulturalis
kompetenciafejlesztésen”  leginkabb a  célnyelvi kultdrahoz fGz6d6  ismeretataddst értik.  Mindemellett
megallapithatjuk, hogy azok a hallgatok, akik érdekl6d6ek mads kultarak irdnyaba, illetve fontosnak értékelik ezek

megismerését, nyitottabbak a kultira tanitas és az idegennyelv-oktatas szorosabb 6sszeflizése iranyaba.
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PALYAN LEVO PEDAGOGUSOK NYELVI ATTITUDJEI

Nagy Zoltan
Debreceni Egyeten
zoltann.88@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Idegen nyelvi oktatas

Az oktatas soran az anyanyelv és az ahhoz valé viszony meghataroz6 jelent6ségl, ennck ellenére az
oktataskutatasban eddig kevéssé vizsgaltak. Az anyanyelv rendkivil sok valtozatban ¢él, ugyanakkor az oktatis
egyértelmien a sztenderd nyelvvaltozaton alapul (Nagy, 2014), és a diakok anyanyelvvaltozatat alig veszi figyelembe
(Kiss, 2001), és az ezzel kapcsolatos vizsgalatok is hianyoznak (Mo/ndr — Nagy, 2012). A nyelvvaltozatokhoz valé
viszonyt els6sorban a nyelvjarasok vonatkozasaban vizsgaltuk, mivel a tajszélasban beszélé diakoknak szamos
nehézsége adédik nyelvi hattertikbol (Kiss, 1999), illetve az altaluk beszélt valtozatok stigmatizalt jellegébdl (Kontra,
2005).

Kutatasunk soran a magyarorszagi palyan 1évé pedagégusokat (n=965) részben papiralapt, részben online,
EvaSys rendszer segitségével feldolgozott kérdéives modszerrel vizsgaltuk, az adatokat pedig SPSS 18
programcsomag segitségével dolgoztuk fel. A pedagdgusok nyelvi attitidjeit kozvetett médon, a nyelvrdl alkotott
megallapitisok segitségével mértik; az allitdsokkal val6 egyetértésiiket a valaszadoknak négyfoku Likert-skalan kellett
megjelolniik. A matematikai statisztikai elemzés alapvetéen klaszterelemzésen, kereszttabla-elemzésen és
varianciaanalizisen alapult. A vizsgalatba bevont szocio-demografiai hattérvaltozok magyarazé hatisa, az ebbdl eredd
kalonbségek megfelelnek a szakirodalmi elvarasoknak és kordbbi vizsgalati eredményeinknek. A kutatds egyik
ujszersége, hogy az anyanyelvhez és a nyelvjardsokhoz valé viszonyt Osszevetettiik a pedagégusok nevelési
értékeivel. Az egyes nevelési értékekben a klasztercsoportok (sztenderd-kézponty, de a nyelvjarasokat elfogadd; nem
sztenderd-kbzpontd és a nyelvjardsokat és azok iskolai hasznalatat elfogadé; sztenderd-kézpontu és a nyelvjarasokat
élesen elutasitd) kozotti legerésebb eltérések (p=0,001) azon nevelési értékek korében jelennek meg, amelyek a
leginkdbb normativak, ezek: az udvariassdg, a j6 magaviselet, a hiiség/lojalits, az engedelmesség. Elfogadjuk, hogy az
anyanyelvi nevelés fontos feladata a sztenderd magas szintd hasznilatinak megtanitasa, ugyanakkor meglatasunk
szerint — a szakirodalommal Gsszhangban — ez nem mehet az anyanyelvvaltozat rovasara. Rendkivil fontos a
pedagdgusjeldltek  és  pedagdgusok kérében pozitiv - attitGdot  kialakitani a  sztenderdtdl eltéré  véltozatok
vonatkozasaban. Az osztatlan tandrképzésben a tanarjelSlteknek kotelez6 egy ,,Anyanyelvi ismeretek” kurzus
teljesitése, ugyanakkor eredményeink azt mutatjak, hogy — a nevelési értékekkel valé szoros 6sszefliggés miatt — ez
akkor lehet sikeres, ha az anyanyelvi ismeretek bévitése a pedagdgiai nézetek formalasaval egyiitt torténik meg. A
gyakorl6 pedagdgusok vizsgalata igazolja, hogy a tanarképzésnek az eddiginél 6sszehangoltabb koncepciok révén fel
kell késziteni a pedagdgusokat arra, hogy a gyermekek nevelését hatékonyan végezhessék a nyelvi-kulturalis

szempontbdl sokszind iskolai kérnyezetben.
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NYELVSZAKOS ES NEM NYELVSZAKOS TANAROK NYELVISMERETE ES EZZEL
KAPCSOLATOS TOVABBKEPZESI ATTITUDJEI

Sebestyén Krisztina
Debreceni Egyeten
kriszti.se@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Idegen nyelvi oktatas

Az Eurépai Uni6 torekvései kozott szerepel, hogy a polgirainak a kézeljovében legalabb harom nyelven ki
tudjak fejezni magukat (Kommission der Europdischen Gemeinschaften, 2005; Hesse — Gobel — Hartig, 2008). Emellett a bel-
és kulfoldi munkaerépiacon is egyre erésebb elvards legalabb egy idegen nyelv targyaloképes ismerete, amik elézetes
feltétele, hogy a tanuléknak megfelel6 szinvonala idegennyelv-oktatasban legyen résziik a kézoktatasban. Ez magaval
vonja a jol képzett idegennyelv-tanarok fontossagat is. Ezért a mar palyan 1évé pedagdgusok tovabbképzési attitidjeit
vizsgalta egy kutatas, melynek eredményeibdl valogat az eléadas.

El6adasunkban arra keressiik a valaszt, hogy a tanarok milyen, mar meglévé nyelvtudassal rendelkeznek, melyek
azok a teriletek, amihez fel tudjik haszndlni idegennyelvi ismereteiket. El6adasunkhoz az 1056 f&s adatbazist
tobbféle statisztikai mddszerrel vizsgaltuk SPSS Statistic program segitségével. A vilaszadok kozil levalogattuk a
tanar és tanitd szakosokat, s a tovabbiakban 5 csoportba soroltuk Sket: 1. human szakos, a szakjai ko6z6tt nincs
idegen nyelv; 2. legaldbb az egyik szakja idegen nyelv; 3. realszakos; 4. van human és realszakja is; 5. akik szamara

nem relevans a kérdés.

El6adasunkban az els6 4 csoport valaszait mutatjuk be a nyelvtanulasi motivaciok tikrében, melyek erésségét 4
foku Likert-skalan jelolhették meg a valaszadok. Az 1., 3. és 4. csoport esetében az elsé harom legfontosabb tényezd
az 4j idegen nyelv megismerése, a régi passziv ismeretek felfrissitése és a sajat 6romre térténd nyelvtanulas (atlagok
2,67 — 3,43), mig a legalacsonyabb atlagértékeket az 0j nyelvszak elvégzése kapta (1,39 — 1,71). A legalabb egy
nyelvszakkal rendelkez6knél ugyanazok a vélaszok szerepelnek, mint a masik 3 csoport esetében, de tirsul még
bizonyos esetekben a szakmoddszertani ismeretek idegen nyelven vald bévitése is (3,17 — 3,76). A legalacsonyabb
értékeket ismét az Uj nyelvszak elvégzése kapta (1,82 — 2,58). Az értékek nem minden esetben szignifikansak, de

tendenciak kimutatasara alkalmasak.

A szakmoédszertani és szaktudomanyos képzés fontossiga a 4 csoportot vizsgilva a kovetkezS: a
szaktudomanyos ismeretek atlagai 2,93 — 3,29, a szakmodszertani ismeretek esetében 2,99 — 3,23, vagyis a valaszadok
sziikségesnek latjak fejleszteni a tudasukat. Az idegen nyelvli szaktudomanyos képzés atlagai 1,36 — 2,46, a
legmagasabb értéket a legaldbb egy idegennyelv szakkal rendelkez6 pedagbgusok vélaszai adtak, s a folsorolt értékek
minden esetben szignifikansak. Az idegen nyelven val6 szakmoddszertani ismeretek elsajatitasanak igénye nem mutat
szignifikans Osszefiiggést (atlagok 1,39 — 3,05), de az el6z6 valaszatlagokkal egyiitt tendencidk kimutatdsara
alkalmasak. Fz alkalommal is a legalabb egy idegennyelv szakkal rendelkezé pedagbgusok preferaljak leginkabb az
idegennyelvl képzésen valo részvételt.
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INTEZMENYESULES, KOMMUNIKACIO ES SZEMELYI VALTOZASOK A MAGYAR
NEVELESTUDOMANY 50-60-AS EVEIBEN

Elnok:

Szabolcs Fva

MTA Pedagdgiai Tudomdnyos Bizottsdg
Opponens:

Brezsnyanszky Laszlo

Debreceni Egyetem

Neveléstudomany a tudomanypolitikai er6térben és az egyetemi intézményrendszerben 1949-57
Balog Beata - Garai Imre - Nagy Andrea
ELTE PPK

A szocialista neveléstudomany rekrutacioja
Saska Géza - Pénzes David
ELTE PPK

Pedagogusok a béke szolgalataban — A pedagoégustarsadalom 6nlegitimaciojanak kisérlete a békére nevelés
diskurzusaban az 1950-es években

Baska Gabriella - Sztics Kata

ELTE PPK

Egy elfelejtett diskurzus: A Pet6fi Koér pedagdégusvitaja
Golnhofer Erzsébet - Szabolcs Eva
ELTE PPK
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A szimpoézium el6adasai — amelyek egy nagyobb 1éptékd, a neveléstudomany 20. szazadi alakulasara vonatkozo
kutatas néhany témajat villantjak fel — azt a kérdést jarjak koril, hogy mi médon alakult a neveléstudomany helyzete
az 1945 utani években illetve a kommunista partallam kiépilését kovetéen. Magyarorszagon ezekben az években a
kultara, a tudomanyos élet, az oktatds egészét viszonylag révid id6 alatt olyan valtozasok érték, amelyek szervezeti,
tartalmi és személyi atrendez6déseket eredményeztek egy, a korabbitdl eltérd politikai-szakmai értékrend jegyében. A
kovetkez6 jellemz6i voltak: szovjet mintara kiépilé tudomanyos elémeneteli rendszer; a tudomanyos-szakmai
szempontok alarendel6dése a kommunista ideoldgia mindent felilird kizardlagossaganak; a szakmai teljesitmény
relativizalédasa mellett a politikai elkGtelezettség els6dleges szempontta valasa a tudomanyos életben, igy a

neveléstudomany mivelésében is.

A neveléstudomany 1945 utdna alakulasira vonatkozé korabbi kutatasok elmélyitése, 4j forriascsoportok

bevonasa és 4j elemzési szempontok felmutatasa szerepelnek a kutatok céljai kozott.

A korszak neveléstudomanyanak helyzetére vonatkozo6 kutatasok kéziil a szimpézium el6addi foglalkoznak az
egyetemi intézményrendszerben végbement, a neveléstudomanyt is érint$ valtozasokkal 1949-57 kozott; a Petéfi Kor
pedagdgusvitijaban tetten érheté kommunikaciés mintdzatokkal (1956); az oktatastigyi sajté rendszetlegitimald
torekvéseivel a békére nevelés diskurzusiban; valamint az 4j neveléstudomanyi elit rekruticidjaval, a tudomdanyos

mindsités 4j rendszerével 1950-58 kozott.

Az Intézmeényesiilés, kommunikdcio és személyi valtozasok a magyar neveléstudomany 50- 60-as éveiben cimii szimpoginm eldaddsai a
Neémeth Andris vegette, A magyar neveléstudomdny  tirténete a szakmai folydiratok  tiikrében (1945-1989)-  tudomdinyos
kommunikdcis, szakmai diskurzusok K100496 cimii OTKA kutatas keretében késiiltek.
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NEVELESTUDOMANY A TUDOMANYPOLITIKAI EROTERBEN ES AZ EGYETEMI
INTEZMENYRENDSZERBEN 1949-57

Balog Beata - Garai Imre - Nagy Andrea
ELTE PPK
balog.beatal 990@gmail.com
garal.imre@gmail.com
nagyandi0922@gmail.com

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; FelsGoktatas, felnSttoktatas

El6adasunkban a fels6oktatasi politika véltozasait és benne a neveléstudomany helyzetét vizsgaljuk, a
tudomanyos, illetve az egyetemi intézményrendszerben az 19491957 kéz6tti id6szakban.

Kutatasunk soran a Nemzeti Levéltar Vallas- és Kozoktatasiigyi, Fels6oktatasi, valamint Oktatastigyi
Minisztériumdnak, tovabbd a Magyar Dolgozok Partja Kozponti VezetGségének, illetve Titkdrsdganak levéltari
anyagait tekintettik at, illetve elemeztiik a dokumentumelemzés moédszerével. Elemzési szempontjaink koézott
szerepelt a felsGoktatasi intézményrendszer atalakulasa az ugynevezett 1949-1950-es, kettSs egyetemi reform
nyomdn, a miniszteridlis iranyitds valtozasainak attekintése, ezekhez kapcsolodban az egyetemeken mikods
neveléstudomanyi intézetek, tanszékek helyzetének, strukturdjinak felvazoldsa, személyzeti politikajuk, a
tanszékekhez kapcsolodo kutatdsi teriiletek a megvédett doktori disszertaciok témdjanak, tovabba a tanszékek dltal
gondozott tantirgyak nyomdn a kutatasi iranyvonalak feltarasa, vizsgalata.

Noha az 1949 utani id6szakban szamottevé kapacitasboviilés figyelheté meg a felsGoktatas egészének teriiletén
mind a forrasellatottsag, mind az infrastrukturalis adottsagok tekintetében, a neveléstudomany helyzete a vizsgalt
id6szakban mégis kettGs természetd. Egyfeldl a politikai retorika, illetve az 4j pedagégiai féiskoldk, egyetemi
intézetek, tanszékek 1étrejotte nyomdn gy tinhet, hogy szerepe hasonléan a felsGoktatas egészéhez, felértékel6dott.
Misfelél ugyanakkor ez a benyomds viszonylagossa valik, ha helyzetét mas tudomanytertletekhez mérjik a

intézményrendszerben betoltott sulya tekintetében.

A vizsgalt id6szakban bekdvetkezé valtozasok a tudomanypolitikaban és az egyetemi intézményrendszerben
hosszu tavra kijelolték az egyes tudomanyteriiletek helyzetét is a magyar felsGoktatasban. ElSadasunk soran arra

toreksziink, hogy a neveléstudomany sajatos helyzetét néhany példan keresztil illusztraljuk.

106



A SZOCIALISTA NEVELESTUDOMANY REKRUTACIOJA

Saska Géza - Pénzes David
ELTE PPK
saskag@t-online.hu
penzes_david@yahoo.com

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Tobbszorésen igazolt tény, hogy a masodik vilaghaborat kéveté idészakban a szovjet befolyasi Gvezetben, igy
Magyarorszagon is értékvaltas tortént: a demokratikus érték-pluralizmust egy, tudomanyosan igazoltnak és
objektivnek tekintett érték kizardlagos képviseleti rendszere valtotta fel, amelynek eleme a part-politikatél fuggo,

értékteremtd, és kozvetité neveléstudomany 4j rendszerének megteremtése volt.

Az 1948-1950 kozott lezajlott elitcsere soran a szocialista értékeket képvisel6 neveléstudomanyi elit tagjai
komoly szerepet jatszottak a szovjet pedagodgiai és pszicholdgiai felfogas iskolai befogadtatiasanak el6segitésében, a
szovjet tipusu tudomanyos intézmény-, és értékrendszer magyarorszagi kiépitésében.

Kevésbé ismertek és feltartak a korszak hivatalos értékeinek allanddésagat fenntarté intézményi rendszer
mikoédésének finomabb mechanizmusai, amelyek kozil a tudomanyos mindsités legitimalé rendszerére és

szabalyozasi logikdjanak érzékeltetésére vallalkozunk.
Kérdés: hogyan lehet mindezt feltarni?

1. A politikai akaratok jogszabalyokban is megjelennek, kovetkezésképpen pontosan dokumentalhat6, hogy a
szovjet minta szerint alakitottak 4t a felsGoktatsi és tudomanyos intézményi és szabalyrendszerét. Az
MTA tudomanyos mindsitési jogokat kapott, és a tudomanyos fokozat megszerzése és az egyetemi
allashelyek bedltésének feltételeit 6sszekapesoltak.

2. A tudomaényos fokozat megszerzésének médja utbaigazit az Gj rendszer 1ényegérdl:

= A neveléstudomany utanpétlasat a kotelezé aspirantarat végzettek és a disszertacio sikeres megvédoi
adtak.

® A mar egyetemi, tudomanyos vezet6i allasuak aspirantara nélkil is megvédhették a disszertacidjukat.
= Néhany esetben életmi alapjan itélték meg a kandidatusi fokozatot.

3. Az MTA levéltarabdl és kiadvanyaibol feltirhat6, hogy Magyarorszagon és a Szovjetunidban is folyt
aspiransképzés, mind a két helyen érvényes pedagdgiai/pszicholdgiai tudomanyos fokozatot lehetett
szerezni.

A neveléstudomany mivel6inek rekruticidja 6sszehasonlitd életitelemzéssel kimutathato:

*= A tudomanyos fokozatra benyujtott disszertaciok értékeinek vizsgalataban az 4j neveléstudomanyi elit
mindsitett tagjai jatszottak meghatarozo szerepet.

= A tudomanyos fokozat megszerzésének helye, moddja, ideje befolyasolta az egyetemi-tudomdnyos
karriert, kiléndsen a nevelés-pszicholégia tertiletén.

= Az 1956-ban képviselt szakmapolitikai allaspontok és szerepektdl fiiggott a tudomanyos fokozat
megszerzésének lehetésége illetve id6pontja.

= A politikai-igazgatasi és tudomanyos szféra kozott atjarast a tudomanyos mindsitési rendszer
legalizalta.

A neveléstudomany fokozatos intézményesiilésével egyiitt csokkent a kdzvetlen part-politikai aldvetettsége: a

megszilardul és djratermel6d6 pedagogiai és nevelés-1élektani szakmai szféra hordozta és - az id6 muldsaval egyre

inkabb formalisan - k6zvetitette a kor hivatalos és hegemodn értékrendjét. Sapienti sat.
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PEDAGOGUSOK A BEKE SZOLGALATABAN — A PEDAGOGUSTARSADALOM
ONLEGITIMACIOJANAK KISERLETE A BEKERE NEVELES DISKURZUSABAN AZ
1950-ES EVEKBEN

Baska Gabriella - Sztics Kata
ELTE PPK
baska.gabtiella@ppk.elte.hu
szucs.katalin@gmail.com

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; FelsGoktatas, felnSttoktata

A 1II. vilaghdborut kévet6en Magyarorszag a Szovjetunid politikai fennhatésaga ald kerilt. Az 1945-ben lezajlott
demokratikus valasztasok utan, a masodik, 1947-es vélasztist mar nyiltan manipulaltak, az ellenzéki partokat
felmorzsoltak és kiépult a diktatira az MDP vezetésével. A magyar oktatasi rendszer és nevelési ideolégia szintén

atalakult a szovjet hatalmi kontroll nyomasa alatt, az iskolaztatas szovjetizalasa is elkezd6dott.

Mas célok mellett az oktatastigyi sajtd egyik feladata is az 4j rendszer legitimizalasa, azaz a politikai dontéseket
aldtamaszté propaganda lett. A haborardl és békérdl valo beszédet is bele kellett illeszteni a nevelés ujszerd ideologiai
kereteibe, amelyek a fiatalok és a pedagégusok 4j — szocialista — identitisanak megalapozasat szolgaltak. A haboruas
retorika tehat tovabb élt, nemcsak a mindennapi politikdban, de a nevelés nyilvanos szinterein is, a szakmai

kézvéleményt és a mindennapi gondolkodasmodot is formalni kivané pedagogiai diskurzusokban is.

Kutatasunkban azt probéljuk feltérképezni, hogy a pedagégusok milyen diskurzusokon keresztil tudtak
legitimmé tenni énmagukat az 4j politikai rendszerben, s, hogy ezek kozott a diskurzusok kézott milyen szerepet
jatszott a békére nevelés — korszakra erésen jellemzé — motivuma. Ehhez a vizsgilt id6szak jellemz6 sajtéorganumai
kozil a Pedagogus Frtesits, késébb Nevel6k Lapja, a Kéznevelés, az Embernevelés és a Pedagogia Szemle cim
szakmai lapok idevonatkoz6 irasait vizsgaljuk és elemezzik. Ez utdbbiban segitséglinkre van a Movelex széelemzd
program, amelynek segitségével a lapban megjelent szévegekben fellelhetS egyes szavak szama is a rendelkezésiinkre
all. Ennek folytain nemcsak kvalitativ szévegelemzést tudunk végezni a sajtéban megjelent frasokon, de arra is
moédunk nyilik, hogy a nyelvi elemeket szamossigukban ragadjuk meg, azaz kvantitativ jellegli Osszefiggésekkel is
alatimasszuk gondolatmenetinket. Médszereink kézott szerepel tehat mind a kvalitativ, mind pedig a kvantitativ
tartalomelemzés.

Kutatisunk etredményeképpen felvazoljuk és értelmezzik a  korszakra jellemz$  pedagdgiai/politikai
beszédmodot, ramutatva azokra a diskurzusokra, amelyek a pedagégusok onlegitimaciéjat tamogatjak. Tesszik
mindezt a valésagot tikr6z6 nyelv-értelmezésen tallépve, a valdsagot konstrualé nyelv elméleti keretein beliil

mozogva.

Tdmogatd: A magyar neveléstudomany tirténete a s3akmai folydiratok tikrében (1945-1989) - tudomdinyos kommunikdcié, szakmai
diskurzusok K100496 (OTKA kutatis Németh Andras vezgetésével)
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EGY ELFELEJTETT DISKURZUS: A PETOFI KOR PEDAGOGUSVITAJA

Golnhofer Erzsébet - Szabolcs Eva
ELTE PPK
golnhofer.erzsebet@upcmail.hu
szabolcs.eva@ppk.elte.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A nyolcvanas évek végétél mar tobb kutatas foglalkozott azzal a kérdéssel, hogy a magyar neveléstudomany
folyamatossaga miképpen szakadt meg a negyvenes évek végén, és a kommunista allampart hogyan vonta szovjet
minta alapjan a pedagogiat, mint minden mas tarsadalmi alrendszert totalis ellenSrzés ala. Szamos kutatasi eredmény
sziletett egyes intézmények, egyes személyek és a kommunista pedagdgia elméletének bemutatasa kapcsan (Golnbofer,
2004; Knausz, 1988; Németh, 2009; Szabols, 2006), de hianyoznak még azok a koncepcionalisan megalapozott,
sokszinl, széles korG forrasokra timaszkod6 kutatasok, amelyek atfogd képet adnanak a neveléstudomany
intézményestlésének, szakmai kommunikacidjanak és személyi hatterének valtozasairdl. E kutatasi torekvés jegyében
kertilt sor - egy atfogd kutatds keretei kézott - a szakma kommunikativ és ma mar a kollektiv emlékezetébdl is
(szinte) kiesett, a Pet6fi Kor 1956. szeptember-oktoberében tartott pedagogusvitajanak elemzésére, értelmezésére.

A katatds céfjai: 1. Feltarni, hogy a pedagdgusvita, mint egy egyedi esemény milyen koriilmények kozott johetett
létre. 2. Ertelmezni, hogy ez a vita jelentGs esemény volt-e a hazai neveléstudomany szempontjabdl, s ha igen, miért,

milyen szempontokbdl. 3. Elemezni, értelmezni a vitat, mint tarsadalmi diskurzust, és mint kommunikdcios teret.

Elemzésunkben doéntéen a kortars torténetelmélet egyik jelentGs irdnyzatinak, a torténeti narrativanak
szemléleti és modszertani megkozelitésére timaszkodtunk. Ennek alapjin a pedagégusvita, mint esemény
értelmezésében egyrészt azt emeltiik ki, hogy az esemény emberek kézotti interakcié eredménye. Es mint ilyen,
lehetSséget ad az egyedi, a konkrét és az altalinos, az absztrakt struktira kozott ellentét feloldasara (1. pl. Koselleck,
1977; Szekeres, 2002; Gydnz, 2011), masrészt nagyobb hangsulyt adtunk a torténeti szereplGknek, a pedagdgusvita
»cselekvéinek”, azaz aktiv résztvevéinek (1. pl. Carr, 1995).

A kovetkezd szempontok, kérdések keriiltek a kutatds fokuszaba: 1. Milyen médon befolyasoltak a politikai, ideologiai,
kézoktataspolitikai tényezdk a vita sajatossagait, milyen fesziiltségeket mutatott meg a vita két napja? 2. A diskurzus
sajatossagai: a kommunikacié ideje, helye, médja, tartalma; a résztvevSk szama, tarsadalmi jellemzdi; a résztvevok
kozotti kapesolatok; a szereplék szandékai.

A klasszikus forraselemzés mellett a diskurzuselemzés egyes elemeinek segitségével igyekeztink a

kommunikacios tér és szituacio sajatossagait megragadni kvantitativ és kvalitativ elemzés alapjan.

Kutatési eredményeink kozil megemlithets, hogy feltartuk 1. a pedagégusvita koré rendezheté pedagogiai
eseményeket, amelyek hozzajarultak a vita létrejottéhez és befolyasoltak a vita kimenetelét; 2. a résztvevék korét és
szerepét, valamint tudatossagukat (6nmagukkal, masokkal és a vilaggal kapcsolatos identitasaikat, attitdjeiket); 3. a
pedagogia, a neveléstudomany egyes szereplGinek megitélésében jelentkezé véltozasokat; és 4. elhelyeztik a vitat a
korszak pedagogiai-politikai eréterében.
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KEPZESKRITIKAI ELEMEK ES KOVETKEZTETESEK TANARJELOLTEK
PORTFOLIOINAK ELEMZESE ALAPJAN

Elnok:

Huszar Zsuzsanna

Péesi Tudomdnyegyetem (BTK)
Opponens:

Santha Kalman

Pannon Egyetem Neveléstudomdnyi Intézet

Miuifaji szempontok, kutatasi célok, vizsgalati szempontok és modszerek egy portfolio-kutatasban

Huszar Zsuzsanna
PTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

A palyaszocializacié meghatarozé elemei portfoliok tartalomelemzése alapjan
Pélmai Déra

PTE OTNDI

Képzéskritikai elemek és a hiba, hibazas megjelenitése tanarjeldltek portfoliéiban
Sztcs-Rusznak Karolina

PTE OTNDI

Félprofesszionalis érvelés? — tanari szakdolgozati portf6lidk szakirodalmi bazisa egy kutatas tiikrében

Balazsovics Monika

PTE BTK OTNDI

A rendszer nyelve. Hiedelmek tanarjeloltjek portfélidiban
Galantai Laszl6
PTE OTNDI
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés

A szimpézium 6t egymasra épulé elbadasa a tanarképzés egyik kimeneti dokumentumtipusat, a kétciklusu
képzés kereti k6zott bevezetett értékelési portfoliot, mint a kompetencia-alapu tanarképzés sajatos elemét (Falus,
Kimmel, 2009) allitja kézéppontba. A szimpdzium fékuszaban a kutatéi mihely portfélio-elemzési eredményeiként
megfogalmazhatéd képzéskritikai vonatkozasok és kovetkeztetések allnak. Portfélio-kutatasunk szekvencialisan
tervezett, értelmez6 kutatds, amelynek kombinalt médszertanira a kvant—KVAL jelolés (Creswell, 2009)
alkalmazhaté. A moddszer lényege, hogy azonos korpuszon, két itemben, el6szér kvantitativ tartalomelemzést
végeztink, majd ezt kévette az egyes kategoriak ala besorolhaté talalatok alapjan létrehozott kategoria-szoétaraink
kvalitativ elemzése. A portfolidk vizsgalt allomanya az intézményben keletkezett, mintegy félezer portfélié kozul a
2013-2014-es tanév teljes anyagan belil a magyar nyelvi portfélick (N=91) csoportja. Az igy meghatirozott
alapsokasaghoz tartozé széveges dokumentumok 6sszesen mintegy négyezer oldalnyi térzsszévegének véletlenszerd
mintavétellel kivalasztott 15 szazalékos korpuszat (569 oldal) vizsgaltuk tartalomelemzéssel. Modszertani
szempontbdl ettdl eltér, mechanikus feldolgozas soran késziilt el a hallgatok 4ltal portfélidikban hivatkozott 6sszes
irodalom régzitése azzal a céllal, hogy ennek alapjan lehetévé valjon a portféliok tényleges szakirodalmi bazisanak
elemz6é bemutatasa és a kapcsol6dé konzekvenciak és képzésfejlesztési tennivalok megfogalmazasa. A képzéskritikai
fokusz megtartasaval a kutatéi muhely jelen szimpdzium keretében el6adasra vallalkozé tagjai négy elemzési
szempontot emelnek ki; a portféliok palyaszocializaciés vonatkozasaival, deklaralt képzéskritikai elemeivel és a
portfolickban feltart hiedelmek értelmezésével és tipizalasaval foglalkozé el6adasokat a kutatdsi koncepcio
felvazolasa vezeti be. A szimpoézium felépitésében az alapvet§ konceptualis kérdések tisztazast kéveti az azonos
korpuszon vizsgalt kiemelt tartalomelemzési szempontokhoz kapcsol6dé kvantitativ eredmények bemutatisa és
képzéskritikai szempontd értelmezése, végil a portfoliok hatterében ténylegesen megjelend irodalmi bazis, mint
problémaforras azonositisa. Elemzésiink képzéskritikai eredményei hozzajarulnak a képzésfejlesztés intézményi

szintd megalapozasahoz, és adalékokat szolgiltatnak a képz6&k onreflexidjahoz.

A szimpizinm és minden egyes eléadisa a Pedagigusképzést segitd haldzatok tovdbbfijlesztése a Dél-Dundntil régidhan TAMOP
4.1.2.B-13/1-20013-0014 projekt keretében megvaldsult kutatds eredményeit mutatja be.
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MUFAJI SZEMPONTOK, KUTATASI CELOK, VIZSGALATI SZEMPONTOK ES
MODSZEREK EGY PORTFOLIO-KUTATASBAN

Huszar Zsuzsanna
PTE BTK Neveléstudomdinyi Intézet
huszacs@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés

Kutatasunkban a portféliéra ugy tekintink, mint a képzések gyakorlataban formaléd6 mufajra (Falus, Kimmel,
2009; Duvekot, Schuur, 2014), amely a képzok és a jeldltek szakmai szerepértelmezéseinek egyfajta felilete. A
portfélickban a deklaralt szerepértelmezések kontextusat, viszonyitasi pontjait az aktualis normaszéveg jeloli ki. A
portfélio a tandrjelolt perspektivajabdl ,,abrazolja” mind a felsGoktatdsban zajlé képzést, mind a koznevelés
szférajahoz tartozé gyakorlatot. Ezaltal a korabbiakhoz képest felértékeli a tanarjel6lt tapasztalatait, és azok titkrében
magukat az érintett intézményeket is Onreflexiora készteti. A portfolio-készités és értékelés formaloédo gyakorlata a
reflektalt tapasztalat kozlésének formait és nyelvezetét is alakitja. Bizonyitékként val6 deklaralasa nyelvi szempontboél
érvel6 szévegtipusként tételezi. Nyilvanos prezentalasa és védése megerdsiti, szentesiti, a kollégak tarsadalmaba valo
belépést. A tanari portfoliok alapvetéen gyakorlatias tudast jelenitenek meg. Elkészitésiik timogatja a reflektivitas
kibontakozasat, a megértést és a kritikai médon tanuldst, formdlja a személyes és szakmai identitast (Lyons, 2002).
Kutatasunk a portfolié-kutatas narrativ agahoz (Freidus, 2002; Lyons, 2002) kapcsolodik. Kutatéi mihelytinkben a
portfélick szimpoziumi Gsszefoglaléban meghatirozott korét a tartalomelemzés (Awtal, 1967; Pietila, 1979;
Kripppendorff; 1995; Gavora, 2015) modszerével, a kvantitativ és kvalitativ megkozelitést egymasra épits, szekvencialis
modellben (Creswell, 2009) vizsgaltuk. Elemzési szempontjainkat hdrom 6 tartalmi csoportba soroltuk, és a szamos
lehetséges megkozelitésen belil szerzbi én-re vonatkozo tartalmakat, képzésre vonatkozé tartalmakat és narrativ
komponenseket emeltiink ki. Kategériarendszeriinket induktiv médon alakitottuk ki. A vizsgalt korpusz kédolasa
manualis médon tortént. A kddoldssal parhuzamosan az egyes kategoriak szotarait is felépitettitk tovabbi elemzés és
a késGbbickben tervezett automatikus feldolgozasok céljaira. A vizsgalt portféliok szakirodalmi bazisat bibliometriai
megkozelitésben dolgoztuk fel. Kutatdsunk az intézményben keletkezett portfoliok ,vilaganak™; szerepléinek,
helyszineinek, megfogalmazodé értékvalasztisainak, reflexidinak és hiedelmeinek —szisztematikus feltardsara
vallalkozott azzal a céllal, hogy megfogalmazhat6 kévetkeztetéseink nyoman arnyaltabb képet kapjunk a portfélio
mifajardl és értékelési lehetSségeirdl, a képesitési kovetelményekben meghatarozott kompetencialevarasokkal vald

Osszefiiggéseirdl, hozzajarulva a portfélié tanarképzési alkalmazasainak tovabbfejlesztéséhez.
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A PALYASZOCIALIZACIO MEGHATAROZO ELEMEI PORTFOLIOK
TARTALOMELEMZESE ALAPJAN

Palmai Déra
PTE OTNDI
palmai.dori@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés

A pedagogusképzés intézménykozi, sokszereplSs, sajatos koordinaciét igényls, a képzésben kézremiikodsk
valtoz6 ~munkamegosztasaval és  valtozé  szerepfelfogasaval jellemezhet6 képzési tertlet, amelyben a
2009). Kutatéi kérdéstink, hogy tandrjeléltek portfélidiban milyen, a pélyaszocializacié szempontjabdl értelmezhetd
szerepl6k “vonulnak fel”, hogyan értelmezhet6 a szereplék el6fordulasa, s megfogalmazhaték-e egy elsédleges,
tematikus megkozelitésben a szerepl6k megjelenitésével Osszefiiggd képzési konzekvenciak. Tartalomelemzéssel
vizsgaltuk, mely szereplétipusok milyen gyakorisiggal fordulnak el6 deduktiv. mddon  kialakitott
kategoériarendszeriinkbe illesztheten, feltételezve, hogy a killénb6z6 szereplk el6fordulasi gyakorisiga az adott
dgens képzésbeli jelentSségére is utal a portfélidk készitinek nézépontjabol. A kutatds forrdsbazisit 2013/2014-es
tanévben zardvizsgazott tanar szakos hallgaték magyar nyelvli portfélidinak (N=91) véletlenszerd mintavétellel
eléallitott szovegkorpusza jelenti. A kilonb6z6 szereplék funkcidinak elemzéséhez a portfoliok narrativ és
fejlédéstorténeti jellegti karakterébdl (Lyoms, 2002) kiindulva a Propp-féle strukturalis elemzés (Propp, 2005)
szempontjait is felhasznaltuk. El6zetes feltevésiink szerint a portféliokban felvonultatott természetes személyek és
csoportjaik, valamint a megjelenitett intézményi szereplék el6fordulasainak elemzése a képzés fejlesztésének egy

lehetséges dimenzidjara is utalnak.

A kutatas eredményeként feltarultak azok a manifeszt szerepl6k - személyek, intézményestlt szereplék - és
funkciodik, akik, illetve amelyek mint hatassal biré aktorok jelennek meg a szévegekben a portfélio készitSinek
szakmai ¢életére, tanulmanyaira, tandrképének fejlédésére nézve. A portfélick hattérvaltozoival Osszefliggd
szereplédominancia, illetve szerepl6-Gsszetétel kimutatdsa hozzdjarulhat a tanarjeldltek képzésében megjelend
szakmai kapcsolatok tovabbfejlesztéséhez, a hangsilyos vagy éppen hangsuilytalan szereplék feladatainak
kiegészitéséhez vagy ujragondolasahoz. Kutatéi mihelylink tébbszemponta megkézelitésében a legnagyobb talalati
aranya a szereplék szempontjdhoz rendelt, jelen el6adasban targyalandé kategéridknak van a  portfolick
szovegvilagaban. Ez a szempontunk tehat kifejezetten termékenynek bizonyult, a tovabbi, matematikai statisztikai
vizsgalatokhoz is alapot adva. Eredményinek képzéskritikai vonatkozasai kozil az osztalytermi tanuldsi-tanitdsi
folyamatok kontextus-érzéketlen jellegét kell kiemelniink, amennyiben a tarsadalmi, oktataspolitikai, fenntart6i vagy
szakmai szempontok elhalvanyulni latszanak a tanulasi-tanitasi folyamatok kétszereplGs, tanar-diak szereposztasban

értelmezett megjelenitésének hatterében, amint erre mas kutatasi eredmények (Freidus, 2002) is utalnak.
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KEPZESKRITIKAI ELEMEK ES A HIBA, HIBAZAS MEGJELENITESE
TANARJELOLTEK PORTFOLIOIBAN

Szilics-Rusznak Karolina
PTE OTNDI
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés

Ki vagy mi a hibas? Ki az, aki hibakat kovet el végz8s tanarjeldltek portfolidinak reflektalt tapasztalati vilagaban,
s milyeneket? — tettik fel kutatdsunk elején a kérdéseket. Vizsgalatunkba a 2013/2014-es tanév tanati mesterszakos
hallgatéinak magyar nyelvi portfélisit vontuk be (N=91), s kvantitativ tartalomelemzéssel, valamint a kédolas soran
létrehozott tematikus szétarunk nyelvi szempontu elemzésével igyekeztiink megvalaszolni a kérdéseket. A ki vagy mi
a hibas kérdéskor egy szik keresztmetszetére adott valaszt a vizsgalt portfoliok képzéskritikai elemeinek azonositasa,
hiszen, ha valamit negativ elSjellel kritizalunk, feltételezhetéen valamilyen hibat is azonositunk. E részkutatas
kézponti kérdése tehat az volt, hogy mennyire hangsilyosan kap helyet a képzéskritika a vizsgalt portféliokban.
Mernek-e a hallgatok sajat képzésiikre kritikusan tekinteni, kritikat direkt médon megfogalmazni, s ha igen, milyen
gyakorisaggal, milyen médon és milyen tartalommal? Kialakitott tartalomelemzési kategériarendszerink segitségével
szamszerUsithet6vé valt, hogy a képzés mely szerepléire iranyul a megfogalmazott kritika és az is, ki fogalmazza meg
azt.

A kategoriaképzés nehézsége épp a hiba azonositasaban rejlett, i{gy a vizsgalat folyaman csak azokat az
emlitéseket szamszerGsitettiik, melyeket maguk a szerzék is hibaként definidltak. A tartalomelemzés eredményei
alapjan a megfogalmazott kritikai elemek leginkabb magara a tanarképzésre vonatkoznak, azon belil is az elmélet és a
gyakorlat k6zotti tavolsagot érintik. Csupan néhany esetben fogalmazédik meg kritika az oktatokra vagy a képzé
intézményekre, illetve szervezeti egységeikre vagy képzési programjaira vonatkozdéan. A megjelend kritikai elemek
tobbsége a végzbs hallgatok sajat kritikdja, nem mdsoktol atvett kritika. A kapott eredmények azt mutatjak, hogy a
portféliok szerzo6i leginkdbb sajat hibaikat és a tanuléik hibait azonositottak és emelték ki. Ez 6sszefiiggésben allhat a
portfélié mufaji sajatossagival (Patton, Bass 2002; Mrizik 2014). E hibak felismerése és azonositisa, majd ennck
dokumentdldsa a sajat tevékenységiikre vonatkozé reflexié egyik legfontosabb eszkézeként funkcionalt.

A tartalomelemzés soran létrehozott lexikon a hiba nyelvi reprezenticidjanak vizsgalatara is biztositott
lehetéséget. A hibat e vizsgalat eredményei szerint leginkdbb ,elkertlni”, ,kikiisz6bolni”, kijavitani”,
»elkovetni”’szokas. E négy ige a leggyakrabban hasznalatos a hiba nyelvi el6fordulasat tekintve, mely tény arra mutat
ra, hogy a tanulasi-tanuldsi folyamat tovabbra sem biztonsagos lehetésége a hibazasnak. A hallgatok minden esetben
negativ el6jellel és negativ kontextusban emlitik a hibakat, ezaltal beigazol6dni latszik azon feltevésiink, hogy sem a
képzés, sem maga az iskolai gyakorlat nem kezeli megfeleléen a hibat, legyen annak barki is az elk6vetSje vagy barmi
a targya.
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FELPROFESSZIONALIS ERVELES? — TANARI SZAKDOLGOZATI PORTFOLIOK
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Témakorok: Pedagdgusképzés, pedagdgus palya; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

A portféliot a tanari mesterképzésben részt vevo hallgatok a képzés utolsé félévben, a kiséré szeminariumokkal
és az Osszefliggb egyéni szakmai gyakorlattal parhuzamosan véglegesitik, dokumentumaikban a tanari szakmara val6
felkésziltséglik egyik elvart bizonyitékaként a gyakotlatok sordn szerzett tapasztalataikra is reflektalva. A reflektiv
gyakorlat kutatisa sordn Bleakly a reflexi6 moédjanak két alapvetS tipusit, a professziondlis és az un. hitvallasos
reflexiét kilonbozteti meg egymastdl (Blakly, 2002), a professzionalis reflexié pozicidinak erésitését tartva
indokoltnak a képzésben és a gyakorlati munka soran. A reflexié szakmai érvrendszerének hatterében és
fejlesztésében kitintetett szerepet toltenck be a szakirodalmi forrasok, indokolt tehat ezek portélidbeli
felhasznalasanak vizsgalata is. Részkutatasomban portféliok egy adott intézményben keletkezett, magyar nyelven irt

allomanyat (N=91) diagnosztikus céllal jellemzem a hivatkozott irodalom szempontjabdl.

Bibliometriai vizsgalatom alapjan azt mutattam ki, hogy hallgatéink jelzett csoportja mely szerzékre és az
emlitett szerz6k mely miveire, s 6sszesen hany kilénb6z6 munkara hivatkozott. SzamszerGsitettem, hogy az egyes
mavek milyen elemszammal szerepelnek az Osszesitett irodalomjegyzékben. Kiszamoltam a felhasznalt irodalom
atlagos szamat és szoérasat. A vizsgalat soran Gsszevetettem egymassal a képzSék altal ajanlott és a ténylegesen
felhasznalt irodalmat, és meghatiroztam egyezésik mértékét. A hattérvaltozok (kar, szak, képzési forma, nem)
lehetséges portfolié-tipusképzé szerepét Osszefiiggés-vizsgalattal tartam fel. Normativ szempontok beemelésével a
vizsgalat eredményeként megalapozott allitdsokat tudunk tenni azzal kapcsolatban is, hogy a hallgaték a rogzitett
kovetelményeknek és a hivatalos szakirodalmi ajanldsban kozzétett képzési, képzo6i szandékoknak megfelelen
orientalédtak-¢ a felhasznalt szakirodalom kivalasztasa soran. Kutatasunk tehat a képzés eredményességének egyik
dimenzi6jaként értelmezve is indokoltta teszi az Gsszesitett irodalomjegyzék vizsgalatat. Az eredmények alapjan az
egyik jellemz6 minéségi probléma, hogy az interneten leghamarabb hozzaférhet6 ,cikkecskék” egyelére
»wversenyképesnek” bizonyulnak a megadott, relevans szakirodalom ellenében. A jelenség képzéskritikai vonatkozasa,
a képzoket is Onkritikara készteté hozama, az ajanlott és a ténylegesen felhasznalt irodalom kozti 1ényeges eltérés
kimutatasaval annak alatimasztasa, hogy a portfélickban hangsulyos, reflektalt tapasztalati tudds érvrendszerének és
nyelvi eszkbzeinek csiszolasa a képzok altal javasolt szakirodalmi bazis pozicidinak megerdsitését és a professzionalis
reflexié timogatdsanak, valamint az érvelés tantermi gyakorlatinak Gjragondolast is igényelné a kompetencia-alapu
tanarképzésben.
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Pedagogiai értékelés, minSségfejlesztés

Az oktatasi rendszerek konzervativizmusanak van egy nehezen feltarhat6, nehezen megvaltoztathaté kvalitativ
komponense: a pedagdgiai hiedelmekrél van sz6. Hiedelmeink pedagdgiai értékelé rendszeriink részét képezik,
amelyeket elsédleges és masodlagos szocializacidés koézegekbdl, alapvetSen sajat iskolai éveinkbél hozunk. A
hiedelmek kutatisa az oktatasi rendszer nem explicit, kvalitativ komponenseinek megismeréséhez jarul hozza. E
komponensek megismerése alapveté minden strukturalis vagy tartalmi megujulds szempontjabdl: hiedelmeink a
mindennapi valésaggal valé megbirkézasunk funkcionalis részei, ott keletkeznek, ahol valamilyen elhajlas, hiatus
tapasztalhat6 a kultarankban (Bruner, 1990). A kompetenciaalapu tanarképzés szamos modszerrel igyekszik értékeld
rendszerinknek ezt a nem-tudatos, nem-reflektalt részét feltarni, és a nyelvi kifejezés lehetSségei altal explicitté tenni.
A pedagogiai nézetfeltaré kurzusok mellett erre kival6 alkalmat ad a tanarjeldltek portfélidinak utdlagos elemzése,
bar maginak a portfélidirasnak nem ez a manifeszt célja. Tandrjeloltek portfolidinak (IN=91) kvantitativ
tartalomelemzése soran eléallitott ,hiedelemszétar” elemzésének eredményeit mutatom be el6adasomban, a szotar
kvalitativ. mdsodelemzése (genealdgiai diskurzuselemzése) alapjan. Kutatéi kérdéseim a kovetkezdk: Milyen
pedagdgiai  hiedelmek jelennek meg a portfolickban? Azonosithatéak-e ismert tarsadalmi diskurzusok a
megfogalmaz6dd hiedelmek alapjan? Melyek azok, amelyek tartésan fennmaradnak a rendszerben? Miért éppen ezek
maradnak fenn, miért praktikusak? Hogyan vizsgalhaté portfélickban a tudomanyos megismerés és a laikus
vélekedések sulya?

A kutatas eredményeképpen el6allt a portfélickban megfogalmazédé hiedelmek hétkoznapi diskurzusokra
visszavezetett tipologidja, amelyek a mogottes, implicit eléfeltevéseket is lathatéva tették. A kutatds eredményei a

tanarképzés szamara relevansak: maguk is a képzésre vonatkozo6 onreflexié kérébe tartoznak.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A cigany, roma fiatalok tanuldsa és tovabbtanuldsanak timogatasa évtizedek 6ta stirgetd feladata a mindenkori

oktataspolitikanak. Két iranybol indulhat el a cselekvés. Az egyik, hogy e népesség z6me hatranyos helyzetd, ezért

tamogatasuk a tobbi hatranyos helyzetGvel egyiitt kell, hogy torténjék. A masik, hogy ez a népesség elismert

nemzetiség, ezért oktatisuk mas nemzetiségekhez hasonléan az 6rékolt kulturalis javak atorokitését preferalja. A

szakkollégiumi programmal valéjaban a kormanyzat sem tudott egyértelmtien dénteni - valdszinileg EU-s mintara.

Ezért a két szempontot egyltt kezeli.

A roma/ciginy szarmazasu fiatalok korében vizsgaljuk, honnan verbuvalédnak, milyen timogatisokra
van leginkabb szikségiik, és hogyan képzelik el a jovéjiket. Eddig kevés tudomanyos kutatas sziletett a
felsGoktatisban tanulé héatranyos helyzet(i roma/cigany hallgatékkal kapcsolatban, mert létszimuk ma
is alacsony, de oka az ilyen jellemzo6kkel rendelkez6 hallgaték rejt6zkodése is.

A hallgaték kérében végzett mélyinterjuk elemzése arrdl ad szamot, hogy kiket is céloz valdéjaban ez a
tamogatasi rendszer. A szakkollégiumban a szocialisan hatranyos helyzet kompenzalasa az egyik
ptioritas, de mivel a hallgaték nagyobb része ciginy/roma szarmazisy, elStérbe keril az etnicitis,
valamint az identitds. A vizsgalat soran a reziliencia kertl fékuszba, igy az interjuk elemzése sajatos

moédon valosul meg.

A szakkollégiumokat, mint szetvezeteket vizsgaljuk az szmsz-cken keresztiil a roma szakkollégiumok

Egy tovabbi kutatasbél kidertl, hogy szakkollégiumunk hallgatéi milyen jévokép-mintazatokkal
rendelkeznek, milyen terveik vannak, és ezeket mennyire befolydsolja szarmazasuk (nemzetiségik),
csaladi hattertk, tradiciéik.

A zard kutatas arrdl szamol be, hogy a jelenlegi formaban zajlé6 nemzetiségi oktatisnak nincs biztos
utanpotlasi bazisa. Nem biztositja a nemzetiségi pedagbgusképzés stabil alapjat — ami a nemzetiségi
kozoktatas folyamatossaganak a zaloga volna —, illetve tébbféle targyi és human eréforrasbol eredd
problémaval kiizd.
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Ors6s Anna
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Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A magyar koéznevelés és felsGoktatas jogszabdlyi kornyezetében az elmult néhany évben nagy valtozasok
torténtek. B viltozdsok nyomait a ciginy/roma nemzetiségi oktatds is magin viseli, 4m arrél, hogy ezek milyen
mértében érintették e nemzetiség nyelveinek és népismeretének oktatasat a kéznevelési intézményekben kevés az
elérheté informacié. Azért, hogy latni lehessen az 4j jogszabalyi kornyezet milyen irdanyba tereli a nemzetiségi
oktatast, a ciginy/roma nemzetiségi oktatast folytat6 intézmények korében vizsgilatot folytattunk.

A vizsgilat online kérd6iv keretében titja fel a ciginy/roma nemzetiségi oktatis 2014/15-s helyzetét,
nevezetesen azt, hogy a fent ismertetett 4j jogszabalyi kérnyezet mennyire valtoztatta meg, moédositotta a kzoktatasi
intézmények szamat, ill. motivacidjat a nemzetiségi nyelv- és népismeret tantiargyak bevezetésére. Azok az
intézmények, amelyek vallaltik a cigdny/roma nemzetiségi oktatas bevezetését, milyen személyi és targyi feltételekkel

rendelkeznek, milyen igényeket taimasztanak, milyen segitséget varnak napi munkajukhoz.

A kutatasi eredmények azt igazoljak, hogy a rendszerszintl hatranyok (a nem megfelel6 vagy hianyos
nyelvismeret, a hianyzé nemzetiségi tanarképzés, személyi, targyi feltételek egyenetlensége) hozzdjarnak ahhoz, hogy
azt mondhassuk: a ciginy/roma nemzetiségi oktatds esetében hazinkban nem valésul meg a mindségi oktatishoz

val6é hozzaférés.

A jelenlegi formdban zajlé nemzetiségi oktatasnak nincs biztos utanpotlasi bazisa. Nem biztositja a nemzetiségi
pedagogusképzés stabil alapjat — ami a nemzetiségi kézoktatds folyamatossaganak a zaloga volna —, illetve tébbféle
targyi és human eréforrasbol ered6 problémaval kizd.

A kautatis az Emberi Erdforrasok Minisztérinma Tarsadalmi Felzirkizdsért Felelds Allamtitkdrsiginak hozzdjarulisival késziilt a
TAMOP4.1.1.d-12/ 2/ konv-2012-0009  Komplexc hallgatéi szolgiltatisok felesztése hatrinyos helyzetii hallgatok  részére a
Wiislocki Henrik Szakkolliginm projekt timogatdsival.
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ROMA /CIGANY SZAKKOLLEGIUMOK HALLGATOINAK BEMUTATASA

Trendl Fanni
PTE BTK NTI
trendl.fanni@gmail.com

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

2013-ban kutatécsoport alakult a roma/cigany szakkollégiumi mozgalom vizsgalatira. Pontosabban az abban
részvevé hallgatdk vizsgilatira. A kutatis alapvetSen az dsszes roma/cigany szakkollégiumot fel kivanta mérni, de az
id6 elérehaladtaval szamos akadallyal szembestltink, melyek miatt 2013-ban a pécsi, kaposvari és egri, 2015-ben a
pécsi, kaposvari, egri és nyiregyhazi szakkollégiumok hallgatéi toltéttek ki kérdéivet. Jelen tanulmanyban ezen
felmérésben sziiletett eredményeket kivanjuk bemutatni.

A kutatocsoport arra volt kivancsi, hogy az egyetemeken, féiskoldkon tanul6, hatranyos helyzet( fiatalok, akik
nagyobb tészben roma/ciginy szirmazasuak, honnan verbuvalédnak, milyen timogatdsokra van leginkdbb
sziikségiik és hogyan képzelik el a jovéjiket. Fontos a téma, hiszen eddig kevés tudomanyos kutatas sziletett a
fels6oktatasban tanuld hétranyos helyzetl roma/cigany hallgatdkkal kapcsolatban. Ezt indokolja ennek a csoportnak
az eddigi alacsony létszama az egyetemeken, de oka lehet az ilyen jellemzdékkel rendelkezé hallgatok rejtézkédése is.
Mindenesetre az utdbbi évtizedekben ,,Jatvanyosan” nétt a hitrinyos — legtébb esetben halmozottan hatranyos —
helyzetdi roma/cigany hallgaték létszima a felsGoktatisban, de még mindig meg sem kozeliti a magasabb tarsadalmi
csoportok jelenlétét.

A kutatécsoport kérdbives vizsgalatinak célja, hogy alapveté demografiai, iskolazottsagi adatokat és a hallgatok
szakkollégiumi programmal kapcsolatos vélekedéseit mérje fel. A kérd6iv elsé részében olyan kérdéseket talalunk,
amely a hallgatok alapveté demografiai adataira, a szulék iskolazottsigara kérdez ra. A masodik részben a hallgato
tanulmanyaival kapcsolatos kérdéseket taldlunk és a harmadik blokkban a szakkollégiumi programra vonatkozo
tapasztalataikat, javaslataikat kérdeztitk meg. A negyedik részben a kérd6iv a jovéképpel és a kozéleti szerepvallalassal
kapcsolatos kérdéseket tartalmaz.

A kutatdst és a tanulmany megirisit a TAMOP 4.1.1.D-12/2/ KON1-2012-0009 ,,Komplex: hallgatdi szolgiltatdsok fejlesztése
hatrdnyos helyzetii ballgatok részére a Wiislocki Henrik Szakkolléginm szervezésében” tamogatta.
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SZERVEZET SZULETIK. CIGANY/ROMA SZAKKOLLEGIUMOK A MAGYAR
FELSOOKTATASBAN

Galantai Laszlo
PTE BTK OTNDI
galantailasz@gmail.com

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Fels6oktatas, felnSttoktatas

A deprivalt gazdasigi-tairsadalmi helyzetbdl tartés kiutat az oktatds kinal a hatranyos helyzeti tarsadalmi
csoportok szamdra. Ehhez azonban az oktatasi térnek is inkluzivva kell valnia — ezt szolgaljdk a z inkluziét tamogatd
oktatasi szervezetek az oktatasi rendszer minden szintjén. E szervezetek megismerésének, lefrasanak, mikodésik
elemzésének célja az inklazié gyakorlati megvalésulasardl szol6 tudashoz valé hozzajarulas mellett a szervezeti
hattérvaltozok relevans kérének kidolgozasa a késébbi kvantitativ és kvalitativ elemzések szamara.

A ciginy/roma szakkollégiumok a magyar felsGoktatis viszonylag tjabb fejleményei, amelyek a szakkollégium,
mint szervezeti forma sok évtizedes hagyomanyaira timaszkodhatnak. ElSadisomban a ciginy/roma
szakkollégiumokat (N=0) mint szervezeteket vizsgadlom. A szervezeteket jogi vonatkozdsi dokumentumok
konstitualjak, és felépitésiiket, mikodésiiket is ezek régzitik, hogy sziikség esetén viszonyitasi pontot nyujtsanak. A
szervezeti és mukodési szabalyzat (szmsz) minden szervezet esetében tevékenység és funkcié alapdokumentuma,
amely hagyomanyokat és értékeket deklaralhat, de elsGédleges funkcidja a szervezet céljainak és a hozzajuk rendelt
eszkozoknek a rogzitése. A szabalyozas mellett az dnmeghatarozas manifesztuma, amely a szervezet funkciéjanak
betoltéséért létrehozott k6z0s cselekvési tér kereteit rogziti. Egy szmsz rengeteg informaciot tartalmaz a vonatkozé
szervezetrdl, szervezeti alapstruktdrakat, célokat, mikodési kereteket ir le. Kutatdi kérdésem a roma szakkollégiumok
amelyet induktiv kodolassal végeztem. A kutatds eredményeképpen elédllt a magyar felsGoktatds roma

szakkollégiumainak szervezettipolégiaja.
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A NYIREGYHAZI EVANGELIKUS ROMA SZAKKOLLEGIUM HALLGATOINAK
JOVOKEP-MINTAZATAI

Jenei Teréz — Keril§ Judit
Nyiregyhazi Fiiskola
jeneit@nyf.hu
keruloj@gmail.com

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A demografiai trendekre iranyulé ifjusigszociolégiai kutatasok azt mutatjdk, hogy az egyetemi, f6iskolai
hallgaték kérében a csaladalapitasi szandék és a gyermekvallalds id6ben egyre inkabb kitolédik. Killénésen a nék
korében meril fel gyakran dilemmaként a csaldd és karrier kozotti valasztas. A fiatalok az anyagi jolétet, az anyagi
biztonsag megteremtését a hazasodasi szandék, a csaladalapitas elé helyezik (Engler - Bocsi, 2005; Engler, 20065 Wyn —
Diyer, 2006; Mader, 2009; Engler, 2011).

Kutatasunk célja annak vizsgalata, hogy a nyiregyhazi Evangélikus Roma Szakkollégium hallgatéi milyen
jovOkép-mintazatokkal rendelkeznek, tovdbba arra a kérdésre is keressik a vélaszt, hogy jovébeli terveiket,

preferencidikat befolyasolja-e szarmazasuk (nemzetiségiik), csaladi hatterik, tradicioik.

Nyiregyhazan 2011 6ta mikédik az Evangélikus Roma Szakkollégium (ERSZK), melynek tagjai részben a
Nyiregyhazi Féiskola, részben pedig a Debreceni Egyetem Nyiregyhdzan mikodé Egészséguigyi Karanak elsGsorban
hatranyos helyzetl, tObbségében ciginy/roma szirmazisi alap- és mesterszakos hallgatéi (jelenleg 25 f£6).
Kutatasunkba azt a 19 hallgatét vontuk be, akik a szakkollégiumba valé jelentkezéskor ciginynak/romanak vallottdk
magukat. Kutatasunk két részbdl allt: elészor egy 20 kérdésbol allé kérdSiv segitségével elemeztiik a hallgatok
szocialis hattérvaltozoéit, tanulasi motivumait, jovére vonatkozo terveit. Majd ezt kévetSen a hallgatékkal félig
strukturalt interjukat készitettiink, hogy arnyaltabb képet kapjunk szociokulturalis helyzetiikrél, jelenlegi tanulasi
motivacidjukrél, j6véképiikrél Eredményeink: A kérd6ives kutatds azt mutatja, hogy a hallgatok jelent6s része
peremhelyzetd csaladban él (10 £6), vagy allami gondozott (2 f6), vagy arva (1 f6). 6 f6 az egyik sziilé iskolai
végzettsége (2 £6) és/vagy a szulk foglalkozasa alapjan kozéposztilybeli csaladbol szarmazik (4 £6). A kérddiv és az
interjuk eredményei alapjan tovabbtanulasuk hatterében kilsé és belsé motivumokat egyarant talalunk. Jévékép-
mintazatuk valtozatos képet mutat: a hallgaték tébbsége (10 £6) csalddcentrikus, 5 6 jelen centrikus, azaz bizonytalan
jovoképpel rendelkezik, 4 f6 pedig karrier centrikusnak tartja magat. Az interjualanyok egybehangzoéan allitottak,
hogy jovoképiiket a csalddi hattér nagymértékben befolyasolja. A csaladi tradici6 a csaladcentrikus csoportba tartozéd
hallgaték esetében pozitivan, mig a karrier centrikus csoportba tartozok esetében negativan befolyasolja jovoképiiket.
A jelen centrikusnak nevezett hallgatok bizonytalan jovoképének hatterében Osszetett okok — maganéleti (a csalad
hianya) és tarsadalmi (el6itéletek) — huzédnak meg.

Kutatasi eredményeinket elsésorban a roma szakkollégiumok tudjik felhasznalni.
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ROMA, CIGANY SZAKKOLLEGIUM A PECSI TUDOMANYEGYETEMEN

Forray R. Katalin
PTE BTK NTI
forrayrk@gmail.com

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A Wilislocki Henrik Szakkollégium masfél évtizedes miikodésének egyik legjelentésebb timogatasi formaja
bontakozott ki az elmult kozel két évben, amely els6sorban a roma, cigany etnikum tagjait kivanja segiteni, de

hangsulyozva, hogy a raszorulé és tamogatasra érdemes nem cigany hallgaték bevonasaval.

A szakkollégium mintegy husz hallgatéjaval strukturalt mélyinterjik késziltek. Az interjakban a kérdezettek
csaladjanak torténete, sajat évodai és iskolai palyafutasa, iskolan kivili tevékenységei, palyavalasztisa, a j6vére
vonatkozo6 tervei mellett hangsulyt kapott a kérdezett ismereteinek kére a sajat csoporttal kapcsolatban. A Dél-
Dunantdlon elsésorban a beas ciganyok élnek, igy a hallgatok legnagyobb része ebbdl az alcsoportbdl érkezett. Az
interjukbol kirajzolédik a kilénb6z6 cigany, roma csoportok kézotti vetélkedés, de az is, hogy a szakkollégiumi
k6z6s munka elsimitja az ellentéteket, és érdeklédést ébreszt a konkurens csoport irant. A nem cigany, roma
hallgatéknak kiilonosen jelentSs aggodalmat kellett lekiizdeniiik — fél6 volt szamukra, hogy elutasitja Sket a tébbség -,

am a k6z6sség a félelmet érdeklédésre valtoztatta.

Az elemzések bemutatjdk, hogy a hallgatok tébbsége olyan csalddbdl érkezik, amelyben magasabb képzettségl
csaladtag eddig nem volt. Ehhez jarul a cigany, roma népesség sokhelyutt kritikus helyzete, a tObbségi lakossag
gyanakvasa, nem ritkdn ellenségessége irantuk. Az els6 egyetemi hallgaté azonban a csaladban is kovetésre alkalmas

példat tud mutatni. Ezeket a szempontokat is figyelembe vessziik és elemezziik.

A vizsgalat és bemutatdsanak elméleti kerete a reziliencia, amit a hazai neveléstudomanyi kutatisokban eddig
kevéssé alkalmaztak. E fogalmi keret bevonasaval kiséreljik meg értelmezni a vizsgalt fiatalok belsé fejlédését, a
kornyezetiikkel valé konfliktusaikat, azok feldolgozasat és megoldasat. Az értelmezésben a hangsily arra keril,
milyen akadélyokat kellett lekiizdenie a fiatalnak, és milyen médon tudta érvényesiteni 6nmagat és torekvéseit az
akaddlyok ellenére. Az interjupartnerek csaknem mindegyike hangsilyozza az iskolarendszerben — évodatdl a
koézépiskoldig — dolgozé pedagdgusok kiemelkedS szerepét a tovabbtanuldsi dontésben és magaban a tovabbtanulasi
folyamatban.

123
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Oktataspolitika, EU oktatastigy

A fels6oktatas tomegessé valasa és a képzési szerkezetviltas jelenségeit vizsgalva a kutaték a makro-szintd
trendek elemzésére koncentraltak. A nagyléptékd valtozasokat azonban ez intézményi realitisok jelentSs
atrendez6dése kisérte, melyek egyik szembeszokd vonulata, hogy tobb hallgatéi csoport kockazati csoportként valt
azonosithatéva a felsGoktatasi eredményesség szempontjabol. A részletes elemzések szerint nemcsak az alacsony
statust csaladbol szarmazok, hanem a hatranyos helyzett térségekbdl érkezdk, a kisebbségi etnikai csoportokhoz
tartozok, a fogyatékkal él6k valamint a munka mellett tanuldk felsGoktatasi palyafutisinak folyamatossaga és
sikeressége a hagyomanyos felsGoktatasi keretek kézott nem biztosithaté maradéktalanul, s egyes régidkban tovabbi
hasonlé csoportok azonosithaték. Az elsé vizsgalatok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy ezeknek az un. ,,nem-
tradicionalis” hallgatéknak az a k6z6s vonasa, hogy a felsGoktatasi tarsas kézegbe torténd integracidjuk tékéletlen,
téredékes (Spady, 1970; Tinto, 1993). Ez nem o6nmagaban érdemes a figyelmiinkre, hanem azzal egyiitt, hogy
kutatasok sora igazolta, hogy a gyengén integralt hallgatok gyengébb tovabbtanuldsi aspiracidval rendelkeznek,
kevéssé kotédnek az intézményéhez, bizonytalanabb a tanulmdnyi célértelmezéstik, s konnyebben valnak
intézmények kozott vandorld, lemorzsolédd, sikertelen hallgatova (Bean — Metzner, 1985; Tinto, 1993; Pascarella —
Terenzini, 2005; Reay et al, 2009). Ugy tinik, hogy a hallgatéi integracié koncepci6ja nem alkalmazhaté maradéktalanul
az ezredfordulé utani kulturdlisan heterogén hallgatétarsadalomra. Kutatisaink szerint nem jelent egyértelmi
timogatdst a dominans hallgatéi kultiraba valé integralédas a felsGoktatasi rendszerben, s az intézményen kivili
stabil tarsas kapcsolatok is képezhetnek olyan elkGtelezettségeket, melyek a tanuldsi dontéseket, a tanulmanyi
célelérést, s6t, akar a felsGoktatasi intézmény melletti kitartdst is tamogatjak (Hurtado, 2007; Pusgtai, 2011). A
kutatasok fontos feladata azonban a kockazati csoportok azonositisa, tanulmanyi karrierdtjuk specialitasainak
megkeresése ¢és a felsGoktatasi intézmények ezzel kapcsolatos szerepének feltarasa. A szimpdzium el6adasai a felvételi
eljaras soran hdtranyos tarsadalmi helyzetiik miatt elényben részesitettek, a lemorzsolédok, a reziliensek, a nemzeti
kisebbségekhez tartozé és a rizik6 magatartast folytatd hallgatok felsGoktatasi szocializacidjat és eredményességét
vizsgaljak
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ELONYBEN RESZESITETT HALLGATOK TERULETI DIMENZIOJA A MAGYAR
FELSOOKTATASBAN

Hegediis Roland
Debreceni Egyetem
hegedustoland1989@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Oktataspolitika, EU oktatastigy

A fels6oktatas valtozasai nem csupan orszagos szinten értelmezheték, hanem lokalis, intézményi koérnyezet
egységeiben is, hiszen a helyi kulturalis és tarsadalmi kézeg jelentSs hatassal bir a hallgatéi déntésekre és az
intézmények szerepvallalasara is (Forray — Hives, 2008). A fels6oktatdsnak nagy szerepe van a szakemberképzésben,
mindemellett a tarsadalmi integraciéban is vezetd szerepet betbltenie, melynek koévetkeztében a felsGoktatasi
intézményeknek hozza kell jarulnia a nemprivilegizalt rétegek sikeréhez is (Pusztaz, 2011). A tapasztalatok szerint az
oktatis magasabb szintje felé haladva a hatranyos helyzetben lévék aranya csokkené tendenciat mutat, am ezt az

Osszefiiggést tovabb arnyalja az intézmény terileti elhelyezkedésének figyelembe vétele (Szemerszki, 2010).

Az elemzés soran arra keressiik a valaszt, hogy a fels6oktatasba mely teriiletegységbdl érkeznek az elényben
részesitett hallgatok, tovabba mely intézményekben mutathaté ki felilreprezentaltsiguk. Az elényben részesités
fogalma a felvételi adatbazis alapjan magaba foglalja a hatranyos helyzetd tanuldkat, fogyatékkal él6ket és a gyermeket

nevelSket.

A lakéhely tertileti fejlettsége és az ott €16 emberek Gsszessége koles6nos hatast gyakorolnak egymadsra, ezért is
fontos, hogy megvizsgaljuk, hogy a fels6oktatasba jelentkez6 hallgatok képzési szintenként milyen mértékben veszik
igénybe az elényben részesités jogcimén kaphat6 tébbletpontokat. Annak érdekében, hogy viszonyszamot kapjunk az
elényben részesitett hallgatok szamat viszonyitottuk az adott kistérségbdl a felsGoktatasba jelentkezok szamahoz. Az
elemzés soran a 2012-es felvételi adatbazist SPSS programmal vizsgaltuk. Célunk a tertileti kiilénbségek megragadasa
volt, ezért az eredményeket Maplnfo program segitségével térképen szemléltettiik.

Képzési szintenként eltéré mintazatokat kaptunk. A magasabb képzési szinttel széttagoltabb teriileti megjelenés
jart egytt, a legmagasabb el6nyben részesitési aranyt mutat6 kistérségek magasabb képzési fok felé haladva egyre
nagyobb mértékben jelentek meg az orszag északkeleti és délnyugati felében is. A kapott adatokat ésszevetve a HDI
index tertleti megjelenésével nagyaranyd hasonlosag tapasztalhaté. Az intézményi kilénbségek jol koriilhatarolhatok
a szamok tekintetében, mind az abszolut (nagy intézmények kiemelked6 szerepe DE, SZTE stb.), mint a
viszonylagos értékek mentén (kisebb intézmények DRHE, NYF stb.), mely kilonbségekben fontos tényezd, az

intézmény foldrajzi elhelyezkedése és altalaban a felsGoktatasi intézmény tipusa (egyetem, féiskola) is.
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A LEMORZSOLODAS KOCKAZATA A FELSOFOKU TANULMANYOK ELSO
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Szemerszki Marianna
Oktatiskutatd és Feflesztd Intézet
szemerszki.marianna@ofi.hu

Témakorok: Fels6oktatas, felnéttoktatas; Oktataspolitika, EU oktatastigy

A felsGoktatasi expanzié azok szamara is novelte a bekeriilési esélyeket, akik korabban nem, vagy csak kisebb
aranyban vettek részt a felsGoktatasban. A fels6fokd képzési tipusok differencidltabba valasiaval mar nem 6nmagaban
a bekeriilés, hanem a hozzaférési esélyek mindségi kilonbségeinek vizsgalata keriil elStérbe (Shavit, 2007). A
kérdéskorrel kapesolatban sziiletett hazai kutatasok is ravilagitottak a bekertiléssel kapcsolatban a féiskola-egyetem,
az intézményi presztizshierarchia, tovabba a képzési tertiletek mentén vald eltérésekre (Andor, 1999; Rabert, 2000). A
tomegesed6 felsGoktatasban ugyanakkor a lemorzsolédas esélye is joval nagyobb lehet: a bejutasi lehetéségek
kilépés az igazi vizvalaszto, tehat az oktatasszociologianak ezekkel a kérdésekkel is foglalkoznia kell. A kutatasok azt
mutatjak, hogy a tanulmanyok kezdeti szakaszanak killonsen nagy szerepe van a tovabbi sikeres tanulmanyokban
(McCiullogh, 2014), a fels6oktatasba Gjonnan bekerilé fiatalok az elsé év soran szembesiilnek leginkdbb azokkal a
tényezOkkel és korabbrél hozott hidnyossiagokkal, hatranyokkal, amelyek az 4j kézegben valé el6rehaladasukat
nehezitik, veszélyeztetik.

El6adasunkban azt vizsgaljuk meg, hogy milyen tényez6k hatnak a felsGoktatasi életit sikerességére, arra, hogy
egy hallgat6 szerez-e a késGbbickben felséfokud végzettséget, illetve tervez-e magasabb szinten val6 tovabbtanulast. A
kutatas soran elsé tanéviik végén 1év6 hallgatokat kerestink meg kérdSiviinkkel, s a tanulmanyaikkal kapcsolatos
tapasztalataikrdl és terveikrdl kérdeztik Sket. Logisztikus regresszidos modszert alkalmazva a hattértényezék két
nagyobb csoportjat vizsgaltuk: egyrészt a demografiai és szociokulturdlis hattér valamint a megel6z6 tanulmanyi
eredmények hatdsat, masrészt az intézményi és képzési hatast, benne a tanulmanyi tervek és kudarcok hatasat. Azt
talaltuk, hogy a tanulmanyokban valdszinisitheté lemaradas nem tulajdonithaté egyetlen tényezdének, a potencialis
lemorzsolédast illetéen a szarmazasi hatdasok mellett egyarant jelen vannak a megel6z6 iskolai életut tapasztalatai, a
tervek melletti elkGtelez6dés, tovabba az intézményi illetve egyéb hatasok is. Mindez arra utal, hogy a lemorzsolddas
olyan komplex jelenség, amely mogott tébb tényezét érdemes keresniink. Az intézményeknek, illetve az
oktataspolitikanak fontos beazonositania ezeket, hogy célzott segitséget tudjanak nyujtani hallgatéiknak. Annal is
inkabb igaz ez, mert kutatdsok azt mutatjak, hogy mindezek a hattértényez8k nem csupan az egyetemi évek alatti
tanulmanyok soran éreztetik hatasukat, hanem abban is, hogy a hallgaték egy része a tervezettnél, illetve a szak
elvégzéséhez szitkséges id6szaknal hosszabb id6t tolt a felsGoktatasban, illetve egyaltalan nem, vagy csak késve szerzi
meg diplomajat.
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A HATRANYAIK ELLENERE KIEMELKEDOEN TELJESITO, REZILIENS
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Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Oktataspolitika, EU oktatastigy

A hiatranyaik ellenére kiemelked6en teljesitd, un. reziliens hallgatok Osszehasonlitisa a hasonlé hattérrel
rendelkez6, am rosszabb teljesitményt nyujté illetve a kedvez6bb hattérbdl induld jol teljesité tarsaikkal 1ényeges
elméleti és oktataspolitikai tanulsagokhoz juttathatja a kutatokat (Ceglédz, 2011, 2014). Elemzéstinkben arra keressiik a
valaszt, hogy a tarsadalmi meghatarozottsagoknak milyen habitualis nyomai lelhet6k fel napjaink felsGoktatasaban
(Szivds, 2009; Bourdien, 1996). Tovabba a csalad statusanak mely hatasai eliminalédhatnak el a fels6oktatasi évekre, s
miben nyilvanulhat meg a szarmazas hatasanak szakirodalomban leirt , felfelé kaszasa” (Boudon, 1974, 1981; Rdbert,
20005 Alvin — Thornton, 1984; Mare, 1981; Mare — Chang, 2003; Pusztai, 2011; Csata, 2006)? Az 6sszehasonlitast jelen
elemzésben a bevonddas, a tanulmanyi munkavégzéshez valé6 moralis hozzaallas, a tanulmanyi munka és a szabadidé

eltdltés habitualis elemei, valamint az intézményi integracié mentén végezzik el.

Kutatasunk alapjaul egy harom orszag hataran fekvé felsGoktatasi térségben készilt felmérés adatai szolgalnak,
amely soran 1729 nappali tagozatos hallgatd, koztik 572 pedagdgusjeldlt valaszolt kérdSiviinkre 2014 Gszén. A
reziliensek a megkérdezettek 15,8%-at tették ki, azonositasukhoz a csaladi hattér és az eredményesség mutatoit
hasznaltuk fel. Elemzési médszereink kozott szerepel faktoranalizis, két- és haromdimenzids kereszttabla elemzés,

valamint varianciaanalizis.

Az elemzés legfontosabb eredményei szerint a tanulmanyi munkavégzéshez valé moralis hozzaallasra, a
szabadidS eltSltésére, a tanulmanyi munkavégzésre vonatkoz6 adatainkbdl kirajzolodik egyrészt a reziliensek
kibocsaté kornyezet habitusatél valé tudatos eltivolodasinak, valamint az intézményi beilleszkedés soran
hasznosithaté habitusok tudatos adaptalasanak a megnyilvanulasa. Masrészt az eltavolodas és adaptacié mértékében,
valamint annak mintizataiban a tirsadalmi meghatarozottsagok is érzékelhetSk. Az intézményi kotelezettségek
konformista elfogadasa 6lt testet abban, hogy még a j6 hattert jol teljesitSket is meghaladé médon ragaszkodnak
példaul az oralatogatasok és a sikeres vizsgak maximalizalasahoz. Ugyanakkor a tarsadalmi és kulturdlis t8két, a
felsGoktatasi évek értelmiségi kihasznalasat illetéen lemaradas tapasztalhaté a koriikben, kilénésen az intergeneracios

integracio terén.

Késziilt a Debreceni Egyetem Kutatdsi Palydzata (RH/885/2013) keretében.
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A hallgatok fizikai és mentalis egészségmagatartasinak révid- és hossza tava individualis hatasai valamint
tarsadalmi Gsszefuggésrendszere, oktatasi intézmények kozremikodésével elérhet6 formaldédasa a nemzetkdzi
oktataskutatds kiemelt kérdése. A nemzetkozi Osszehasonlitasok szerint a Kézép- és Kelet-Eurépai hallgatokat
jobban fenyegeti az Egészségtelen életmdd és a csokkent érzelmi jolét, mint Nyugat-Eurdpai tarsaikat, s ez egytttjar
az alacsonyabb tarsas tamogatas és a kiszolgaltatottsag érzésével (Steptoe — Wardle, 2001). Mas kutatdk arra hivjak fel a
figyelmet, hogy a rizik6-magatartasnak sokkal jobban ki vannak téve az els6generacios felsGoktatasi hallgaték, mint
masok (Wechster — Nelson, 2001; Ishitani, 2006; Kiss, 2010). A téma jelentésége nagy, hiszen a gyakori rizik6-magatartdsi
formak, az egészségtudatossag alacsonyabb szintje és alacsonyabb tanulmdanyi eredmények egytttjarasa figyelhetd
meg a hallgaték korében. El6addsunk célja, hogy 6sszegezziik az egészségriziké-magatartasokkal (dohanyzas,
alkoholfogyasztas, droghasznalat) és a mentalis problémakkal jellemezhet6 hallgatok felsGoktatasi szocializacidjanak
alapvondsait és hatasait vizsgil6 elemzésiink eredményeit. A felsGoktatasi integracié Tinto és Astin nevével fémjelzett
elméletei alapjan azt feltételeztik, hogy ezek a hallgatok kevésbé beagyazottak a kampuszok viligiba, s az
intézmények kevésbé hatékonyan képesek reagalni az integralatlansagukra. Az elemzésekhez egy hatarmenti régié
felsGoktatasi intézményeiben készilt hallgatéi kérddives vizsgalat adatbazisat hasznaltuk fel (N=1792). Az elemzés
soran tobbféle modszert alkalmaztunk: korrelicioval néztik meg a rendszeres dohdnyzas, alkohol-, kabitoszer-
fogyasztas, és az inter-, intrageneracids, illetve kozOsségi intézményi integracié kozotti Osszefiiggéseket,
varianciaelemzéssel pedig az egészség-magatartasi formak alapjan elktlonitett hallgatéi csoportok kozott 1évé
kiulonbségeket az integraciés mutatokban. Eredményeink szerint az oktatok és hallgatok koézotti kapcesolat
(intergeneraciés bedgyazottsag) és a kilonb6z6 csoportokhoz, kézosségekhez, szervezetekhez valé tartozas védo
funkciéval bir a nagy mennyiségli alkoholfogyasztassal szemben. Eredményeink nagymértékben hasznosithatok a
hallgatéi egészségfejlesztS és prevencios programokban, hiszen 6k olyan sajatos tarsadalmi csoportrél beszélhettnk,
ahol a szUl6i mintdk bizonytalansdga és a k6z0sségi kontroll hianya miatt fokozottan veszélyeztettek a devianciak, s
féként a nagy mennyiségl alkoholfogyasztas tekintetében. Enneck el6fordulasat csokkenti az, ha egy hallgatonak

minél t6bb olyan oktatdja van, akihez bizalommal fordulhat tanulmanyi, szakmai vagy éppen személyes problémaival.
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A rendszervaltas 6ta egyre t6bb kutatds foglalkozik a hatiron tdli magyar kisebbségek oktatasi jellemzivel.
Ezek a munkak altalaban az oktatas kilénb6z6 funkciéi kéré szervezédnek elsésorban oktataspolitikai és kulturalis
dimenziokban. A hatiron til magyar oktatds intézményhalézatardl és felsGoktatasi képzési kinalatardl is szamos
statisztikai, torténeti és pedagogiai elemzéseket olvashatunk, azonban a régidk felsGoktatasi intézményi kérnyezeteirdl
eddig kevés kutatas sziletett. Az intézményi koérnyezet és a hallgatok intézményi beagyazottsaga, mint a hallgato6i
szocializacié kozponti dimenzidja azonban megkeriilhetetlen kisebbség- és oktatasszociolégiai kutatasi kérdés.
Vitathatatlan tény ugyanis, hogy a kapcsolathalézatok értelmez6 kozosségekként vannak jelen a kisebbségi hallgatok
életében is, s donté kérdés, hogy a kisebbségi hallgatok kikkel hozzak meg tanulmanyi karrierjikre és késébbi
életitjukra vonatkozé dontéseit. gy elemzésink fontos kérdése, hogy a hatiron tili magyar felsGoktatasi
intézmények hallgatéi mennyire integraltak intézménytk kultardjaba, tovabba hogy az intézményen belili, esetleg
kiviilli kapcsolathaléjuk hogyan segiti Gket sikeres iskolai palyafutasukban. Kisebbségi-tobbségi viszonyok koézott
tovabbi relevans kérdés, hogy a vegyes, a tobbségi vagy a tisztan kisebbségi intézmények hallgatéi kulturajaba valo
beagyazottsdg jelent-e tamogatd faktort a sikeresebb iskolai eredmények elérésében, valamint hogy az intézményen
kiviili kapcsolatok milyen eréforrasként birnak a hallgatok életében. Empirikus adataink egy nemzetkézi kérdéives
adatfelvételre timaszkodnak. Az adatfelvétel egy hatiron atnydlé felsGoktatasi térség intézményeinek nappali
tagozatos, allamilag finanszirozott és koltségtéritéses hallgatéinak korében toértént 2015-ben. Az intézmények
adatszolgiltatisa alapjan kialakitott mintavétel eredményeképpen 1729 elsésorban a képzéstk elején és végén 1évé
hallgat6é kertlt a mintdba. Elemzésink eredményeibdl kidertlt, hogy kiloénb6z6 intézményi kdrnyezeti tipusok
rajzolédnak ki az alapjan, hogy milyen mértékben képesek integralni hallgatéikat. Osszevetve ezeket az
intézménytipusokat az latszik, hogy leginkabb a tisztan kisebbségi intézmények azok, amelyek mint az inter- és az

intrageneracios kapcsolatok szamaban és intenzitasaban élen jarnak.

A megjelenést az; IESA: Debreceni Egyetens Kutatdsi Palydzata (RH/885/2013) tamogatta.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A szimpézium el6adasai a pedagogusképzés egyes aspektusait és a pedagogus tovabbképzés sajatossagait
vizsgaljak empirikus kutatasokon alapulva. Az iskolai tényez6k koziil a pedagdgusi munka minésége meghatirozé az
oktatas mindsége, a tanuldi eredményesség szempontjabol. Tébb az utébbi években végzett hazai és nemzetkdzi
elemzés (tobbek kézott Lannert, 2004; OECD, 2005, 2009, 2010, 2013; Barber — Mourshed, 2007; Mourshed — Chijioke —
Barber, 2010; Sdagi — 1VVarga, 2011) ramutat erre a tényre. Ahogy Barber és Mourshed fogalmaz: az oktatasi rendszer
annyira j6, amennyire a tanarok, akik alkotjak (Barber — Mourshed, 2007). A pedagdgusi munka mindsége fiigg az
oktatok képzettségétsl, képességeitsl, igy a pedagdgusképzés minbsége és a pedagdgusok szakmai fejlédésének
vizsgalata fontos kérdés.

A szimpdzium két elb6addsa a pedagdgusképzésben résztvevé hallgatokra koncentral. A pedagégusi palyara
készulok tanulasi életatjanak vizsgalata, a valasztas tudatossaga, az elkotelezettség fontos a palyan vald sikeresség,
palyan maradas szempontjabol. A tSbbségi és kisebbségi magyar pedagdgusjelltek tanulasi tvonalainak
feltérképezése, a tanulasi Gtvonalmintazatok kozotti hasonlésagok és killonbségek kiemelése, az elkotelez6dés
mértéke jelenik meg az els6 el6adasban. A masodik el6adas révén Gsszehasonlito jellegii kitekintést kaphatunk a
tarsadalmilag hatranyos helyzetd hallgatok, hallgatéi csoportok iranti kortars hallgatéi nyitottsag fokardl, a
tanarképzésben résztvevék inkluziv - kortarsszemléletének mértékérsl, milyenségér6l és  palyaszocializaciés
jelent6ségérol.

Harom el6adas egy az orszag keleti részén, 2015 tavaszan zajlott tébb mint 1000 f6s (N=1056) pedagdgusok
tovabbképzési jellemz6it célzé kérdSives vizsgalat eredményeit mutatja be. Az el6adok 6sszevetik az oktataspolitikai
szabalyozas dltal a pedagbgusok szamara kinalt tanulasi utvonalakat egy alulnézeti képpel: a pedagdgusok tényleges
terveivel, beleértve az életpalyamodelltS] eltérs, példaul palyaelhagyasi terveket is. Vizsgaljak a tovabbképzések és
egyéb tanulasi alkalmak jellegzetességeit. Tobbek kozott azt, hogy milyen gyakorisaggal vettek részt a megkérdezettek
tovabbképzéseken. Milyen témdkban, milyen tovabbképzé intézmények révén, milyen képzési tipusokat vélasztva,
milyen finanszirozasi hattérrel, milyen motivacios tényez6k mentén alakult a szakmai tovabbfejl6désiik. Milyen
problémakkal szembestiltek a pedagbgusok tovabbképzéseik soran, milyen jévébeni igényeik vannak, valamint az is,
hogy a lezajlott képzések milyen modszertani hattérrel (oktatdsi, értékelési modszerek), milyen tdmogatdssal
(segédanyagok, eszk6zok) mentek végbe.

Pedagdgus-életpalyamodell, pedagogus - tanuldsi életdt, pedagdgusok szakmai tovabbfejlédése, palyan maradas,
palyaclhagyas kulcsszavak mentén kéthet6ek Gssze a szimpoézium el6adasai. Az eléadasok alapjat képezé vizsgalatok
eredményei hozzajarulhatnak az oktatds eredményességének és mindségének javitdsat célzé fejlesztésekhez, a

pedagdgusok tovabbképzési rendszerének megujitisahoz.

A kautatdst a TAMOP4.1.2.B.2-13/1-2013-0009 Szakmai szolgiltatd és  kutatist timogats regiondlis hilizatok a
pedagigusképzésért az Eszak-Alfsldi régidhan (SZAKTARNET) cimii projektje timogatta. A projekt az Eunrdpai Unid
timogatdsaval, az Enrdpai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsaval valdsult meg.
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Vizsgalatunk célja a tobbségi és kisebbségi magyar pedagogusijeldltek tanulasi Gtvonalainak feltérképezése,
illetve e tanuldsi utvonalmintizatok kozotti hasonlésagok és kulénbségek kiemelése a tobbségi vagy kisebbségi
csoporthoz valé tartozas fluggvényében. Fébb vizsgalati kérdéseink: (1) Milyen tényez8k befolyasoljak a
pedagogusképzés, mint tanulasi ttvonal vélasztasat? (2) Milyen megkilonboztetd jegyei vannak a t6bbségi, illetve a
kisebbségi tanulasi utvonalaknak régionként? (3) Az etnicitds vagy a tarsadalmi hattér befolyasolja er6sebben a
pedagégusi tanulsi tvonalakat? Ertelmezési keretiinket a kisebbségi tanulasi dtvonalak képezik (Sorbin — Dobos,
1997; Papp, 2012), ezeket az atvonalakat a kisebbségi oktatas etnicitassal atsz6tt mezoszintd magyarazo tényezbjeként
kozelitjik meg. Alkalmazott kutatdsi moédszeriink a kérd6ives lekérdezés. A kutatds populacidjat II. éves
pedagoégushallgatok képezték (N=0635). A lekérdezés Magyarorszagon, Romaniaban, Karpataljan és Szerbiaban
tortént, igy az elemzés soran a tobbségi magyar és kisebbségi magyar hallgatok almintdit alakitottuk ki, a kisebbségi
almintan beltl pedig elktlonitettitk az erdélyi, karpataljai és vajdasagi pedagdgushallgatok csoportjait. Vizsgalatunk
eredményei szerint a pedagogusképzés valasztasat a képz6 intézmény regionalis jellege, valamint a pedagbguspalya
iranti elkGtelezettség, kevésbé a ,.kisebbségi” tényezsk (nyelvi korlat, kisebbségi mikrokozosségek hatasa, kisebbségi
kultura tovabbadasa, stb.) befolyasoljak. A t6bbségi és kisebbségi pedagdgusjelltek csoportjai kézott szignifikdns
kilénbségek mutathatok ki a tanulasi utvonalak sajatossagait illetGen, az elkotelez6dés fuggvényében: a tobbségi
hallgatok modellk6vetSbbek és elkdtelezettebbek a pedagoguspalya irant, a kisebbségi hallgatok a kisebbségi oktatas
irant. A kisebbségi almintak kozil a karpataljai minta mas sajatossagokat mutat, mint az erdélyi és vajdasdgi alminta a
pedagdgusszak valasztisatol a palyan valé maradas szandékaig, viszont ezeket az eltéréseket az etnicitison kivil a
hattérvaltozok is befolyasoljak (nem, szilék iskolai végzettsége, pedagégusmodellek). A pedagogusjelolteket 6t
csoportba soroltuk a vizsgilatunk eredményei alapjan: regionalis egyetem ,termékei”, pedagdguspilya irant
elkotelezettek, kisebbségi nyelv és/vagy kozosség irant elkotelezettek, modellkovetdk, valamint sodrddé hallgatok.

A vizsgalat eredményei relevansak lehetnek a kisebbségi pedagdgusképzés oktataspolitikai stratégiai
szemszOgébdl, illetve a kisebbségi pedagbogusképzés rekruticidja terén.

Tdmogats: Szakmai szolgiltatd és kutatdst timagatd regiondlis halizatok a pedagigusképzésért az Fiszak-Alfsldi régidhan
(SZAKTARNET) K5. alprogram (TAMOP4.1.2.B.2-13/1-2013-0009).
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagodgus palya; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Napjainkban a hazai és nemzetk6zi neveléstudomanyi kutatisok mindinkabb az oktatds minéségét,
eredményességét, valamint — az elébbiekkel szoros Gsszefiiggésben - az oktatasi szolgiltatasokhoz valé hozzaférés
méltanyossagi kérdéseit helyezik vizsgalédasaik kozéppontjaba. A méltanyossag alapveté dimenzidi a tisztességes
(fairness) és befogadé (inclusion) bandsmaéd, amelyek révén az oktatdsi egyenlStlenségek csékkentése a £6 cél (Lanmner,
2004; Kertesi — Kézdz, 2005; Pusztai, 2009; Hrubos, 2009). A fels6oktatas felnétt hallgatéinak massaggal kapcsolatos
szemlélet- és viszonyulasmodjainak tudomanyos igényt feltarasa nyoman korrekcios, kompenzaciés mechanizmusok
épithet6k be az oktatisba, amelyek hozzajarulhatnak az elmult évtizedek egyenlStlenséget, kirekesztettséget
ujratermel6 szelekciés mechanizmusainak és negativ hatast oktatasi gyakorlatainak visszaszoritasahoz (Mclean, 2008;
Belényi — Flora, 2013).

Kutatasunk eredményei, Pusztai — Szabd 2014-ben publikalt tanulmanya, valamint Bocs/ — Rdkd megjelenés alatt
all6 tanulmanyanak megallapitasaibol kiindulva - 6sszehasonlité jellegl kitekintést nydjtanak a tarsadalmilag
hatranyos helyzetd hallgaték, hallgatéi csoportok iranti kortars hallgatéi nyitottsag fokardl, a tanarképzésben
résztvevok inkluzfv kortarsszemléletének mértékérdl, milyenségérél és palyaszocializacids jelent6ségérél. Azt
igyekeztink feltarni, milyen tarsadalmi jellemzGékkel birnak azok a hallgatdk, akik befogadé médon gondolkodnak
roma, fogyatékossaggal él6 és hatranyos helyzetd hallgatotarsaik vonatkozasaban. A kvantitativ jellegh nemzetkézi
adatfelvétel a SZAKTARNET (TAMOP — 4.1.2.B.2-13/1-2013-0009 Szakmai szolgiltaté és kutatist tamogatd
regionalis hal6zatok a pedagogusképzésért az Eszak-Alfold régidban) valamint a TESA (Debreceni Egyetem Kutatasi
Palyazata RH/885/2013) keretében tortént. Ot orszdg - Magyarorszag, Romania, Ukrajna, Szlovikia és Szerbia —
hallgatéinak attitldjeit vizsgaltuk, azokra a hattértényez6kre fokuszalva, amelyek erdsitik az inkluziv hallgatéi
szemléletet. E vonatkozasban megvizsgaltuk t6bbek k6z6tt a nemi hovatartozas, a felséoktatasi intézmény orszaga, a
tanarképzésben valé részvétel, a szubjektiv anyagi helyzet, a bizalom kérdéskoréhez val6 viszonyulds és a barati

kapcsolatok hatasat.

Az Osszehasonlité kutatas elézetes eredményei azt mutatjak, hogy mind a tanarképzésben résztvevék, mind a
tobbi hallgaté esetében az inkluziv szemlélet jelenléte erésebb a nem roma hatranyos helyzet hallgatotarsak iranyaba
és a gyengébb a roma tirsak felé. A tarsadalmi hattérvaltozok tekintetében a nék befogadébbak, mint a férfiak,
tovabba jelent6s hatassal bir6é tényez6 a romaniai felsGoktatasi intézményi hovatartozas. Azoknak a hallgatoknak,
akik dgy érzik, hogy mindentk megvan, szignifikansan gyengébb a tamogaté hozzaallasuk a roma, fogyatékossaggal
€él6 és a hatranyos helyzetd tarsak felé, mint azoké, akik nélkiil6znek alapvetd anyagi javakat. Az emberekbe vetett
bizalom erGsiti a hallgatok inkluziv szemléletét. Ugyanakkor a nagyobb mértékli kortarskapcsolati nyitottsag
kedvezéen befolyasolja a hallgatok végzés utdni helyzetre elGrevetitett munkavallalasi hajland6sagat hatranyos

helyzetd tanulékat beiskolazé oktatasi intézményekben.
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TOVABBKEPZES VAGY PALYAELHAGYAS? PEDAGOGUSOK (SZAKMAT)
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Kutatasunk célja Osszevetni az oktataspolitikai szabalyozas altal a pedagbégusok szamara kinalt tanuldsi
utvonalakat egy alulnézeti képpel: a pedagdgusok tényleges terveivel, beleértve az életpalyamodelltdl eltérd, példaul
palyaelhagyasi terveket is. Hazai (Lannert, 2004; Bacskai, 2013; Sdgi — Varga, 2011; etc.) és nemzetk6zi (OECD, 2005;
TALIS, 2009, 2010) kutatasok vilagitanak rd arra, hogy a tanari munka mindsége rendkivil fontos a didkok
eredményességében. Ahhoz pedig, hogy eredményes oktatokka-nevel6kké véljanak, elengedhetetlen feltétel a
pedagoégusok folyamatos képzése, s az eredményes pedagdgusok palyan maradasa (McKinsey, 2007). Jogi szabalyozas
(326/2013-as korményrendelet) deklarilja a pedagdgus életpalyamodellben, hogy az egyes fokozatok eléréséhez
mennyi szakmai tapasztalat és milyen specialis végzettség sziikséges. Elemzésiinkben arra keressiik a valaszt, hogy a
valtozd szabalyozas koézepette milyen szakmai jovétervekkel rendelkeznek a térség pedagégusai, s ezek mennyire
vonhatok parhuzamba az életpalyamodellel. Nem csak a pedagéguspalyan maradashoz kothets  terveket
(tovabbképzési tervek) mutatjuk be, hanem azt is, hogy a pedagégus tarsadalom mely rétegei veszélyeztetettek
leginkabb a palyaelhagyasaval.

Elemzéstunk alapjaul egy Magyarorszag keleti részét megceélz6 pedagogusvizsgalat szolgal, amely soran online és
papir kérdoiveket toltottek ki az ISCED 0-1-2-3 szinten oktaté-nevel6 munkat folytaté pedagdgusok 2015 tavaszan
(N=10506). Médszereink k6z6tt — mivel alapvetd Osszefiiggések feltarasara vallalkozunk — kereszttabla elemzés és
varianciaanalizis szerepel. A valaszhidnyok pairwisedeletion-tipusu kezelését valasztottuk, kivéve a palyaclhagyas

vizsgalatakor, amikor a valaszhianyokat egy sajatos attitdd bizonyitékaiként azonosithattuk (Mdder, 2012).

Eredményeink azt mutatjak, hogy a kérdéivre vélaszol6 pedagbgusok 33,1%-a rendelkezik szakvizsgaval, ennél
azonban j6val kevesebben, mind6ssze 1,5% a PhD fokozattal rendelkez6k ardnya, pedig ezek megléte sziikséges a
mesterpedagogus és a kutatétanar besorolashoz. A legnépszerlibb tovabbképzésre, azaz a szakvizsgara vonatkozo
tervek esetén nincs killonbség a nbk és a férfiak kozott, ugyanakkor a pélyan tolttt évek szama befolyasolja. Csak
minden masodik pedagégus hatarolédott el hatarozottan a 10 éven beliili palyavaltastol. A hattérvaltozokkal valo
Osszevetés alapjan egy atlagos palyaelhagyot allami kozépiskolaban dolgozo, realtargyat tanit, magasan iskolazott

szul6ktol szarmazé fiatal férfiként lehetne elképzelni, aki szamara fontos az egzisztencialis biztonsag.

A katatist a TAMOP4.1.2.B.2-13/1-2013-0009  Szakmai  szolgiltatd és  kutatist timagatd regiondlis hilizatok a
Ppedagigusképzésirt az Fiszak-Alfildi régidhan (SZAKTARNET) cimii projektje timogatta. A projekt az Enrdpai Unid
tamogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsaval valdsult meg.
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A pedagégusok tovabbképzési tevékenységének vizsgalata nem el6zmények nélkili. Az elmult id6szakban az
oktatas hatékonysagara, minGségére vonatkozé elméleti munkak empirikus vizsgalatok (OECD, 2005; OECD, 2009;
OECD, 2010; OECD, 2013; Barber — Mourshed, 2007; Mourshed — Chijioke — Barber, 2010) egyik kiemelt témakére a

tanarok szakmai fejlédésének, fejlesztésének kérdése.

Elemzésiink egy a Tiszantdlon végzett pedagdgusvizsgalat adataira tdmaszkodik, amely 2015 tavaszan zajlott
kérd6ives modszerrel ISCED 1-2-3-as szinten oktat6 pedagogusok korében.

Munkank soran a tovabbképzések és egyéb tanulasi alkalmak jellegzetességeit vizsgaljuk. Feltérképezziik, hogy
milyen gyakorisdggal vettek részt a megkérdezettek tovabbképzéseken. Milyen témakban, milyen tovabbképzd
intézmények révén, milyen képzési tipusokat valasztva, milyen finanszirozasi hattérrel, milyen motivaciés tényezék
mentén alakult a szakmai tovabbfejlédésik. A vizsgilat célja az is, hogy megnézze, milyen problémakkal
szembestiltek a pedagdgusok tovabbképzéseik soran, milyen j6vébeni igényeik vannak, valamint az is, hogy a lezajlott
képzések milyen maédszertani hattérrel, milyen timogatassal mentek végbe. A korabbi vizsgalatok alapjan kerestnk
bizonyos Osszefliggéseket aszerint, hogy a nem, a korcsoport, a tanitasi szint, az intézményfenntart6, a tanitasi
gyakorlat ideje, a tanitott szak tipusa, az objektiv anyagi helyzet gyakorol e befolyast ezekre a kérdésekre. Adatainkat
Osszevetjuk korabbi pedagbgusvizsgalatok (T'ALLS, 2008; Debreceni Egyetem pilot vigsgdlat, 2012) eredményeivel.

A tanulmanyi aktivitast nézve a valaszadok 62,1 % nem, 37,9 folytat tanulmanyokat. A szervezett formaban
tanulék a valaszadok 16,5 szazalékat, az autodidakta modon tanuldk a 20,5 %-at teszik ki. A vizsgalatunk az eurépai
trendeket latszik erdsiteni, a tanulmanyokon vald részvétel korcsoportonkénti vizsgalatnal lathat6, hogy a fiatalabb
korosztaly aktivabb, a 22-38 év kozottiek kozt a tanuldk aranya 41,9%, a 39-54 év kozéttiek esetében 36,6%, az 55-68
év kozottiek 35,4%. Ha a tanulas formajat is tekintjik, jéval nagyobb aranyban vesznek részt szervezett tipusd
képzéseken. Ehhez hozzajarulhat a szabdlyozas valtozasa (mar a palyakezd6k nincsenek felmentve a tovabbképzési
kotelezettség alol), valamint a pedagogus életpalyamodell-bevezetésének a hatdsa is. A tovabbképzések soran igénybe
vett intézmények kozil a pedagogiai intézetek és az allami felsGoktatasi intézmények emelkednek ki. Egyértelmien a
révidebb ciklusu akkreditalt pedagogus tovabbképzések a meghatarozdak a valaszaddink korében. A vizsgalat
eredményei hasznosak lehetnek a pedagégus tovabbképzések megujitasaban, hozzdjarulhatnak a pedagdgus
tovabbképzéseket folytatd intézmények képzéstervezési, -szervezési munkdjahoz.

A katatist a TAMOP4.1.2.B.2-13/1-2013-0009 Szakmai szolgiltatd és kutatist timogats regiondlis hilizatok a
pedagigusképzésirt az Fiszak-Alfildi régidhan (SZAKTARNET) cimii projektje timogatta. A projekt az Eurdpai Unid
tdmogatdsaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsaval valdsult meg.
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A pedagbgusok tovabbképzésének kérdéskore, az elmilt kozel hisz évben, egyre inkdbb napirendre kerilt. A
térvényi elbirasok, jogszabalyvaltozasok mind-mind meghatarozzak a tovabbképzéseket és el6 is irjak hétévente
kotelez6en a pedagégusoknak a képzéseken vald részvételt. A tovabbképzések témajaban tobb kutatas is zajlott az
elmalt években. Ezek féként nemzetkozi Gsszehasonlitd kutatasok (TALILS, 2008, 2013), emellett pedig torténeti,
vagy a képzések tartalmat, témait, az intézményrendszert, tanulasi iranyokat atfogdan vizsgalé kutatasok voltak.
(Gonezol, 19985 Podr, 2002; Kelemzen, 2003, 20105 Barber — Mourshed, 2007; T ALILS, 2008; Czeglédi, 2011; Sagz, 2011; Koesis
- Sdgi, 2012; TALIS, 2013; Chrappdn — Pusztai, 2014)

Az el6adasunk Magyarorszag keleti régidjaban végzett pedagbgusvizsgalat adataira épit. Féként az orszag keleti
részén elhelyezkedd megyékben végeztiik a felmérést. Az Eszak-Alfold régiot alkoté megyék, tovabba Borsod-Abatij-
Zemplén megye és Békés megye. Kisebb szamban, Csongrad megyébdél és Budapestrél, a Dunantdlrél és Heves
megyébdl is érkeztek kérdbivek. A pedagdgusi Gsszetétel nagyon valtozatos évodapedagdgustol a gimnaziumi tanarig
terjed. A tanuldsi terveket célzé kérdéseket 4 foku Likert-skalan mértiik, majd SPSS programban elemeztiik. Igy
megtudtuk, hogy ebben az orszagrészben, mely képzések irant van igény, mire van szikségiik a pedagégusoknak.
Kutatasi kérdéseink koézott szerepelt, hogy a pedagégusok mennyi id6t tudnak szanni a tovabbképzésére, milyen
teriiletek irant érdeklédnek, milyen médszerek, technikak érdeklik 6ket, mit terveznek a megkérdezett pedagégusok a
szakmai tovabbfejlédésik érdekében. A kutatds eredményeit tekintve elmondhaté, hogy 6sszességében 5,89 orat
tudnanak a megkérdezett pedagégusok a tovabbképzésekre forditani, a valaszadok 38%-a a jelenléttel jaro képzéseket
tartja hasznosnak, 27%-uk a tdvoktatds e-learning tananyaggal lehetéséget preferalta. Az eredményeinkbdl lathato,
hogy a pedagégusok korében is egyre népszeribbek az IKT eszk6z0k hasznalatdhoz kapcesolédd képzések. Ha a
képzések témajat nézziik, akkor a mentori munka jellegti (tanulék személyiségének fejlesztése, a tanulok tanulasanak
timogatdsa) valamint a napi munkat megkonnyité, tdmogaté hatékony problémamegoldas, konfliktuskezelés és

hatékony kommunikacié témakérokben meghirdetett képzések tartanak nagyobb érdeklédésre szamot.
El6adasunk fontos lehet abban a tekintetben, hogy a tébb régié pedagdgusainak tanulasi terveit bemutatva
hozzasegithetjik a tovabbképzéssel foglalkozo intézményeket a jovSbeni képzéseik, tananyag fejlesztéseik

tervezéséhez.
A katatist a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0009  Szakmai  szolgiltatd és kutatist timagatd regiondlis hilizatok a

pedagigusképzésirt az Fiszak-Alfildi régidhan (SZAKTARNET) cimii projekte timogatta. A projekt az Enrdpai Unid
tamogatdsaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinansgirozdsaval valdsult meg.
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Mentortanar-jel6ltek iskolai gyakorlatokhoz kapcsolodé szerepfelfogasa
Maké Ferenc

Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnikpedagigiai Kizpont

Mentortanarok méodszertani kultaraja
Holik Ildik6
Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnikpedagigiai Kizpont

Mentortanarok digitalis irastudasa
Simonics Istvan
Obudai Fgyetem, Trefort Agoston Mérniskpedagigiai Kizpont

Tanari kompetencidk — mentorszemmel
Tordai Zita
Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnikpedagigiai Kizpont

Integracié vagy inklazio
Gyarmathy Eva
Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérniskpedagigiai Kizpont
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Szakképzés, szakképzés-pedagogia

A tanari kompetencidk fejlesztésében a pedagdgusképzék mellett meghatarozé szerepet jatszanak a
gyakorlatvezeté mentortanarok is. Az iskolai gyakorlatok soran segitik a tanarjelSltek személyiségfejlédését, a tanari
szerepre vald felkésziilését és iskolai szocializacidjat. Szerepet jatszanak palyakezdé pedagoégusok iskolai
beilleszkedésének segitésében, tamogatiasdban is. A tanarjeloltek és a pélyakezd6k mentoralasa vonatkozasiban
fontos kiemelni a mintaadas szerepét, ezért alapveté elvarasként fogalmazédik meg, hogy a mentorok mind a nyolc
teriileten fejlett kompetencidkkal rendelkezzenek, jellemezze ket segité attitlid, tovabba személyes elkGtelezettség a
tanari fejlesztés irant.

A mentori szereprdl alkotott megkdzelitések két csoportba sorolhaték. Az elsé szerint tanacsokat, javaslatokat
kell adni a tanérakra valé felkészilést és az osztalyban folyé munka irdnyitdsat illet6en, majd elemezni, értékelni és
korrigalni kell a jelélt, illetve a palyakezdS pedagdgus munkajat. A masik megkozelités szerint a mentor feladata a
reflektalasra, vagyis az Onelemzésre, 6nértékelésre és Onkorrekcidra késztetés. A reflektiv tanitiselemzés fejlett
reflektiv gondolkodast feltételez, ami magaba foglalja a racionalis elemzés és valasztas képességét, illetve a valasztasok
felel6sségének vallalasat is (Szzvdk, 1999).

Intézménytunkben 2011-ben indult a gyakorlatvezeté mentortanar-képzés, melyben eddig kézel 200 {6 vesz,
illetve vett részt. Empirikus kutatdsunk célkitlizése a mentortanari kompetenciak fejlettségének vizsgalata volt.
Eredményeinket a képzési program tovabbfejlesztése soran is felhasznaljuk.

Az els6 két kutatds a mentortanarok modszertani kultarajanak feltérképezésére iranyult, tovabba Gsszevetette
annak fejlettségét a nem mentorként tevékenykeds tarsaikéval. A mentortanarokat modszertani sokszinliség és
tudatosabb, a tanulok fejlettségét jobban figyelembevevé moédszervilasztas jellemzi (Makd, 2015; Holik, 2015).

Sajnos a hazai tanarok IKT kompetencidjanak fejlettsége még elmarad a kivanatostél. Harmadik kutatdsunk
célja éppen ezért annak feltérképezése volt, hogy a tanarjeldlteknek mintat adé mentorok mindennapi munkajiban
mennyire gyakorlat az informatikai eszk6ézok alkalmazasa, illetve miként vélekednek ezek hasznossagardl (Simonics,

2015).

A reflektiv szemléleten alapulé negyedik kérd6ives kutatds a nyolc tandri kompetencia fontossagardl, illetve a
palyakezdSk kompetencidinak fejlesztésére valé alkalmassagrél alkotott mentori nézetek vizsgalatara iranyult (Tordai,
2015).

A mentortanarok az iskolai gyakorlatok soran még fontosabb szerepet jatszhatnak a tanitds 21. szazadi
szemléletének formalasaban, amennyiben a diverzitas hangsilyosabban jelenik meg a munkajuk soran. Az 6tédik,
reflektiv szemléleten nyugvé kutatds nyelvtanarok és diszlexids diakok nyelvtanulasi nehézségeir6l és modszereirdl
alkotott véleményét gyljtétte Ossze. A kutatds eredményeként kirajzolddik a nyelvtanulds egy 4j szemléleten nyugvo
moédja is, amely a mentori munka révén a tanulds/tanitds tobbi tertiletére is dtvihetd (Gyarmathy, 2015).

A kautatisok a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0002 ,,A miiszaki és humdin szakteriilet szakmai pedagigusképzésinek. és képzik
hdlozatinak fejlesztése” projekt tamogatisdaval valdsultak meg.
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Szakképzés, szakképzés-pedagogia

A gyakotlatvezet6 mentortanarok a tanarképzés kulcsszerepl6i, hiszen az iskolai gyakorlatok sordn a
tanarjeloltek személyiségfejlédését, szakmai felkésziilését, iskolai szocializaciéjat egyarant segitik. Kozremtkodésik
masik teriilete a palyakezd6 fiatal pedagégusok tanari minésité vizsgara vald felkészitése, autoném szakemberré
valasanak tdimogatasa. A leend6 mentortanarok szerint az 6t legfontosabb tevékenység, ami szorosan kapcsolodik a
mentor szerepéhez: modellszerepet betdlteni, tanacsadoként mikddni, timogatni és segiteni, illetve partnerként
viselkedni. A mentortanar a tanarképzés folyamatiban doént6 szerepét mindenekel6tt a  gyakorlattal vald

mindennapos kapcsolatanak, a professzionalis felkésziiltségének és a rutinjainak készonheti.

A mentori munka két megkozelitését kiilonboztethetjik meg ehhez kapcesolodéan. Egyrészt felfoghaté dgy,
hogy a mentornak erételjesen iranyitania kell a jelolt munkdjat. Ebben az esetben konkrét tanacsokat és javaslatokat
sziikséges adnia (pl. szakmai, médszertani), a hallgaté munkajat elemeznie, kritikusan kezelnie és korrigalnia kell. A
masik megkozelités szerint a mentor feladata, hogy reflektalasra késztesse a tanarjeloltet. Ebben az esetben a mentor
és a jelolt kozotti interperszondlis kapcsolatok keriilnek el6térbe. A mentor megerdsitést ad, batorit, kérdez,

elemzésre késztet, Egyfajta Pigmalyon szerepet tolt be.

A mentori segitség csak a hallgatd, a palyakezd8 nagyon tudatos és 6nalléan is kontrollalt fejlédési folyamatara
épulhet, vagyis a mentoralas a hallgaté 6nallé tanuldsardl, a tanitdsi és a pedagdgiai tevékenység javitisardl szol,
valamint annak a tanulasi kérnyezetnek a biztositasardl, amiben a hallgaté kénnyebben tud tanitani a palya kezdetén.
A mentoralasi folyamatban alkalmazott hatékony és eredményes fejlesztési modszerek megismerése, kiprobalasa,
személyre szabott alkalmazasa a mentortanari felkészités leginkabb fontos teriilete. Felmérésink szerint a
mentorjeloltek és a vezet6tanarok 66%-a maga is a modszertani tamogatas jelent6ségét emelte ki mas tertiletekhez
képest (pl. motivalas, konfliktuskezelés).

A kutatas a 2011-2015 kozott intézményliink mentortanar-képzésében részt vett 170 £6 mentoralasi és tanari
kompetenciafejlesztési tervének, tovabbd iskolai gyakorlati portfélidjanak tartalomelemzésén alapul. A tanarképzést
tipikusan jellemz6 mentoralasi spektrumfolyamat (mikrostruktara) mentén lehet6vé valt - a mentori szerepekhez
kapcsoléddan - az alkalmazott vagy preferalt médszerek feltirasa. A timogat6 fazisokban: a mentoralt timogatasi
igényeinek meghatarozasakor, a timogat6 koérnyezet kialakitasaban, a fejleszté és értékels folyamatokban alkalmazott
modszerek keriltek feltarasra és kategorizalasra. Bzt kovet6en ezeknek, a mentoralasi igényekkel, célokkal vald
Osszhangjat elemeztiik. A tipikus moédszervalasztasok implicite informalnak a jelSltek mentoralasi stratégidirdl és
attitddjérdl is, amelyek fontos alapot képeznek a gyakorlatvezeté mentortanarok képzésének tartalmi, metodikai

fejlesztéséhez.

A katatis a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0002 ,, A miiszaki és humin szakteriilet szakmai pedagdgnsképzésinek és képzik
hdlozatinak feflesztése” projekt tamogatisdval valdsult meg.
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MENTORTANAROK MODSZERTANI KULTURAJA

Holik I1diké
Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnikpedagigiai Kizpont
holik.ildiko@tmpk.uni-obuda.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Szakképzés, szakképzés-pedagogia

A pedagogusképzés egyik kulcsszerepl6i a mentortanarok, akik a modell (minta), a szakérté konzultans és a
tanacsado szerepét toltik be (Lesznyak, 2005). Komplex tevékenységi koriik része, hogy oktatasi modszereikkel példat
mutassanak a tanarjelolt hallgatéknak, hogy jartasak legyenek az egyes oktatisi modszerek alkalmazasaban, hogy be
tudjak mutatni azokat a modszertani elemeket, amelyekkel az elmélet soran ismerkedtek meg a hallgatok, illetve
tanacsaikkal segiteni tudjak 6ket az iskolai gyakorlaton.

Emiatt rendkivil fontos, hogy a mentortanarok kiforrott, sokszind modszertani kultdraval rendelkezzenek,
hogy ismerjék és alkalmazni tudjik az egyes moédszereket, munkaformakat, hogy tudjanak élni a differencialas
lehet&ségeivel, hogy hasznalni tudjak az IKT eszkézoket (Simonics, 2015).

E problematikabdl kiindulva kutatdsunk célja a mentortanarok modszertani kulturdjanak feltérképezése volt.

Empirikus kutatasunkat 2015 tavaszan végeztitk 58 jelenlegi és 14 mar végzett mentortanar hallgaténk korében,
igy 6sszesen 72 pedagogus véleményét kaptuk meg online kérd6iv segitségével.

Kutatasi kérdésként mertlt fel, hogy a mentortanarok milyen szempontok alapjan valasztjak ki az alkalmazando
modszereket és szervezési médokat; mennyire befolyasoljak dontéseiket a hagyomanyok, a rutinok, a kérnyezetik
elvarasai; milyen modszereket, munkaformakat részesitenek elényben; hogyan hasznaljak ki az IKT eszk6zok

lehet&ségeit az oktatasban; illetve mennyire nyitottak az Gjitasok irant.

A kutatas soran az alabbi hipotéziscket fogalmaztuk meg: 1. A mentortanarok valtozatos moddszereket és
munkaformakat alkalmaznak tanéraikon. 2. Nyitottak a technikai és moddszertani Gjitasokra, de pedagogiai

gyakorlatukba még nem épiilt be a korszert IKT eszk6z6k hasznalata.

A kutatas eredményei igazoltak hipotéziseinket. A mentortanarok tSbbnyire az egyéni munkaformat
alkalmazzak tanéraikon, valamivel gyakrabban, mint a frontdlisat, de a paros- és a csoportmunka alkalmazasa is
gyakori. Nyitottak az Gjitasok irdnt, szivesen kiprobalnak Gj modszereket, gyakori a médszerek kombindlasa is. A
magyarazat, a szemléltetés és a beszélgetés modszereit preferaljak elsésorban a tandraikon, de a tanuldk aktivitasan
alapul6 moédszereket is gyakran alkalmazzik, tehat valtozatos a moédszertani repertoarjuk. Nyitottak a technikai
ujdonsagok irdnt, de a modern IKT eszk6z6k hasznalata még nem épiilt be médszertani kultarajukba.

Az adatokat Osszevetjiik a korabbi pedagbguskutatasok eredményeivel (Falus és mitsai, 1989; Golnhofer — Nahalka,
2001; Radndti, 2006; Kerber — Ranschburg, 2004; Mayer, 2009), igy képet kapunk arrdl, mely tertleteken térnek el a
mentortanarok modszertani jellegzetességei a nem mentorként dolgozé kollégaikétol, hogy milyen moédszertani
specialitasokkal rendelkeznek. Ezek az eredmények tanulsagosak lehetnek a pedagdgusképzés szamara, hiszen
megmutatjdk, milyen mintat nydjtanak a mentortanarok, hogy milyen moédszertani elemeket tudnak dtadni a j6v6

tanarainak.

A katatis a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0002 ,, A miiszaki és humin szakterilet szakmai pedagdgusképzésinek és képzik
hdlozatinak fejlesztése” projekt tamogatisdval valdsult meg.
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MENTORTANAROK DIGITALIS IRASTUDASA

Simonics Istvan
Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnikpedagigiai Kizpont
simonics.istvan@tmpk.uni-obuda.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Szakképzés, szakképzés-pedagogia

Intézménytinkben 2011-ben indult el a gyakotlatvezet6 mentortanar pedagogus szakvizsgara felkészité
tovabbképzés, melynek keretein belil a hallgatok a tanari mesterszak iskolai gyakorlatainak vezetéséhez és gyakornok
kollégaik tamogatasahoz sziikséges kompetencidkat sajatithatjak el. Az elméleti anyagrészek megtanulasihoz szamos
szakirodalmi forras all a hallgatok rendelkezésére, azonban ezek feldolgozasa gyakran nehézséget okoz szamunkra,
mivel igen sok informaciot tartalmaznak és a nyelvezetiik gyakran nehezen értheté. Ezt a problémat hidaltuk at azon
korszerd és elektronikus tanulassal is timogatott moédszerek alkalmazasaval, amelyek érdekessé, vonzova és kénnyen
tanulhat6va tehetik a tananyagokat (Ho/ik, 2014).

Tobb tantargy keretében kellett kiilénb6z6 témakéroket csoportmunkaban feldolgozni és a megszerzett
informaciékat megosztani hallgatétarsaikkal is. Ezaltal megismerkedhettek a hatékony informacidkeresés és -

feldolgozas moédszereivel.

2015 marciusaban egy kérd6ives kutatds keretében vizsgiltuk a tanuldsi szokdsaikkal, megszerzett
kompetenciakkal, alkalmazott médszertani elemekkel és az IKT alkalmazasaval kapcsolatos ismereteiket. A kérdéiveit
58 mentortanar szakos hallgaténk és 14 gyakorlé mentortanar toltotte ki.

Az elsé kérdéscsoport arra iranyult, hogy naponta mennyi id6t forditanak szamitégép- és internethasznalatra,
rendelkeznek-e sajat tulajdonu eszkoézokkel, és az IKT eszkézoket — asztali szamitogép, notebook, netbook, tablet és
okostelefon — hasznaljak-e az oktaté-nevel6 munkdjuk soran. A kovetkez6 részben a k6zosségi halozati tagsag
meglétét és annak elényeit vizsgaltuk. Rakérdeztink a web2-es eszk6z6k — Facebook, YouTube, ko6zos
dokumentumszerkeszté és fajlmegoszté alkalmazasok — haszndlatira is. Végil a kulonb6zé szoveg-, tiblazat-,
adatbazis-, prezentacié-, hang-, kép-, animacié- és videoszerkeszté programok alkalmazasat vizsgaltuk a tananyagok

készitéséhez, vagy az orai felkésziiléséhez.

A kérdiives vizsgdlat célja annak megallapitasa volt, hogy a mentortanar hallgatok és a gyakorlé mentortanarok
napi munkajaban mennyire vannak jelen ezek az eszk6zok, mennyire meghatirozéak oktatdsi és mentoralasi
gyakorlatukban ezek hasznalata, tovabba hogyan vélekednek ezek hasznossagardl.

Hipotézisiink szerint a mentori tanulmanyok soran jelentds valtozas kovetkezik be ezen a terileten.

A kautatds eredményei megerGsitettek benntnket abban, hogy a mentortanarok képzése sorin hangsulyt kell
helyezni a digitalis kompetenciak fejlesztésére, a hatékony informaciéfeldolgozasi médok elsajatitasara, hiszen a

pozitiv attitdd ellenére még alapvet6 hianyossagokkal rendelkeznek e téren.
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TANARI KOMPETENCIAK — MENTORSZEMMEL

Tordai Zita
Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnikpedagigiai Kizpont
tordai.zita@tmpk.uni-obuda.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Szakképzés, szakképzés-pedagogia

A tanari képzési és kimeneti kévetelmények nyolc teriileten hatdrozzak meg a kompetencidknak a végzett
tanartol elvart szintjét (Falus, 2011). A tanarképzé intézmények mellett a palyaszocializacié timogatasaban kiemelt
szerepl6vé valnak a mentorok, akik a kezd6 tanart vagy gyakornokot segitik a pedagbgussa valas folyamataban és
kézvetlenil részt vesznek a tanari kompetencidk fejlesztésében. A mentor szakmai és személyes tamogatast,
legf6képpen pedig mintat ad a palyakezdé szamara, ezért elvarhaté, hogy a tanari kompetenciak teljes korével
rendelkezzen, ezen kivil jellemezze a segité attitdd és elkotelezettség a tanarjeloltek fejlesztése irant (Szivdk, 1999;
Szivdk, 2003; Lesznydk, 2005). Kutatasok bizonyitjak, hogy a mentorok kompetencidinak fejlettségi szintje erésen
Osszefiigg a mentoralt kompetencidinak fejlédésével (Fransson — Gustafsson, 2008).

Vizsgalatunkban arra kerestiik a valaszt, hogyan latjak a mentortanarok sajat szerepiiket ebben a folyamatban, és
tapasztalt pedagégusként hogyan vélekednek a kkk-ban meghatarozott kompetenciak fontossagarol, illetve sajat
felkészultségiikrél a palyakezdék kompetenciainak fejlesztése terén. Hipotézisként azt fogalmaztuk meg, hogy a
mentortanarok magas szinten rendelkeznek a tanari kompetencidkkal, valamint a mentortanir képzettség

megszerzését a kezdok iranti segité szandék motivalja.

A felmérés 2015 tavaszan zajlott a mentortanar-képzésben tanulmanyokat folytatd, illetve végzett pedagbgusok
koérében, 72 személy bevonasaval. Online kérdéiv segitségével mértiik fel, hogy mennyire tartjak fontosnak, illetve
6nmagukra jellemzének az egyes tanari kompetenciakat. Az dnbeszamoloén alapuld kérdéseket nyitott végi allitisok

egészitették ki a mentoralassal kapcsolatos nézetek és motivumok feltarasara vonatkozoan.

A tanari kompetencidkat feltérképezé mas kutatdsok eredményeivel Osszevetve (Nagy, 2008; Tdrh-Mdrhoffer —
Paksi, 2011) bemutatjuk, hogy a mentortanarok nagyobb jelentSséget tulajdonitanak az egylttmikodésre épild
kapcsolatok kialakitasanak, a hatékony kommunikacionak és a tolerans, bizalmi légkér megteremtésének, amely jo
alapot teremt a palyakezdékkel valé k6z6s munkdhoz. Ugyanakkor hattérbe szorulnak a modszertani felkésziltség
elemei (pl. IKT hasznalat), leginkabb pedig a tanulok személyiségének fejlesztésével kapcsolatosan, illetve a
differencialt bandsméd megvaldsitasa és a konfliktusok kezelése terén mutatkoznak hidnyossagok. Az eredmények
tikrében érdemes lenne a mentortanarok képzése soran sajat kompetenciaikat tudatositani, és ezzel segiteni Sket,
hogy mentori szereptiket hatékonyabban tolthessék be, hozzajarulva az eredményes tandri munka és mindség, illetve

a palyakezd6k kompetencidinak fejlesztéséhez.

A kautatis a TAMOP4.1.2.B.2-13/1-2013-0002 , A miiszaki és humin s3akiteriilet szakmai pedagigusképzésinek. és képzok
hdldozatinak fejlesztése” projekt tamogatisdval valdsult meg.
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INTEGRACIO VAGY INKLUZIO

Gyarmathy Eva
Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnikpedagigiai Kizpont
gyarmathy.eva@gmail.com

Témako6rok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Szakképzés, szakképzés-pedagdgia

Egyre tobb a tanulasi zavarral kizd6 didk, egyre tébben kapnak konnyitéseket, illetve felmentéseket a
tanuldsban és a vizsgakon. Ezek nélkil hamar kibuknanak, vagy éppen nem végezhetnék el az iskolat, nem
kertilhetnének a fels6oktatasba, majd ott sem tudnanak diplomat szerezni. A problémajuk latszélag megoldottnak
tanik, de a hianyzé tudas egész életiitkre kihat majd. Mégis, gy lehetéségiik adédik a tanulasra, mert nem esnek ki id6
elétt az iskolarendszerbdl.

Egyel6re a felmentés és konnyités megadasa az iskoldnak is érdeke, hiszen ezekkel a didkokkal nem kell
bajlédni, a tanftasi médszereken nem kell valtoztatni. Az eltéré tanitast kivané tanuldk integralisa ugyanis nem

valtoztatta meg az oktatis modszereit, az iskola idegen testként kezeli 6ket.

A leend§ tanaroknak a korabbitdl teljesen eltéré szemléletet kell kapniuk, és ez a mentortanarok felkészitésében

is szemléletvaltast kivan.

Sliwka (2010) a szociokulturalis, etnikai, tanuldsi kilonbségek megitélésének valtozasit harom szintben
hatarozta meg:

1. Homogenitds — az eltéréseket nem veszi tudomasul
2. Heterogenitas — az eltéréseket kihfvasnak tekinti
3. Diverzitas — az eltéréseket értéknek tekinti

Fels6oktatasunk a tanarokat legjobb esetben is csupan arra késziti fel, hogy a tanulok kézott vannak olyanok,
akik eltérnek a tobbségtsl, de sokszor még erre a problémara sem ad megoldasokat. A mentortanarok szerepe
azonban 4thidal6 elem lehet a tanitds 21. szazadi szemléletének alakitisaban, ha a diverzitds mint alapérték jelenik
meg a munkajukban.

Az integral6 és inkluziv megkozelités vizsgalatanak kézéppontjaba az egyik legégetébb problémakérnek, az
iskolai nyelvtanulasnak a kérdését allitottuk. Nyelvtanaroknak és diszlexias diakoknak a nyelvtanulas nehézségeirdl és

modszereirdl alkotott véleményét gyijtottiik Ossze kérdbives modszerrel.

Az eredmények szerint a nyelvtanarok és a diszlexias tanulok véleménye teljesen megegyezik abban, hogy a
legnagyobb segitséget a motivacié terén kell adni. Amiben viszont nagyon eltérnek, az az, hogy miképpen kellene
tanitani, hogy hatékonyak legyenek.

Bemutatjuk a diszlexiasok sikeres nyelvvizsgajahoz vezet6, mar most eredményeket felmutaté utat is. Ez a
tanitas szemléletében jelentSsen eltér a maitdl, és a diszlexias diakok altal javasolt modszerekhez kézelebb 4ll, mint,
amit a nyelvtanarok javasoltak. Az egyetemes tervezésen alapul, lényege az inkluziv kérnyezet, amely az eltérd
igényeket figyelembe veszi.

A mentor tandrok szemléletében az egyetemes tervezésen alapulé megoldasok egyre inkabb els6bbséget kell
élvezzenek, hogy a kérnyezet valoban befogadé legyen, és a killonlegesség természetes. Szamos, a mentorképzésben

készlt szakdolgozat is ebbe az iranyba mutat.

Tdmogatd: SupEFL. Project funded by the Erasmus+ KA2, Nr. 2014-1-DE02-KA200-001093
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L,MINOSEGI OKTATAST MINDEN GYERMEKNEK” LEPESROL LEPESRE
PROGRAMMAL

Elnok:
Zagon Bertalanné
Partners Hungary Alapitvany
Opponens:
Németh Szilvia
T-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktatdskntatd Zrt.

A gyermekkézpontusagot biztosité elemek a Lépésrdl 1épésre programban
Zagon Bertalanné
Partners Hungary Alapitviny

A sziil§, mint nevelGpartner
Gorog Katya
Partners Hungary Alapitviny

Mindgségi pedagogia kialakitasa a gyakorlatban - az ISSA alapelvekre épiil6 mindségfejlesztés,
mindségbiztositas rendszere

Horvathné Valké Szilvia

Nyitott Ajto Baptista Iskola Miskole

A hazai és nemzetkozi halézat szerepe a fenntarthatésagban, a minGség megtartasaban
Deak Eva
Partners Hungary Alapitviny
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés; Oktatdsi modszerek, szakmodszertan

A Lépéstdl lépésre (eredeti nevén: Step by Step) programot 1990-es években az Open Society Institut
iranyitasaval amerikai szakemberek dolgoztak ki. Magyarorszagra a Soros Alapitvany tamogatasaval az
esélyegyenl6ség biztositasanak egyik megoldasi lehetéségeként kertilt be.

Ma Kozép- és Kelet Eurépa valamint Azsia 30 orszagiban miikodnek Lépéstl 1épésre programmal gyerekeket
oktaté, nevel6 intézmények, melyet az ISSA (International Step by Step Association) fog 6ssze. A program hazai
terjesztéje és fejlesztSje 2014-t6l a Partners Hungary Alapitvany.

A program nyitott-adaptiv oktatasi modellként mikodik. Az oktatast valtozé, rugalmas és dinamikus médon a
tanulok egyéni kilonbségeihez igazitja annak érdekében, hogy minden tanulé szamdra optimalis feltételeket
teremtsen. A nyitott, demokratikus tarsadalomban 1év6 sokszinlség tiszteletét vallja és tamogatja. Alkotéelemeiben
az integralt oktatas szellemisége érvényesil, nyitottsag a tanulok kozotti kulénbozéségek, az eltéré kultura, a
kilénb6z6 szociokulturalis hattér irant.

Az els6 elbadas a program adaptiv iskola kialakuldsat is segit6 alapelveit, pedagogiai jellemzdit, sajatossagait
mutatja be: a tanulaskézpontusagot, gyermekkdzpontisagot, az erre épuls rendszer elemeit; a kilonbségekre épité
tanuldsszervezést, a vilag komplexitasinak megismerését segité aktiv-felfedezésre épit6 tanuldst, mindezeknek

adekvat értékelési rendszert, a tanulds és tanulobarat kérnyezetet.

A program hazai gyakorlattdl leginkabb eltéré eleme az iskola, pedagdgus, szilé kapcsolat megkozelitése. A
program vallja, hogy a csalad és a koézOsség egylittes tamogatasaval minden gyermek kiteljesedhet és elsajatithatja
azokat a készségeket, melyek a demokratikus, tuddsalapu tarsadalom aktiv tagjava teszi. A kélesonos kapesolatra épit,

a csaladok az iskolai élet aktiv részesei. E témaval foglalkozik a masodik el6adas.

A harmadik el8adas, a LépéstSl 1épésre programnak, ,,A 21. szazad kompetens pedagdégusa” elnevezést
nemzetk6zi minéségbiztositasi rendszerét mutatja be. Eszkozrendszere, a program alapelveinek megfelel pedagogiai
gyakorlat kialakitdsat tdmogatja. Sajatossiga, a pedagdgus, a programot alkalmazé csoport, illetve tagozat
onreflexidjara épulé fejlesztés. Alapjat a program alapelveire épitett gyakorlatkézpontd indikatorok adjak, amelyekre a
mindsités is épiil.

A Lépésrdl 1épésre program befogadd, mindségi nevelési és oktatasi koriilmények megteremtését tartja
elsédlegesnek, melyben minden gyermek a tudasalapt, demokratikus tarsadalom aktiv tagjaiva valhat. Ennek
érdekében halézatot épit a benne dolgozé pedagogusok, intézmények koré, hogy az egymastol tanuldssal biztonsdgot
nydjtson az adaptacidhoz, és élményszerl tapasztalatszerzést az érdekl6dSknek.

A nemzetkozi halézat, az ISSA eréforrasokat teremt, informdciot terjeszt, szovetségeseket keres, és kapacitast

épit annak érdekében, hogy segitsen olyan kérilményeket teremteni, ahol minden gyermek fejlédhet.
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A GYERMEKKOZPONTUSAGOT BIZTOSITO ELEMEK A LEPESROL LEPESRE
PROGRAMBAN

Zagon Bertalanné
Partners Hungary Alapitvany
zsofru@t-online.hu

Témakorok: Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés; Oktatdsi modszerek, szakmodszertan

A Lépéstdl lépésre program a 90-es évek kézepétdl a magyar oktatasi rendszerben innovativ szerepet toltott be,
tobb olyan didaktikai elemet és modszert honositott meg, amely az akkori pedagdgiai gyakorlatban forradalmian
ujnak szamitott. A program alkotéi, a Nyilt Tarsadalom Intézet iranyitasiaval azokbdl a reformpedagdgiai szellemi
el6zményekbdl meritettek, amelyek a személyiség egyediségére, a vilag és a vele kapcsolatos ismeretek
komplexitasara, és az ésszerti korlatokkal biztositott, nyitott, természetes nevelésre helyezték a hangsulyt — mintegy
ellenpontként a konzervativ, ismeretek felhalmozasat el6térbe helyez6 oktatassal szemben.

1994 és 1998 kozott a Soros Alapitvany hazai innovaciés folyamatokat tamogaté fejlesztési iranyaba illeszkedett
a Lépésrdl 1épésre 6vodai és iskolai program is.

A program kiildetése olyan pedagogiai szellemiség elterjesztése, amelynek kézéppontjaban a gyermek all. Ennek
érdekében megfogalmazott cél: a kulturdlis sokféleség értékelése, az egyenl esélyek megteremtése, az aktiv,
oniranyitasra és 6nallé déntésekre, egyéni és kozosségi felel6sségvallalds, a demokracia, a nyitott tarsadalom alapjat
képez6 magatartasformak, illetve a személyes autonémia kialakitasanak segitése.

A Lépéstdl lépésre program un. nyitott oktatdsi modell, amely a gyermek szikségleteire, viselkedésére,
tulajdonsagaira, korabbi ismereteire, tapasztalataira épit, és a sajat fejlédés, a sajat tanulasi folyamatban val6 egyéni
aktivitds, illetve az egyéni felel6sség kialakitasara helyezi a hangsilyt. Ezért bevonja a gyerekeket a tanulasi tartalom, a
feldolgozas moédszereinek, ttemének és szervezeti kereteinek kivalasztasiba is. Az chhez sziikséges képességek,

kompetenciak kialakitasahoz megfelel6 tanuldsi kérialményeket biztosit.

A program alapvetének tartja a természetes tanuldsi folyamatokat, a spontan érdeklédést, a kutatd- kisérletez6
munkdt. Egymassal kolcsonhatasban fejleszti az egyént és a kozOsséget, igy az ehhez sziikséges egyuttmiikodési
készségek kialakuldsat elGsegité tanuldsszervezési modokat, kivaltképp a projektmddszert.

A program tanulasi kornyezetével, tanulasszervezési modszereivel, a pedagégusok attitidformalasaval az
integracié hatékony megvalositasat lehet6vé tevs képzési kindlatot biztosit az eltéré igény és kulturalis hatterd
tanulok szamara. A program jellemz6i k6z6tt hangsulyosan jelenik meg a gyermekbarat tanulokornyezet, az egyéni
képzési terven alapul differencialas, a sokrétd értékelési modok alkalmazasa, a hagyomanyos pedagdgiai szerepek
valtozasa (tanar, diak, sziilészerep), az egytittmtikodés valamennyi formaja (tanar-tanar, diak-diak, diak-tanar, tanar-

szul6 viszonylatokban), illetve a nyitott, befogado, és inspiralé pedagogiai 1égkor.
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A SZULO MINT NEVELOPARTNER

Gorog Katya
Partners Hungary Alapitviny
gorog katya@gmail.com

Témakorok: Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés; Oktatdsi modszerek, szakmodszertan

A Lépésrol lépésre program egyik legmarkdnsabb eleme a sziilSkkel valé kapcsolattartas: e tekintetben
mutathaté ki a legnagyobb eltérés a hagyomanyos és Lépésrdl 1épésre oktatasi forma kézott. A program sajatossaga,
hogy felismeri, megbecstli és timogatja a sziil6i szerep fontossagat, ezért a sziiléket partnerként kezeli.

A program természetesnek tartja, hogy a tanuldk sziilei rendszeresen bejarnak az iskolaba, és ahol lehetséges

részt vesznek a kozos munkaban.

Kiemelt szerepe van a sziil6-pedagogus egyiittmikodésben a napi beszélgetéseknek, ezen kivil példaul kialén
faligjsag, esetmegbeszélés, gyermeknevelési tanacsadas szerepel a pedagdgusok gyakorlataban. Rendezvények
szervezésében is szamitanak a sztl6kre, s6t olyan programokat, tevékenységeket ajanlanak nekik, amelyek motivaljak

Oket a tanulasi folyamatban val6 aktiv részvételre.

Aziltal, hogy a szil6 bent tartézkodhat az intézményben, véleményt nyilvanithat, megnézheti, hogy milyen
modszerekkel folyik az oktatds, és kézben be is vonhatd a tevékenységekbe. Az igy létrejott egyiittmikodés soran
mind a pedagdgus, mind a sziil6 értékes informacidhoz juthat az egymast segité kapesolat kiépitéséhez.

Ennek eredményeként a Lépéstdl 1épésre osztily gyakran kultdrakézvetité centrum szerepét is betdld,
viselkedéskulturat és kommunikaciét tanit a sziilSknek. A folyamatos, rendszeres kommunikacié a gyerekeknek
biztonsagot és Onbizalmat ad, mert latjak, hogy az életiikben meghatirozé szerepet jatszé felnSttek egyiitt tudnak
dolgozni.

A szil6k bevonasara tobbféle lehetéség van, amelyekbdl a legjellemzébbeket a konferenciael6adas soran
kivanunk bemutatni. Néhany kozalik:

Szul6i fogaddszoba: a gyermekneveléshez sziikséges szakkonyvekkel, folydiratokkal, az iskolas és a még kicsi

gyerekek szamara kolesonézhetd konyvekkel, jatékokkal berendezve.

Osztalykabala és napléja: Az osztaly altal valasztott kabala dllat minden hétvégén ,,ellatogat” egy csaladhoz, s az
ott megélt élményekrdl, a kabala nevében, kis fogalmazds, naplobejegyzés készil. A leirdsok alapjan bepillantast
nyerhetiink a csalidok mindennapjaiba, meghitt estéikbe.

Otthoni feladatok: Az otthoni feladatokat, a gyerekek és szul6k szamdra egyarant 6rémet jelentd kozos
tevékenységeket, a hétvégekre adjak fel.

Ertékelés: Az dn. értékeld mappaban gytlnek a feladatlapok, felmérések, a kulonb6zé alkalmakrol és
tevékenységekrdl készilt fotok, esetleg vided- és hangfelvételek. A szilé ezekbe betekintve folyamatosan nyomon
kovetheti az iskolai munkat.

Az ecl6adas nem titkolt célja, az, hogy felhivja a szakmai kozOnség figyelmét arra, hogy a koznevelés
fejlesztésében a Lépésrdl 1épésre program un. sziiléi bevonas gyakorlata miként szolgalhatna mintaként a kézoktatasi
intézmények sziil6-pedagogus viszonyanak atalakitasaban.
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MINOSEGI PEDAGOGIA KIALAKITASA A GYAKORLATBAN - AZ ISSA
ALAPELVEKRE EPULO MINOSEGFEJLESZTES, MINOSEGBIZTOSITAS

RENDSZERE

Hotrvathné Valké Szilvia
Nyitott Ajtd Baptista Iskola Miskole
unihorsz@gmail.com

Témakorok: Alternativ pedagogiak, egyhdzi nevelés; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

Az ISSA 2001-tél foglalkozik alapelveinek érvényesitését segité minéségfeijlesztési, értékelési, mindségbiztositasi

program kialakitdsaval. Standardok és indikatorok segitésével megmutatja, hogyan lehet kialakitani az alapelveknek

megfelel6 gyakorlatot.

Célja:

A kompetencidk mikédéképes kialakitasa és a magas szinvonalu gyakorlat egységes értelmezése.
A pedagogusok 6nallésaganak, és egymasra utaltsaganak épitése, tanuld k6zosségek kialakitasa.

Keretrendszer biztositasa a gyerekekkel, sziilékkel, pedagbgusokkal, déntéshozokkal, szakemberekkel
és a szélesebb tarsadalommal folytatott minéségi oktatasrol szol6 parbeszédhez.

A mindségfejlesztési csomag tartalma:

Az ISSA minéségre vonatkoz6 definicidja: A 21. szizad kompetens pedagégusai — a mindéségi
pedagogia alapelvei.

Az elmélet atiltetése a gyakorlatba — kézikényv pedagégusoknak.

A minbségi gyakorlat fejlesztéséhez szikséges szakmai fejlesztési eszkéz 6vodaban és altalanos
iskolaban - ezek az eszk6zok a pedagdgusok sajat gyakorlatukra vald reflexiojat, arra épiilé 6nfejlesztés
tervezését segitik.

A minéségi pedagdgiardl sz6l6 online videdtar.

Kulénb6z6 kurzusok, képzések, tréningek, mentoralas, halézati tanulds - ezek az eszk6zok az

onfejlesztést és fejlesztést timogatd rendszer részei.

Minéségi gyakorlatot értékelS eszkéz - a mindségi gyakotlatot értékel6 (mindsit8) eszkozt a korai
gyermekkori fejlesztéssel foglalkozo irdnyitok, fenntartdk, szolgaltatok hasznalhatjak a sziikséges

szakmai fejlesztés, a min6ségi gyakorlat elérése érdekében.

Az egész csomagot hasznalhatjdk gyakorlé pedagdgusok, mentorok, trénerek, tanulé kézosségek, oktatasi

vezetSk. Kutatdsi/monitoring eszkozként a kilonbozs fejlesztd tevékenységek (tréning, mentoring, szakmai tanuld

kozosségek, stb.) utini eredmények mérésére.
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A HAZAI ES NEMZETKOZI HALOZAT SZEREPE A FENNTARTHATOSAGBAN, A
MINOSEG MEGTARTASABAN

Deik Eva
Partners Hungary Alapitvany
deake@partnershungary.hu

Témakorok: Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés; Oktatdsi modszerek, szakmodszertan

A Lépésrol lépésre program terjesztésének magyarorszagi célkitlzése a hatranyos helyzetd tanuldk iskolai
sikerének, eredményességének javitisa volt. Igy a kezdetekkor a csatlakozé intézmények nagy része kifejezetten a
hatranyos helyzetd gyerekek helyzetének javitasaért fordult a program felé. A program hatasat els6sorban az igazolta,
hogy ahol fenntarthaté médon épiilt be az intézmény életébe, ott komoly sikereket tudtak felmutatni a hianyzas, a
lemorzsolédas, korai iskolaelhagyas cs6kkentésében és mérhet6 fejlédést az alapkészségek szintjén.

A Lépéstdl lépéste program orszagos szinten elterjedt, habidr mind a hét régidban kilénb6z6 mértékben van
jelen.

Jelenleg harom Regionalis Médszertani Kézpont mikodik — Pécsett, Miskolcon, Kisk6réson. Ok biztositjak a
program terjesztését, a helyi igényeknek megfelel6 tovabbképzések, bemutaték, nyilt napok szervezésével,
mentoralassal, lehet6séget teremtve a tapasztalatitaddsra, a program kiprébalhatésagara és megfigyelhetéségére. A
szakmai timogatas rendszere valtozatos formakat 6lt, a médszertani tovabbképzésektSl a mihelybeszélgetéseken at,
a személyre szabott timogaté mentoralasig. Flményszer(i tapasztalatszerzés, a folyamatos kooperaci6, a kételyek
tisztazasa, a tanitas gyakorlati problémadinak megvitatasa pedig csokkenti az adaptaciéval sziikségszertien egyiitt jaro,

elényeivel és hatranyaival kapcsolatos bizonytalansagot.

A program folyamatos szakmai fejlesztését az 1999-ben megalakult Nemzetkozi Lépéstél Lépésre Egyestlet
végzi, melynek célja, hogy segitse a program bevezetését, terjesztését, valamint szakmai kéz6sséget, halozatot épitve,
a tagokkal és kiils6é szakemberekkel egyiittmikoédve szakmai hatteret biztositson a kisgyermekkori fejlesztéssel
foglalkoz6 szakemberek, intézmények, civil szervezetek szimara a mindségi szolgaltatasok nyudjtasihoz. Ma mar a
vilag 50 orszagabdl t6bb mint 60, a kisgyermekkori fejlesztés terilletén mikodd szervezet a tagja. Az egyesiilet
innovativ mihelyként is funkciondl: programokat general, fejleszt, tesztel és terjeszt. Evtdl-évre — a felmeriils
szakmai tarsadalmi kihivasokra reflektalva — 4j programokat indit.

Jelenleg két 4j kezdeményezés fut. Az egyik a WANDA (holland mozaikszé a megértés, elfogadas, cselekvés),
azaz fejlédés fokuszu esetmegbeszélé csoportmoddszertan — elsGsorban pedagégusok szamara. Magyarorszagon ez
ujdonsag, hiszen sem a pedagégus alapképzésben, sem a pedagdgiai szakszolgalatok gyakorlataban nincs hasonlé

eszkoz.

A masik, a REYN program, amely roma gyermekek kisgyermekkori fejlesztésével foglalkozd szakemberek
halézatba szervezését, az egymastdl tanulast, tapasztalatcserét, j6 gyakorlatok terjesztését, valamint a roma
gyermekekkel val6 foglalkozas presztizsének névelését tizte ki célul.
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NOK ES HATALMI VISZONYOK AZ OKTATASUGYBEN MAGYARORSZAGON
A 19-20. SZAZADBAN

Elnok:

Nobik Attila

Szegedi Tudomdnyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet
Opponens:

Rébay Magdolna

Debreceni Egyeten: Neveléstudomanyok Intézete

Taniton8k részvétele a szakmai kozéletben a dualizmus-kori pedagogiai sajto tiikrében (1887 — 1891)
Nobik Attila
Szegedi Tudomdnyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet

Fegyelem és fegyelmezés a n6k nevelésében
Hegedds Judit
Nemzeti Kizszolgdlati Egyetem Rendészettudomanyi Kar és EL'TE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

Az els6, nyilvanossagi joggal megtartott n6i érettségi Magyarorszagon
Baska Gabriella
ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

Egy atipikus n&i karriertt az 1930-as években
Fizel Natasa
Szegedi Tudomdnyegyetem, Juhdsz Gynla Pedagdgusképzé Kar
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Oktataspolitika, EU oktatastgy

A szimpdzium négy el6adasinak célja, hogy betekintést nyujtson néhany olyan kutatisba, amely a nék és a
pedagogiaban, oktatastigyben fennallé hatalmi viszonyok kérdését vizsgalja.

Az el6adasok hdrom nagyobb neveléstorténeti kutatdsi terilet eredményeire tamaszkodnak. A kutatasok
legfontosabb hatterét az utdbbi évtizede megélénkilé nétérténeti, illetve néoktatastérténeti kutatasok (Pukdnszky,
2000) jelentik. Tamaszkodtunk ugyanakkor a tanit6i szakmai tudaskanon létrejottét feltard (INémeth, 2008; Neémeth,
2013), valamint a nék kozép- és felsGoktatasban elfoglalt helyzetét tarsadalomtorténeti, torténeti szociologiai
nézépontbdl elemz6 kutatasokra (Bird, 2008; Nagy, 2009) is.

Ezek a kutatdsok szamos részkérdést tisztaztak, ugyanakkor nem, vagy csak érintélegesen vizsgaltak a néi
(oktatdsi) jogok Kkiterjesztése és a tanftéi palya feminizalédasa mogott fennallé-fennmaradé  hatalmi

egyenl6tlenségeket.

Az elsé elbadas a taniténSknek a szakmai hatalomhoz valé viszonyat elemzi a dualizmus-kori pedagégiai
szaksajto segitségével. Korabbi kutatasok arra utalnak, hogy a szimbolikus hatalom feletti férfikontroll a taniténéi
palya er6s6dé feminizalédasa ellenére is megmaradt. Az el6adas széles forrasbazist kutatva elemzi a tanfténdk

részvételét a szakmai diskurzusokban.

A masodik el6adas az iskolai hatalom és a fegyelmezés témakorének megjelenését mutatja be a pedagdgiai

szaksajto két képviselGjében (Nemzeti Nonevelés, Csalad és Iskola) megjelend szakmai allispontok elemzésével.

A harmadik el6adas az els6, nyilvanossagi joggal megtartott néi érettségit vizsgalja. A nék nyilvanos érettségihez
val6 joganak deklaralasa nem csupan oktatdstorténeti jelentGségl pillanat, hanem olyan szimbolikus esemény is,
amely a szimbolikus, kulturlis, tairsadalmi hatalom bizonyos kéreibdl korabban kizart nék szamdra megnyitotta a
hatalomhoz val6 hozzaférés “kiralyi” utjat.

A negyedik el6adas az el6z6 eléadashoz szorosan kapcsolédva a szimbolikus és valos oktatastigyi hatalomhoz
jutds egy nem “kiralyi” atjat mutatja be. Dolh Erzsébet atipikus karrierdtja a polgari iskolan, a tanitoképzén, a polgari
iskolai tanarképz6 f&iskolan at a doktori cimig, majd harminc éves kordra az egyik legnevesebb magyar

reformpedagogiai iskola, az Gjszegedi Kerti Iskola igazgatoi székéig vezetett, erés férfifiiggésben.
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TANITONOK RESZVETELE A SZAKMAI KOZELETBEN A DUALIZMUS-KORI
PEDAGOGIAI SAJTO TUKREBEN (1887 — 1891)

Nobik Attila
Szegedi Tudomdnyegyetem: BTK Neveléstudomanyi Intézet
nobik@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Oktataspolitika, EU oktatastgy

A dualizmus id8szakdban dinamikusan névekedett a tanitonéképzSk és a palyara 1épé tanitonék szdma. A

vizsgalt korszakban, 1890-ben az 6sszes néptanitd 12%-a né volt. Mikézben a nétorténeti kutatasok megerésddtek

A kutatas elméleti hatterét a tanitéi tudaskanon alakulasaval (pl. Németh, 2008; Németh, 2013), a dualizmus-kori
nétorténettel kapesolatos kutatasok (pl. Pukdnszky, 2006; Kéri, 2008), valamint a tanitésaggal kapcesolatos (pl. Hegediis,
2003; Baska — Nagy — Szaboles, 2001) jelentik.

Egy korabbi kutatisomban azt igyekeztem feltarni, hogy a taniténék bekapcsolédtak-e, és ha igen milyen
moédon a Csalad és Iskola cim@ folydiratban folyé szakmai diskurzusokba. A kutatas legfontosabb megallapitasa az
volt, hogy a néptanitésig szakmai kézéletére, a néptanitéi tudaskanon formaldira a feltételezettnél is erésebb
férfidominancia volt jellemz6, a palyara 1épé nék ekkor még nem tudtak attérni a szakma hagyomanyos hatalmi

viszonyait a Csalad és Iskolaban.

A korabbi kutatas folytatasaként jelen vizsgalat célja annak feltardsa, hogy mas folydiratokat megvizsgalva
kimutathat6-e a tanitonék erésebb jelenléte a szakmai kozéletben.

A kutatis [§ kérdései a kvetkezSk voltak: (1) Milyen mértékd a tanitondk részvétele a szakmai diskurzusokban?
(2) Azonosithatok-e tipikus ,,tanitonéi témak” a folyéiratokban? (3) Hangsulyos témaként vetédik-e fel a taniténék
helyzete, az annak javitasaért folyé harc? (4) Megjelennek-e kilfoldi példak a tanitonék helyzetérdl, legitimalva a
magyar tanitonék térekvéseit?

A megvizsgdlt folydiratok a kovetkez6k voltak: Néptanitok Lapja, Csalad és Iskola, Felsé Nép- és Polgari Iskolai
Koézl6ny, Kalauz a Népiskolai Nevel6-Oktatas Terén, Protestans Egyhazi és Iskolai Lapok és Nemzeti Nénevelés. A
kivalasztott folydiratok mind tobb évig megjelens, népszer folydiratnak szamitottak. Megtalalhaté kozottik
hivatalos kézlony, regionalis szakmai lap, katolikus és protestans szakfolyoirat is. A kutatds moédszere a torténeti

forraselemzés volt.

A kutatds eredményeképpen megdllapithatd, hogy (1) a tanitonbk részvétele egyedil a Nemzeti Noénevelésben
nevezheté erésnek. A tébbi folydiratban orszagos aranyukat jéval alulmilé aranyban publikaltak taniténdék. (2) A
témavalasztasaik szinesek voltak, de alkalmazkodtak a folydiratok meghatirozé témaihoz. (3) Kevés explicit utalast
tettek a taniténdk helyzetére. Eppen ezért (4) elvétve jelennek meg kiilfsldi példak a publikicisikban.
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FEGYELEM ES FEGYELMEZES A NOK NEVELESEBEN

Hegediis Judit
Nemszeti Kizgszolgdalati Egyetem Rendészettndomanyi Kar és EITE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
hegedusjudit@uni-nke.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Oktataspolitika, EU oktatastgy

Az iskolai fegyelmezés a pedagdgia hagyomanyos témdja. Az ezzel kapcsolatos diskurzusok kiléndsen
feler6sodtek hazankban a 19. szazad masodik felében, amikor a nénevelés és annak intézményesiilése egyre inkabb
el6térbe kertlt. Ezekben a szakmai vitdkban természetes modon jelennek meg az iskolai és a sziil6i hatalommal
kapcsolatos kérdések. Maga az iskola is fegyelmez6 hatalomként funkcional (Foucanlt, é.1.), a fegyelmezé pedagogus
és a szil6k, valamint a fegyelmezett tanulok kozott hatalmi egyensulytalansag tapasztalhaté. A korszak (tanité)nd
képét ismerve azt is feltehetjik, hogy a férfi és néi tanitok hatalma legitimitisaban és erésségében kilénbségeket
talalhatunk.

El6adasunkban arra vallalkoztunk, hogy a dualizmus koranak egyik meghatarozo, néneveléssel foglalkozé
folyoirataban, a Nemzeti Nénevelésben és a Csalad és Iskola folydiratban megvizsgaljuk a lanyok fegyelmezésével
kapcsolatos nézeteket, valaszt keresve az alabbi kérdésekre:

*  Megjelennek-e, s ha igen, mennyire expliciten hatalmi szempontok a fegyelmezés kiilénb6z6 modjainak

legitimaci6jaban?

= Kilénbozik-e a férfi és n6i szerzok allaspontjar

*  Milyen kiilénbséget latnak a szerz6k a fiak és lanyok fegyelmezése k6zott?

*  Miben kiill6nbozik a csaladon belili és az iskolai fegyelmezés?

=  Milyen sikeres és kevésbé eredményes eszkozoket, kisérleteket ismernek a felbomlott rend, egyensuly

helyreallitasara?

= A fegyelmezéssel kapcsolatban milyen diskurzus jelenik meg (testi fenyités kontra szobeli fenyités)?

Az 1880-1919 kozott megjelené Nemzeti Nénevelés folyoiratot és a Csalad és Iskola cimi folydiratot vizsgaltuk
meg a fenti szempontok mentén. Mintegy 50 cikk jelent meg, amely érintette a fegyelem, fegyelmezés problémakorét.

Elsédleges elemzésiink soran elmondhato6, hogy a fegyelem és rend, mint kiemelt érték jelent meg a lanyok
nevelésében hivatkozva késébbi anyai szerepiikre: az anya, mint fegyelmez6 néi ideal bontakozik ki el6ttink. A
csaladi életen tdl az iskolai fegyelmezés hangsulyosabb a folyoirat cikkei kozott: alapvetéen a jélneveltség, a
szorgalom értékei — ahogy arra tébb iras is felhivja a figyelmet — a fegyelmezés révén érheté el: ez pedig az iskola
egyik legf6ébb funkcidja.

Igen érdekes eredmények sziilettek a fegyelmezés eszkozeivel kapesolatban: a nevel6kkel, tanitékkal szembeni
fontos elvaras volt, hogy a fegyelmezési eszk6zok széles repertoarjaval rendelkezzenek: alapvetéen a szébeli fenyités,
a szeretetmegvonds fogalmazddott meg leginkabb, ugyanakkor a testi fenyités is megengedhet6nek tarthat6 bizonyos
esetekben. Mindezen eredmények arra utalnak, hogy a fegyelmezésnek tobbféle funkcidja van a leanyok nevelésében:

egyrészt hatalomgyakorlas, masrészt a helyes utrél letérék visszatéritése, harmadrészt pedig a nevelési értékekre valo

motivalas, vagy akar kényszerités.

A Szerzd Bolyai Kutatdsi Osztindjjban részesiil.
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AZ ELSO, NYILVANOSSAGI JOGGAL MEGTARTOTT NOI ERETTSEGI
MAGYARORSZAGON

Baska Gabriella
ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
baska.gabriella@ppk.elte.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Oktataspolitika, EU oktatastgy

A hazai oktatastigy torténetében folyamatos viharokat kavard érettségi vizsga bevezetésére, amely az osztrak
tanligyi reform részként 1849-ben jott létre, Magyarorszagon 1851-ben keriilt sor, ekkor még a nék teljes kizarasaval.
Bar a n6k Magyarorszagon elvileg mar az 1883. évi 30. t6rvénycikk 6ta tehettek érettségit, ennek megvalésulasat
gatolta az a tény, hogy nem volt az orszagban a nék szamara szervezett gimnazialis képzés és az érettségire épuls
egyetemi tanulmanyoktdl is el voltak zarva. Ezt a helyzetet Wiassics Gynla 1895-6s torvényjavaslata valtoztatta csak
meg,.

Az idén 200 éve sziletett [eres Palné, Beniczky Hermin altal alapitott néképz6 egyestlet iskoldja alakult elsGként
leanygimndziumma hazankban, s az oda 1896-ban az 5. osztilyba beiratkozé 32 lany kézil 24-en jutottak el a 8.
osztaly zarovizsgajaig, majd az érettségiig.

Jelen vizsgalat célja az 1900 juniusdban megtartott els6é nyilvanos néi érettségi eseményeinek dokumentaldsa,
amelyet a Févari Levéltar anyagai, a leanygimnazium értesitdi, a kortars pedagdgiai sajtoban megjelent {rdsok és Ieres
Palné leanyanak, VVeres Szildrddnak a visszaemlékezései tesznek lehet6vé.

A kutatas célja, hogy feltarjuk és értelmezziik, milyen hatasa lehetett az eseménynek a korabeli magyar
tarsadalomban. Ez az oktatastorténeti pillanat ugyanis nemcsak elsGsége okan fontos, de abbdl a szempontbdl is,
hogy milyen moédon jatszott szerepet a nék képezhetSségének megitélésrél és elfogadtatasardl szoloé korabeli
diskurzusokban. Egyuttal szimbolikus esemény is, amely az értelmiségi palyakhoz k6t6dé hatalom bizonyos kéreib6l

korabban kizart n6k szamara megnyitotta a hatalomhoz val6 hozzaférés “kiralyi” utjat.

El6adasomban a kovetkez6 kérdéseket érintem: milyen el6zmények utdn, kiknek a szervezémunkaja nyoman
kertlt sor az elsé magyarorszagi csoportos néi érettségire? Milyen eredmények szilettek a kilonb6z6 targyakbol?
Képes volt-e [épést tartani a 24 érettségiz6 a fiak hagyomanyos teljesitményével? Hogyan értékelték az eseményeket a
tanarok és a kortarsak, valamint, hogy milyen volt az esemény szakmai és tarsadalmi sajtévisszhangja, azaz hogyan

pozicionalta az esemény a ,,tanulé n6t” Magyarorszagon a 20. szazad legelején?
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EGY ATIPIKUS NOI KARRIERUT AZ 1930-AS EVEKBEN
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Szegedi Tudomanyegyetem, Jubdsg Gynla Pedagdgusképzd Kar
natasa@jgypk.u-szeged.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Oktataspolitika, EU oktatastgy

A 19. szazad végének jogkiterjesztése kovetkeztében a nék jogot szereztek a nyilvanos érettségi vizsga letételére
és egyetemi tanulmanyok folytatasara (Ladanyz, 2010). A huszadik szazad els6 felében a néi hallgaték egyre fontosabb
szerephez jutottak a magyar felsGoktatasban, nétt a diplomasok szama (Bird, 2008; Nagy, 2009). Létrejétt a nék
értelmiségévé valasanak tipikus (“kiralyi”) atja. Ez belép6t jelenthetett szamukra olyan palyakra, amelyeket korabban
egyértelmi férfidominancia jellemzett.

A huszadik szazad elsé felében a nék szamdra a karrierépités egy lehetséges masik moédja a tanitondként,
tanarnéként valé elhelyezkedés volt. Az 1928-35-ig terjed6 idészakban a tanarképzé féiskolara beiratkozok 63,1%-a,
1941-46 koz6tt mar 73,9%-a volt nd.

Jelen el6adas célja, a “kiralyi” uton tuli lehet6ségek feltarasa Doleh Ergsébet atipikus karrierdtjanak — amely a
kispolgari csaladi hattért6l a polgari iskolan, a tanitoképzon, a polgari iskolai tanarképzé féiskolan at a doktori cimig,
majd harminc éves korira az egyik legnevesebb magyar reformpedagogiai iskola igazgatdi székéig vezetett —
bemutatasaval és elemezésével.

Kutatasom forrasat Dolch Ergsébet személyes hagyatéka — doktori disszertdcidja, 6néletrajzok, bizonyitvanyok,
levelek, fényképek —, valamint a Csongrad Megyei Levéltar, illetve a Szegedi Tudomdnyegyetem Levéltaranak

korabban feldolgozatlan iratai, jegyz6konyvek, levelek, hallgatéi anyakonyvek jelentik.

Kutatasom modszere torténeti forraselemzés, amely kvantitativ kutatdsi eredményekkel egészil ki. Ezek az
eredmények a szegedi Tanarképzé Foiskola hallgatéinak (1928-1947) anyakonyveibdl készilt kozel kétezer fOs
adatbazisbol nyert adatokon alapulnak.

Dolch Erzséber 1906-ban sziletett Kassan, és a tanitoképzé elvégzése utin az elsé szegedi tanévben — 1928-29-
ben — hallgatdja lett a polgari iskolai tanarképzé fGiskolanak. A hallgatoné édesapja értelmiségi palyan mikodott épp
ugy, mint a hallgatondk 63,7%-anak édesapja. Féiskolai évei alatt Dokh Ergsébet az egyetemre athallgatva VVirkonyi
Hildebrand pszicholdgia el6adasait is felvette. 1Vdrkonyi felismerve érdekl6dését és tehetségét gyakornokként maga
mellett tartotta a hallgatonét, és segitette kutatasait. 1938-ban Do/kh doktori cimet szerzett, majd 1936-1940 kozott a
Varkonyi Hildebrand altal alapitott és finanszirozott jszegedi Kerti Iskola vezetSje lett. A professzor 1940-ben a
visszatelepil6 egyetemmel Kolozsvarra tavozott, igy az iskolafenntartd, Dolch Ergsébet pedig mentor nélkiil maradt, és

hamarosan elhagyta Szegedet. Karrierje lelassult, tanitoképezdei tanarként vonult nyugdijba. Nem alapitott csaladot.

El6adiasomban a n6i tudds korabeli katrier problémdit mutatom be, Dokh Ergséber képességeinek,

lehet6ségeinek, a karrierjét kisérs férfidominancia és a formalis valamint informalis hatalom kérdését elemezve.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktatdspolitika, EU oktatastgy

A szimpézium elsédleges elméleti keretét a tarsadalmi egyenlStlenségek és a tanuléi eredményesség,
teljesitmény kapcsolatat vizsgalé kutatasok adjak (Coleman, 1966; Hanushek, 2012; Bourdien, 1978; Adler, 2010). E
kutatasok feltarjak a tanuldi eredményesség és kudarc mogoétt meghuzédéd tarsadalmi okokat, illetve azt is, hogy
milyen réteg vagy csoportspecifikus sajatossigok mutathatok ki ezen a teriileten. Masodlagos elméleti keretnek
tekinthetjitk azokat a kutatasokat, melyek a reziliencia kérdéskorével (Masten — Wright, 2010) foglalkoznak.

A hatranyos helyzet gyGjt6fogalom, relativ helyzetet fejez ki, a tobbségi tarsadalomhoz képest egyes csoportok
bizonyos szempontok (pl. iskolazottsag, j6vedelem) szerinti lemaradasat, leszakadasat jelzi. A hatranyos helyzet tehat
tobbféle aspektus alapjan is értelmezhets. Az el6adasok két csoporttal foglalkoznak mélyebben: az alacsony
tarsadalmi-gazdasdgi statusszal rendelkezé csalidok gyermekeivel, valamint a roma/ciginy tanulékkal. Az eldadisok
anyagal kvantitatfv és kvalitativ kutatasokra alapulnak, valamint orszagos tantgyigazgatisi adatbazisokra, melyek

egyarant el6segitik az adott probléma tagabb &sszefiiggéseinek feltarasat és mélyelemzését is.

Az els6 el6adas bemutatja a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet értelmezési keretét, valamint annak
valtozasat. Kitér a hdtranyos helyzetd tanuldk teriileti kiilénbségeire, kiemelten foglalkozik a leszakadé jarasok
témakorével. Emellett elemzi az iskolai lemorzsolddas tertileti aspektusait is. Az el6adas kilén erénye, hogy hosszu

tavi idGsorban mutatja be a véltozasokat.

A masodik el6adas az iskolai 1égkor és tanuldi eredményesség kapcesolatat vizsgalja. Ramutat az iskolai
eredményesség és az iskolai klima kutatisok egymasra éptlésére. TObb adatbazis integraciéja révén elemzi a
hatranyos helyzetd tanulékat sikeresen és kevésbé sikeresen oktaté iskolak kilonbségeit, raimutatva az iskolai klima

erételjes eredményességi hatsaira.

A harmadik el6adias a roma és a nem roma tanulék tovabbhaladasi és eredményességi mutatdinak
Osszehasonlitasaval foglalkozik. Ismerteti a didkok aspiracidit, az iskola abbahagyasinak szandékait, palyavaltasi
szandékokat. Az eredmények azt mutatjdk, a roma és nem roma tanulok kozotti eltérések id6beni trendjei

valtozatlanok.

A negyedik el6adas szorosan kapcsolhaté az el6z6 két témahoz. Az Integraciés Pedagdgiai Rendszert alkalmazé
iskolak tanuléinak tovabbhaladasat, eredményességét mutatja be kvantitativ adatok alapjan. Az el6adas ramutat arra,
hogy ez az iskolai csoport is jelentésen differencialt, valamint arra is, hogy a tanuléi tovabbhaladds féként a
szakiskolai képzésben val6sul meg,.

Az utolsé el6adds a kozoktatasbdl kilépve, de a témakdérnél megmaradva, a felsGoktatisban tanulé roma és
hatranyos helyzet( hallgatok életatvizsgalatan keresztil mutatja be a reziliencia és inklazi6 kérdéskorét. Legfontosabb
kutatasi eredményként kiemelhetS, hogy az inklazié elméleti modellje mentén beazonosithaté hatdsok a reziliencia
kialakulasahoz jarulnak hozza.

A kntatist a Tdrsadalmi Megijulds Operativ Program 3.1.1-11/1-2012-0001 szdmi "XXI. szdzadi kizoktatis (fejlesztés,

koordindcid) 1. szakasy!" cimii projektje timogatta. A projekt az Eurdpai Unid timogatdsival, az Ewrdpai Szocidlis Alap
tdrsfinanszirozdsdval valdsult mreg.
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LEMORZSOLODAS KOZEPFOKON A STATISZTIKAI ADATOK TUKREBEN —
TERULETI EGYENLOTLENSEGEK

Hives Tamas
Oktatiskutatd és Feflesztd Intézet
tamas.hives@gmail.com

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktatdspolitika, EU oktatastgy

A hatranyos helyzeti tanulék iskolai sikere vagy kudarca egyike azoknak a nagy tarsadalmi folyamatoknak,
amelyekre kilén6s figyelem irdnyul. A hatrdnyos és a halmozottan hatranyos helyzet tanulok kézil nagy szamban
keriilnek ki a korai iskolaclhagyok és jelentds részitk roma/cigany szarmazasi. A vizsgalatokban eddig is kiemelt
szerepe volt a teriileti kutatasnak, ahogyan ez az elméleti kerete ennek a kutatasnak is. A regiondlis kutatas elmélete
szerint ugyanis a tertileti megkdozelités kilonosen alkalmas a hatranyos helyzet témakorének vizsgalatara. A foldrajzi
és tarsadalmi kornyezet alapvetéen befolyasolja a hatranyos helyzetd tanul6k megoszlasat és hatassal van a tanulas

eredményességére.

Az elmult évtizedekben Magyarorszagon jelentésen néttek a tertileti kilénbségek, és jol kortlhatarolhato
leszakado térségek rajzolodtak ki, ahol a gazdasagi és tarsadalmi mutaték lényegesen rosszabbak, mint a gazdagabb,
szerencsésebb térségekben. A leszakadd térségek lakossagaban rendszerint felilreprezentalt a legalacsonyabban

iskoldzott roma/cigany népesség.

A jelen kutatas alapveté kérdése az, hogy milyen regiondlis jellemz6k mutathatok ki a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetl tanulok terileti elhelyezkedésében, illetve az iskolai el6rehaladdsuk statisztikai és térképi
elemzésével milyen teriileti egyenlétlenségek allapithatok meg. A kutatds e tanulok lemorzsolédasat elemzi els6sorban
a kézépfok kilonb6z6 tipusaiban, évfolyamonként, kistérségenként és megyénként. Az adatokat Gsszeveti a cigany
népesség tertileti megoszlasaval. Az éltalanos iskoldban tanuldk tobb mint 17%-a hatranyos helyzet(l, majd ez az
arany kozépfokon kevesebb, mint a felére csokken, a halmozottan hatranyos helyzetd tanulok arinya pedig a
harmadara, azonban iskolatipusok ké6z6tt, illetve teriiletenként jelentds az eltérés. A kutatas évfolyamonként vizsgalja,
hogyan valtozik a kézépfoku intézményekben a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzet tanulok aranya. Mikor
morzsolédnak le legnagyobb aranyban? Az eredményekbdl kitlinik, hogy a legnagyobb valdszintséggel és aranyban a
10. évfolyam utan tinnek el a tanuldk az iskolarendszerbdl.

A kutatas azt is elemzi, hogy a megvaltozott szabalyzénak milyen hatdsa volt a hdtrinyos és a halmozottan
hatranyos helyzetd tanuldk aranyara. 2012-h6z képest 2014-re 20%-al csékkent a halmozottan hatranyos és kozel
felére a hatranyos helyzetl tanuldk aranya, azonban iskolatipusonként és teriiletenként igen jelentGsek az eltérések, a
csOkkenés leginkdbb a szakkozépiskolaknal érezhetd.

Az elemzés a 2007-es, a 2010-es és a 2013-as helyzetet hasonlitja Ossze, a valtozas dinamikajat figyeli,
elsGsorban a tantigyigazgatasi kézoktatasi statisztikai adatbazisra (KIR-STAT) tamaszkodik, de felhasznalja a 2011-es
népszamlalasi adatokat is.
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ISKOLAI LEGKOR ES EREDMENYESSEG

Széll Krisztian
Oktatiskutatd és Feflesztd Intézet
szell.krisztian@ofi.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktataspolitika, EU oktatastigy

Egyre t6bb hazai kutatés is bizonyitja, hogy az iskolai eredményesség nagymértékben kontextusfiiggs, a tanulok
teljesitményét a csaladi-tarsadalmi hattér mellett az iskolai légkor, az iskola tanulasi kérnyezete is meghatirozza
(Dronfkers — Rdbert, 2003; Lannert, 2006; Pusgtai, 2009). Az iskolai klima rendkivil komplex jelenség, a szakirodalmi
Osszefoglalok alapjan tébb 1ényeges klimadimenzié is kérvonalazhat6 (Arzer, 1987; Coben et al, 2009; Thapa et al, 2013).
Ennek megfelel6en jelen elemzés az iskolai 1égkor tag, tobbdimenzids értelmezésébdl indul ki, kapcesolatot keresve az

iskolai légkér dimenzioi és az eredményesség kozott, figyelembe véve az iskola tarsadalmi Gsszetételét is.

Alapvet6 kutatasi kérdéstink, vajon milyen 6sszefuggés mutathaté ki az iskolaban uralkodé 1égkér és az iskola
eredményessége kozott? Kutatasunk célja az iskolai légkor és az iskolai eredményesség kozotti kapcesolat feltarasa,
kilénésen fékuszalva az alacsony tarsadalmi Gsszetételt iskolakra. Elemzéstink két adatforras kapcsolt adatbazisara
épil: (1) Orszagos kompetenciamérés adatbazisai, (2) a pedagdgiai munka minéségét befolyasolé tényezdket vizsgald
online kérdbives panelkutatas 2014. évi masodik hullimanak intézményvezet6i (N=472) és pedagogus (N=2872)

adatbazisai. Az elemzés kizarolag a 8 évfolyamos altalanos iskolakra fékuszal.

Az iskola légkdrének mindségét Osszesitett klimaindex segitségével mértik, amely 6t dimenzié — (1)
kapcsolatok, egyiittmikodések (2) értékrend, szakmai timogatas, (3) pedagdgiai gyakorlat, (4) dontéshozatal
demokratizmusa, (5) altalinos kozérzet — mentén mutatja az iskolaban uralkodé légkérre vonatkozd igazgatdi és
tantestiileti percepciokat. Az iskolak eredményességét az Orszagos kompetenciamérés szévegértési és matematikai
teszteredményeibdl szamoltuk hozzaadott érték tipusi megkozelitéssel — a tanuldi Gsszetétel és a korabbi
teszteredmények figyelembevételével —, a legkisebb négyzetek médszerén (OLS) alapul6 linearis regresszios modellek
segitségével. Kutatasunk az iskolai légk6rdimenzidk és az eredményességi mutatok korreldcidjanak vizsgalatan tdl, a
tarsadalmi Osszetétel és a pedagdgiai hozzaadott érték szempontjabdl is alsé harmadba tartozé veszélyeztetett, illetve
a tarsadalmi Gsszetétel alapjan alsé, de pedagdgiai hozzaadott érték szerint felsé harmadba tartozé reziliens iskolak
pedagogusainak iskolai légkorrel, tanitassal és neveléssel kapcesolatos attitddjeit is elemzi.

Eredményeink alapjan pozitiv iranya Osszefiiggés mutathaté ki az iskolai légkér megitélése és az iskola
eredményessége kozott. A legtdbb esetben olyan tényez6k mentén kilonithetéek el a reziliens, illetve a
veszélyeztetett iskoldk, amelyek alapvetéen az iskolakban uralkodé légkér mindségét hatdrozzak meg, ugy, mint a
tanulok képességeinek és személyiségének fejlesztésére iranyuld pedagogiai gyakorlatok, a hatranykompenzaciéhoz

kapcsolédd tanari attitidok, a pedagégusok egytittmikodése, vagy a tanar-didk, iskola-csalad relaciok.
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ELTERESEK A ROMA ES NEM ROMA DIAKOK KOZOTT AZ ISKOILAI
TOVABBHALADAS ES AZ EREDMENYESSEG TEREN

Martonfi Gyorgy
Oktatiskutato és Feflesztd Intézet
martonfi.gyorgy@ofi.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktataspolitika, EU oktatastigy

A tanulok eredményességét, tovabbhaladdsat, iskolai palyafutasat sok kutatds vizsgalja, és ezek a romdk és nem
romak kozottl kulonbségek szamszerlsitésére és elemzésére is kitérnek (Papp, 2011; Kertesi — Kézdi, 2012; Kertesi —
Kézdz, 2010). Nagy vonalakban tehat ismertek, legalabbis jol becsiilhet6k a roma és nem roma tanulok eltéré iskolai
palyautjai, f6bb eredményességi és tovabbhaladasi mutatoi.

Az elmdlt években szamos kutatas keretében néhany olyan tanuldi felmérésre is sor kertilt, amely nem a romak
és nem romak kozotti kilénbségekre fokuszaltak, de mivel a valaszolok (vagy szileik) etnikai hovatartozdsara is
rakérdeztink, igy ennek vizsgilatara is modot adnak. Az intézményvezetdi, osztalyfénoki felmérések esetén pedig
volt, amikor arra is rakérdeztink, hogy becslésiik szerint tanuldiknak hdny szazaléka roma szarmazasi. Mintegy

négy6todik vallalkozott a becslésre.

Az elbadas elején réviden kitérink a fent citalt legfontosabb kutatisokra. Ezeket részletesen nem ismertetjik,
csupan tematikajukat és legfontosabb megallapitasaikat mutatjuk be annak érdekében, hogy a hallgatésig érzékelje,
hogy mas felmérések milyen tovabbi, ezekbdl nem kiderilé részletek megvilagitasara alkalmasak. Ezt kdvetSen
ismertetiink néhany, a roma és nem roma tanulok kozotti kilonbségre utalé eredményt, amelyek a tovabbhaladasi,
kudarc- és sikermutatokon tul a diakok aspiracidira — mint az iskola abbahagyasanak szandéka, palyavaltasi szandék,
érettségihez vezet6 programmal valé kacérkodds stb. — is kitér. A t6bb kutatasbdl szarmazé eredmények
legfontosabb hozadéka, hogy tgy tlnik, a romdk és nem romak koézott, egészen eltérd teriileteken mért eltérések

hanyadosai meglepGen stabilan, kis szérassal ingadoznak egy érték koral.
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HATRANYOS HELYZETU TANULOK ISKOILLAI EREDMENYESSEGE

Fehérvari Aniko
Oktatiskutato és Feflesztd Intézet
fehervari.aniko@ofi.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktatdspolitika, EU oktatastgy

Az el6adas elméleti megfontolasait azok a kutatisok adjak, amelyek a tarsadalmi egyenl6tlenségek iskolai
megjelenésével foglalkoznak (Bourdien, 1978), illetve azok, melyek az oktatasi expanzi6 esélyndvel6 hatasat vizsgaljak
(Treiman, 1972). Emellett a ciganysag oktatasara vonatkozé korabbi vizsgalati eredményekre is alapozunk, mivel az
alacsony tarsadalmi statusza csoportok jelentés része a ciganysagbol keril ki. Itt elsésorban Havas — Liskd, Havas —
Zolnay és Kertesi — Kézdy szerz6parosok kutatasaira hivatkozunk.

Az el6adds azt a témat vizsgalja, hogyan alakul a hatrinyos helyzetl tanuldk, illetve a roma tanulok
eredményessége 2008 és 2014 kozott. Az eléadas egy 2006 és 2008, valamint egy 2014-ben zajlott kutatas id6soros
elemzésén alapul, melynek célcsoportja és mintija is azonos. Mindkét kutatisban 147 iskola iskolavezet6i és
pedagoégusai vettek részt (a mintat harom integraciot elésegité palyazat nyertesei adjak). A tanuléi eredményesség
vizsgalatdhoz az iskolavezeté altal megadott lemorzsolédasi és tovabbhaladasi adatok mellett az orszagos
kompetenciamérések tanuléi adatbazisai is felhasznalasra keriiltek. Az orszagos kompetenciamérések adatbazisai
2008 ota lehet6vé teszik a tanuldk iskolai dtjanak nyomon kovetését, igy ez alkalmat adott arra, hogy az Integralt
Pedagdgiai Rendszert alkalmazo iskoldkban tanulék késébbi atjat is megfigyelhessiik.

Az el6adds bemutatja, hogy a hatrinyos helyzetl és ciginy/roma tanuldk eredményességét milyen mutatdk
mentén mérhetjik (lemorzsoldédas, tovabbhaladas, tanuldi teljesitménymérés). Az eredmények arra is ramutatnak,
hogy az egyenl6tlenségek mértékében tortént-e valtozas a vizsgalt idészakban. Az Integralt Pedagogiai Rendszert
alkalmazo iskolakban a kompetenciamérés orszagos atlag képességpontjaihoz képest negativ az eltérés matematika és
szOvegértés teriletén is. A kiilénbség 6. osztalyos mérésben nagyobb, mint 8. osztalyban, melynek oka az, hogy 8.
osztalyra a gyengébb tanulok eltinnek az adott évfolyamrol. A tanuléi it nyomon kovetése azt mutatja, hogy a
tanulok tobbsége szakkdzépiskolaba keriil, a minta és az orszagos arany nem tér el ebben a képzési tipusban. Ahol
szignifikans kilénbség van, az alacsonyabb és a magasabb presztizsi képzések. A szakiskolaban tébben, mig a

gimnaziumi képzésben kevesebben tanulnak tovabb az orszagos atlaghoz képest.
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AZ INKLUZIO SZEREPE A REZILIENCIA KITELJESEDESEBEN

Varga Aranka
Péesi Tudomanyegyetem
varga.aranka@pte.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A tanulok kozoétt kilonbségek figyelembevétele multidiszciplinaris néz6pontot feltételez. Napjainkban egyre
gyakrabban talalkozhatunk a pszicholégiaban hasznalt reziliencia fogalmaval az iskolaztatas kérdéskorével
Osszeftiggésben, (Masten — Wright, 2010; Ceglédi, 2012) és az iskola vilagabdl indult, majd a tarsadalompolitikat széles
kérben athaté inklazié is bekerilt a nevelésszociologiai megkdzelités fogalomkdorébe (Asumab, 2014; 1 arga, 2014).

Az el6adas a reziliencia és az inkluzivitas elméleti alapvetéseibdl indul ki, és e két kutatasi tertilet integritisara
hivja fel a figyelmet. Célja annak bizonyitdsa, hogy az egyén sikeres megkizdési képessége, ’lelki rugalmassaga’
(reziliencia) és a kozosség kolcsonés befogadasa soran megvaldsuld cselekvései (inkluzid) egymasra hatd,

elvalaszthatatlan egységet alkotnak.

A két elmélet ismertetése és a kapcsolodasi pontok — kiilsé timogatd faktorok/inklizids modell — sszekotése
alapozza meg a téma illusztralasara szant kutatast, melyben az inkluzivitas egyfajta elméleti keretrendszerként szolgal
a reziliencia megfeleltetheté aspektusaihoz. A kutatds elsédlegesen arra kereste a valaszt, hogy a reziliensnek
mondhaté egyetemi hallgatok életit-interjuiban megjelenik-e olyan Gsszefiiggés, amely a sikeres tanulmanyi karriert a
reziliencia kilsé faktoraival és az inkluziv kérnyezet jellemzé vonasaival egyarant magyarazni tudja. Eléfeltevés volt,
hogy a reziliens életutakban az inkluziv intézményi jellemz6k nagymértékben azonosithaték, mint a riziké faktorok

kilsé kompenzalé tényezdi, igazolva az inkluzi6 rendszerének helyénvalésagat a reziliencia vizsgalati kontextusaban.

A kutatéi kérdések megvalaszolasara Osszesen 32 egyetemi hallgat6 életut-interjijanak ATLAS-ti-vel tamogatott
narrativ tartalomelemzése tortént. Az interjhalanyok fele egyszerre két hatranyos helyzetd csoport tagja; a
roma/ciginy kisebbségé, illetve az alacsony tirsadalmi stitusziaké. Tovabbi 16 didk kontrollesoportként kerilt a
mintaba.

A kutatas elérte alapvetd céljat, mert bar kis mintan, de bizonyitani tudja, hogy az inklizié elméleti modellje
mentén beazonosithaté hatasok a reziliencia kialakulasahoz jarulnak hozza. Az eredmények arra is rimutatnak, hogy
az inkluziv néz6pont és gyakorlat nem csak képes, de elengedhetetlen is a ,,sorsfordit6” hatas kifejtéséhez, a
hatrannyal kizddk reziliencidjanak kiteljesedéséhez. Vagyis van lehetGség — akar egyéni, akar csoportszinten — a
,»bejosolt” korlatok attorésére, azonban a belsé megkiizdési képesség kialakitasa egyértelmlen igényel kilsé —
intézményi szintéren megjelend és tudatosan tervezett — timogatast. Az el6adas mindezzel egy ujabb kutatis
nézépontjabdl hangsilyozza az inkluziv iskolai kérnyezet kiépitésének szikségességét és tétjét — fokuszalva a korai

iskolaelhagyassal veszélyeztetett tanuldi csoportra.

A kautatds timogatgja: a TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 - Komplex: hallgatdi szolgdltatdsok fejlesztése hatrinyos
helyzetii hallgatik részére a Wiislocki Henrik Szakkolléginm szervezésében.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatds; Idegen nyelvi oktatas

Szimpoéziumunk célja, hogy a — XV. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia keretén beliil — megoldasokat is
keresve szakmai vitat kezdeményezziink a partiumi térség magyar anyanyelvi oktatasanak jellegzetes problémairdl,
ezen belil elsésorban a differencidlt oktatds, a tanuléi-hallgaté kompetenciafejlesztés és a képzési kinalat
munkaerépaci vonatkozasaival kivanunk foglalkozni. Mivel az 4éltalanos és koézépiskolai oktatds mindsége
nagymértékben fiigg pedagdgusaink ratermettségétsl és felkésziltségétol, ezért célunk kilon is vizsgalni a térség
legjelent6sebb magyar nyelvi pedagégusképzéjeként mikods Partiumi Keresztény Egyetem oktatasi folyamatanak
tartalmi és metodikai vonatkozasait.

Az iskolarendszer valtozasanak, alakulasanak, rendelkezésre all6 lehetéségeinek feltarasa kutatasi feladatként
hatarozhaté meg a mai tarsadalomban, igy a Partiumban is. A magyar oktatis jovéjének alakulasa szempontjabol
elengedhetetlenill sziikséges ismerni a Partiumban él6 fiatalok képzés-igényét, elvarasat. Fontos feltérképezni
azoknak a fiataloknak a korét, akik szamara a cél egy magasabb végzettség megszerzése, illetve meghatirozni azt a
réteget, akik szamara ennck elérése esélytelen, irrealis. Az ilyen kutatasok iranymutaték lehetnek képzési stratégiak

kidolgozasahoz, Ggy a formalis oktatasi kereti k6z6tt torténd képzések, mint a felnéttképzési programok szamara.

A kutatdsi eredmények altal kirajzolhat6va valik a fiatalok tanuldsi szandéka, amely a k6zépiskolai illetve fels6foku
végzettség megszerzésének preferencidjat titkrozik. A térségben él6 hatranyos helyzetl, nem csak roma fiatalok
tanulasi lehetéségeinek vizsgalata is figyelmet érdemel.

Szimpizinmunk célja, hogy a Partiumi Keresztény Egyetem hallgatéinak a kérében felmérjik az idegennyelv-
tudast a munkaerSpiaci elvarasok tekintetétben. A munkaerépiac és az idegennyelv-tudas kozotti szoros kapcsolat
vizsgalatira még eddig nem kerilt sor. A késébbi munkavallalds valamint a napjainkban olyan gyakran hangoztatott

sikeresség szempontjabdl elengedhetetlenck a magas szintd nyelvi kompetencidk megléte.

Meggy6z6désiink, hogy a Partium magyar oktatasanak fejlesztése — amihez szakmai férumunkkal mi is
igyeksziink hozzajarulni — k6zép és hosszu tavon erdsiteni fogja magyar kézosségeink megtartderejét, visszaforditja
az utébbi idében tapasztalt ellentmondasos, avagy épp negativ tendenciakat. Az Egyetem célja a térség magyar
koz6sségének komplex tudaskézpontjava valni, melynek elengedhetetlen feltétele a szakkinalat korszerdsitése és az

egyetemi képzések tartalmanak és modszertani szinvonalanak a fejlesztése.
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HATRANYOS HELYZETU DIAKOK PALYAVALASZTASA

Pasztor Rita Gizella
Partiumi Keresztény Egyetem
ritapasztor@gmail.com

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A jelen tanulmany hatranyos helyzetd, 7-8. osztalyos jaré fiatalok palyavélasztasat vazolja. Kutatisunk céjja, hogy
a romaniai Partium alrégidjaban (Székelyhid, Margitta és Mihalyfalva kistérségei), az Ermelléken, alkalmi munkibol
(napszambol) ¢él6, alacsonyan képzett, hatranyos helyzetd, szocialis kirekeszt6déssel fenyegetett csaladok
gyermekeinek tarsadalmi felemelkedési lehetSségeit feltarjuk, illetve az alulképzettség és a szegénység csapdajabol
valo kikeriilést gatld és segité tényezdket elemezziik, hangsulyozva az iskola, az oktatis felel6sségét ebben a
folyamatban.

Az iskolaba kertlés egyenl6tlenségei tobb szinten gyokereznek, gy, mint a csaladi hattér kilénbségei, az
iskolarendszer maga, a telepiilések kozotti kiillonbségek. A teljesitményorientalt oktatasban a teljesitménymérés is egy
egyenlStlenségi forras. Igy fogalmazhaté meg, hogy melyek azok a tirsadalmi kérilmények, amelyek névekvé
egyenl6tlenségeket, hatranyt okoznak. A tovabbtanulashoz valé hozzaférés ugyan latvanyosan nétt, a kozépfoka
tovabbtanulds teljessé valt, a fels6foku pedig tomegessé, mégis a tarsadalmi egyenlétlenségek és hatranyok gatold
tényez6i a képzettség megszerzésének (Kozma, 2003).

A hatranyos helyzetd csaladokban feln6évekvé gyermekek tarsadalmi mikodésbe valé bekapcsolédasuk
nehezitett, a hidnyos nevelés- és oktatas jelentés mértékben meghatarozza a felnévekvé egyén életesélyeit, munkaerd-
piaci helyzetét.
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IDEGENNYELV-OKTATAS ES MUNKAEROPIACI IGENYEK KOZOTTI
KAPCSOLAT

Maior Eniké
Partiumi Keresztény Egyetem
enikomaior@yahoo.com

Témakorok: Idegen nyelvi oktatas; Fels6oktatds, felnttoktatas

Dolgozatom {6 célkitlzése, hogy a Partiumi Keresztény Egyetem hallgat6i kérében felmérjem a munkaerdpiaci
igényeket az idegennyelv-tudas titkrében. Célom megvizsgalni, hogy mennyire befolydsolja a munkaerépiaci igényeket
az a tény, hogy a hallgaté milyen szinten képes idegen nyelven kommunikalni.

A munkaerépiaci kereslet és kinalat kézott nincsen szoros egyiittmikodés és ezért nagyon sok esetben a
felsGoktatasi intézmények altal kinalt képzések nincsenek sszhangban a munkaerépiac elvarasaival. Az intézmények
egyik legfontosabb feladata kellene, hogy legyen ezeknek az Osszehangoldsa. Hiszen hiabavaléva valik az a képzés,
amely nem veszi figyelembe a jelen elvarasait és olyan végzetteket bocsat ki, akik nem képesek felvenni a versenyt a
munkaerépiacon. Ugyanakkor olyan képzések életben tartasa vagy ujra inditasa sem indokolt, amelyek azért szdntek

meg, mert talsagosan alulfizetettek voltak és a végzettek az els6é adandé alkalommal kalfdldre szerzédtek.

A kompetencia alapu képzés bevezetésével a képzési programok, tananyagok 4atalakulasaval az utébbi években
egyre nagyobb hangsilyt fektet a Partiumi Keresztény Egyetem is az idegennyelvek oktatasra. Az Eurépai Nyelvi
Referencia Keret altal megszabott elvarisok bevezetése azonban nem teljesen zékkendmentes. Ugy a tanrok, mint a
didkok részérél akadalyokba titkézik. A didkok hianyos nyelvi ismerettel érkeznek a kézépiskolakbol és mivel anyagi
kritériumok szerint torténik az oktatas, ezért nincs lehet6ség nyelvi szintek szerint csoportositani a hallgatokat. Ilyen
korilmények kozott természetesen nehéz mindségi oktatdst megvaldsitani és az ahitott B2 szintet elérni az

idegennyelv-tudas tekintetében.

A kérdbives modszert szeretném hasznalni kutatdsomban és az eredmények kiértékelése utan, azok
figgvényében szeretném dtalakitani az idegennyelv-oktatast a Partiumi Keresztény Egyetemen. Véleményem szerint
fontos lenne, hogy a gyakorlat, az elmélet és a munkaerépiaci igények ismeretében véltoztassunk az oktatds

minéségén.
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ATVIHETO KOMPETENCIAK FEJLESZTESE A PARTIUMI KERESZTENY EGYETEM
SZOCIOLOGIA OKTATASABAN

Székedi Levente
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szekedi@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatis, felnSttoktatds; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

A fels6oktatasi kindlat és a munkaeré-piaci kereslet Osszehangoliasa az egyetemi képzési programok
fenntarthatésaganak alapveté kritériuma. Az egyetemi képzések idStartama miatt a rendkivil gyorsan valtozo
tarsadalmi és gazdasagi kérnyezethez a képzési programok gyakran csak késve képesek alkalmazkodni. A fels6oktatas
intézmények ,gyors-reagalasi”, révidebb at- és tovabbképzései, kompetenciafejleszté programjai valamelyest
megoldast jelentenek, am csak részben ellensilyozhatjak az alapképzésekre sokszor jellemz6 rugalmatlansagot. Az
alapképzések megfelel6 flexibilitasat a szakmai tudassal, készségekkel egyiitt alakithaté atvihetd (transzverzalis)
kompetenciak fejlesztése biztosithatja, hiszen ez nem csak a végzett hallgaték elhelyezkedési esélyeit noveli, hanem

alkalmasabba teszi 6ket a késébbi (at)képzési programokban valé részvételre.

A jelen tanulmanyban a kompetenciafejlesztés kérdését Gsszekapcsoltuk a Partiumi Keresztény Egyetem
szociologia alapképzésének teljes atgondolasaval — Gjratervezésével. A munkaadok visszajelzései és tekintélyes roman
egyetemek hallgatéi utanakdvetési és munkaeré-piaci elhelyezkedési vizsgalatai azt mutatjak, hogy a
szociologushallgatok esetében kilonésen fontosak a szakmai kompetencidkkal ,,6sszefonhaté”  atvihet
kompetenciak. Utébbiak ugyanakkor kilén is hasznosithatéak és — bizonyos mértékéig — maguk a szakmai
kompetenciak is szamos foglalkozasban elényt jelentd készségekké konvertalhatok (pl. szociologiai latdismod). A
szélesebb korben is értékelt kompetenciak koziil els6sorban a kommunikdcids készségeket, a roman- és angol
nyelvtudast, a szervezési készségeket, valamint az elemz8/szintetizal6 ,,mentélis apparitust” szandékunk fejleszteni.
Ez utébbiakhoz is kapcsolédik a véltozatos iskolai hatterti hallgatok felzarkoztatasa: sajatos didaktikai feladat a
szamsorok elemzéséhez, értelmezéséhez sziikséges alapveté matematikai ismeretetek atadasa. Visszajelzéseink alapjan
a szociolégiai képzésben megszerezheté atvihetS (és szakmai) kompetenciak kozil épp a statisztikik elemzése-
értelmezésének, szoveges magyarazatanak készsége a leginkabb keresett, holott az elsé éves hallgatok épp ezen a
téren a legképzetlenebbek.

Az emlitett kompetencidk fejlesztésére sajatos oktatds-modszertani eszkozoket dolgozunk ki és 4j elemként
bevezetnénk a helyi ,,internship” tipusi megoldasokat. Nem csupan szorgalmazzuk, hanem meg is teremtjik a
feltételeit annak, hogy a hallgaték csoportos projekteket végezzenek és ezek eredményeit a tigabb egyetemi
kézosségnek is bemutassak. Mindez jol illeszkedik ahhoz az elképzelésiinkh6z, hogy a Partiumi Keresztény Egyetem
Tarsadalomtudomanyi Tanszéke olyan szolgltaté egységként is mikodjon, ami megkdnnyiti a hallgatéink késSbbi
clhelyezkedését. Az atvihet6 kompetenciak kialakitdsira Osszpontositd, az angolszasz ,learning outcome”

keretrendszerbe helyezett szociolbgia-oktatas sémajat részletesebben a bemutatéban ismertetjik.
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Témakorok: Idegen nyelvi oktatas; Fels6oktatds, felnttoktatas

Az Eurépai Unib legf6bb térekvései kozé tartozik az, hogy allampolgarai sajat anyanyelvitk mellett legalabb két
idegen nyelvet beszéljenek. Romania is felismerte az idegennyelv-tanulas minél fiatalabb korban t6rténé elkezdésének
fontossagat. A tendencia az, hogy a tanul6 az anyanyelv melletti masodik nyelvet minél hamarabb, az alapfokd
oktatas elsé harom évében kezdi el tanulni. A romaniai oktatasi rendszer a tanulok életsajatossagaihoz igazitott Gt
pedagogiai szakaszt kilonboztet meg, ezek kozil a masodik az dgynevezett ,fejleszté szakasz” (3-4. osztaly),
amelynek célkitizése a tanulashoz sziikséges alapképességek kialakitasa, és feladata tébbek kozott a nyelvi nevelés
megalapozasa, az anyanyelvnek és az idegen nyelveknek a kilénb6z6 kommunikaciés helyzetekben vald
felhasznalasat célz6 képességek fejlesztése. A legnagyobb probléma azonban a megfeleléen képzett nyelvtanarok
hianya éppen ebben a fejleszté szakaszban, amikor tulajdonképpen az idegennyelv alapjait is el kell sajatitaniuk a
tanuloknak.

A nyelvoktatas hatékonysiga a nyelvtanar felkésziiltségén tul szamos mas tényezGtdl is fligg, mint példaul a
tankonyvek és kiegészité olvasmanyok szinvonala, az alkalmazott moédszerek helyessége, a csoport Gsszetétele,
szociokulturalis hattere, valamint a heti 6raszam. Ugyanakkor azt sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy hidba tanit
kivaléan egy jol felkészilt nyelvtanar, hidba allnak a didkok rendelkezésére kitiné nyelvkonyvek és kiegészité
olvasmanyok, illetve hidba van lehetéség a magas 6raszamu nyelvoktatasra, ha a didkok nem allnak pozitivan az adott

nyelvhez, példaul csaladi indittatasbol vagy a tanult nyelv alacsony tarsadalmi presztizséb6l adéddan.

A Partiumi Keresztény Egyetem Modern Nyelvek Tanszéke arra hivatott, hogy mindharom kar Gsszes szakjin
biztositsa az angol, német és francia nyelv idegen nyelvként val6é oktatasat négy féléven keresztil, valamint hogy
felkészitse a hallgatokat az allamvizsgat megel6z6 kotelezé nyelvvizsgara. A nem nyelvszakos hallgatok tobbsége
hidnyos, sok esetben minimalis nyelvtudassal kerill intézményinkbe, ugyanakkor tanulmanyaik végén kézépfoka
nyelvvizsgat kell letennitik egy altaluk valasztott idegen nyelvb6l. A tovabbi, hatékony nyelvtanulas céljabdl elsé év
elején a hallgatok egy Longman-féle besorolé tesztet téltenek ki, amely, bar nem méri az 6sszes kompetenciat, mégis
tajékoztatast és segitséget nydjt abban, hogy homogénebb csoportokat alakithassunk ki, és igy a megfelelé szinten
foglalkozhassunk minden hallgatéval.

Jelen kutatds célja elsé éves, nem filologushallgatok angol nyelvtuddsinak felmérése, illetve harom, egymadst
kéveté tanulmanyi évben végezett felmérés eredményének bemutatdsa. Ezek az eredmények segithetnek
feltérképezni a hazai altalanos- és kozépiskolai idegennyelv-oktatds és tanulas jelenlegi helyzetét, masrészt

ravilagithatnak azokra a tényez6kre, amelyek befolyasoljak a nyelvtanulds eredményességét.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatdspolitika, EU oktatastigy

A tanarok folyamatos szakmai fejlédésének tdmogatisa az eurdpai oktatdspolitika kiemelt fejlesztési teriilete.
Magyarorszagon e célhoz kapcsolédva 2012-t6] kezd6dott meg a pedagbgusok mindsitési rendszerének bevezetése,
els6 1épésként a gyakornok, pedagogus 1. és pedagogus 2. bevezetése tortént meg. A szimpoézium olyan orszagos
kutatas és fejlesztés eredményeit Gsszegzi, melyben a pedagdgus életpalya tovabbi két szintje, a mester- és kutatotanar
fokozat meghatarozasa, valamint a fokozatok megszerzésének eljarasrendje részletes kidolgozasa és kiprobalasa
tortént meg. A szimpdzium el6adasai a fejlesztést megalapozd koncepciét és az erre épilé fokozatokat és mindsitési
eljarast, valamint a fejlesztést megalapozé kutatasok és a kapcsolédoé pilot-projekt eredményeit mutatjak be.

A folyamatos szakmai fejlédésének rendszere szakmai vitak targya, elméleti keretei is sokszintek (Kennedy, 2005;
Kennedy, 2014). A figyelem kozéppontjaban most mar nemcsak az all, hogy a pedagégusok munkédjanak minésége
alapvetéen hatarozza meg a koznevelési rendszerek minéségét (OECD, 2005; McKinsey, 2007), hanem hogy milyen

tamogatni (pl. Kwo, 2010; Balizs, 2011).
A projektet megalapozé kutatasban a kévetkezé £6 vizsgalatok zajlottak:

=  Nemzetk6zi gyakorlatok feltarasa (desk research), melynek soran a német, angolszasz és roman mester-

és kutatétanari fokozattal kapcsolatos gyakorlatok és tapasztalatok feltarasa tortént meg.

= Kérdbives vizsgilat soran 2014 novemberérél decemberéig online lekérdezés keretében 4000

pedagoégust véleményét kérdezték meg a mesterpedagdgusi és kutatotanari fokozattal kapcsolatban.

= A pilot-projektben 6nkéntes részvételt vallal6 100 f& pedagégus online kérdéiv keretében torténd

lekérdezése a kutaté- és mesterpedagogus tevékenységrél, kompetenciakrél és tervezett mindsitési

fokozathoz kapcsol6dé tevékenységekrdl és a fejlédés iranyat meghatarozé kompetenciakrol.
=  Pilot keretében 1300 pedagogus online és fokuszesoportos beszélgetés keretében térténé megkérdezése
a tervezett mindsitésben szerepld eljarasok, folyamatok, timogat6 rendszer kapcsan.
A tervezett szimpdzium a kutatas és fejlesztés kovetkez6 tertileteit mutatja be:

= A fejlesztés altalanos alapelvei, a mester- és kutatétanir fokozat és mindsités koncepcidja a
fejlesztésben

= A kutatasi- fejlesztési folyamatot megalapozé online kérdéives vizsgalat eredményei, a kiemelked6
pedagoégusok profiljai, tevékenységei, nézetei.

= A pilotban résztvevé pedagdgusok véleménye, javaslatai a fokozatok és a mindsitési rendszer alapelvei
kapcsan.

= A pilot résztvevéinek véleménye a mindsitési rendszer elemeir6l.

A szimpbzium egyrészt a tervezett oktataspolitikai fejlesztések szakmai hatterére, masrészt a fejlesztési folyamat
és a kapcsol6do kutatasok eredményeire fokuszal.
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Oktataspolitika, EU oktatdstigy

Az elbadds a szimpoézium Gsszefoglaldjaban jelzett kutatasi-fejlesztési folyamat eredményeit, a pedagogus
életpalya legfels6 két szintje, a mester és kutatétanar fokozat és az ehhez kapcesolédé minésités koncepciojat, illetve a

fokozatba 1ép6 pedagogusok feladatait és a két fokozatba 1épéshez tartozé mindsitési eljaras rendjét mutatja be.

A fokozatok részletes kidolgozasa egy szakért6i csoport bevonasaval az el6z6 harom fokozatot kévetben
zajlott, azokkal kapcsolatos tapasztalatokra épitett. Emellett felhasznalta a teriiletre vonatkoz6 kutatiasok és
kutatotanar fokozatok nemzetkozi gyakorlatanak elemzésére (Bikics, 2014; Kimmel, 2014; Kirdly, 2014; Tékos, 2014a;
Tokos, 2014b). A pedagbgusok szakmai fejlédésére vontkoz6 nemzetkézi és hazai kutatasok és ajanlasok anyagaira
(OECD, 2009, 2010, 2013; Haldsz, 2011), a szimpoézium masik el6addsiban bemutatott kérdéives vizsgalat
eredményeire, értelmezte a nyolc pedagdgus kompetencia alapjan t6rténé probamindsitések folyamatat, eredményeit
(Falus, 2014).

A fokozat és minésités koncepcidja a kovetkez6 £6 alapelvekre épiil:
* A pedagdgus szakma professzionalizalédasanak alapvetd feltétele a folyamatos szakmai fejlédés
= A pedagégusok szakmai fejlédése meghatarozé szintere sajat intézménytk és szakmai kézésségeik

= Az oktatasi rendszer eredményesebbé valasahoz erdsiteni kell a pedagoégus szakma innovacios és
kutatasi potencialjat.

Az alapelvek megvalésitasa érdekében a mester és kutaté fokozat meghatirozasa olyan négydimenzids
tevékenységmodellben torténik, melynek elemei a folyamatos szakmai fejlédés, a feltaré-kutaté tevékenység, az
innovacié és a tuddsmegosztas, és amelynek célja az osztalytermi gyakorlaton tdlmutatva hozzajarulds az agazat
adaptivitasanak, fejlesztésének elémozditasdhoz.

A projektben kidolgozott mindsitési modell az eredetileg bevezetett deficit-modell alapi megkézelitéstsl
kivanja elmozditani a rendszert a gyakorlatk6zsség-modell felé (Kennedy, 2004, Kennedy, 2014). Ennck érdekében a
fejlesztés a kompetenciakbol nem hoz létre sztenderdeket és nem a pedagdgusok mindsitésére hasznalja ezeket
(Caena, 2011). A kompetenciakat a pedagbgusok fejlesztésének timogatasa soran alkalmazza, a konkrét minésités a
tevékenységek ¢és produktumok alapjan torténik. Az alaplevek megvalosuldsanak elésegitésére a mindsités a
folyamatos szakmai fejlédés 6sztonzése érdekben tartalmazza a fokozat megujitasat; a szakmai k6z6sséghez tartozas
beemelésével a mindsités intézményi, szakmai kozOsségi szintjének erdsitését; illetve a vizsgalédasi kutatasi
tevékenységek megjelenését a mindsitett tevékenységek és produktumok kézétt. A fokozatok bevezetéséhez a
fentebbi innovativ elemek hatékony megvalésitasa érdekében a fejlesztés ajanlasokat fogalmaz meg a fokozatszerzés

teljes tamogatd rendszerének kiépitésére és mikodtetésére vonatkozoan.

Az el6adas a koncepcid ismertetése mellett kitér a szakmai vitdkban megfogalmazott allaspontok 6 érveire is.
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Oktataspolitika, EU oktatastigy

2014 8szén mintegy 4000 legalabb 13 év gyakorlattal rendelkez6 pedagdgust kérdeztiink meg tEbbek kozt
innovativ és tudasmegosztd tevékenységeikrdl, elért eredményeikrdl és pedagogiai gyakorlatukrol (OECD, 2009,
2010, 2013; Haldsz, 2011). Ez a felmérés adta az alapjat mintegy 1200 mester és kutatopedagdgus kivalasztasahoz.

El6adasunkban egyrészt beszamolunk a kivalasztas szempontjairél és az ez alapjan  kialakult
tevékenységstruktarakrol, masrészt az igy kapott adatok betekintést adnak a magyar pedagégustarsadalom krémjének

modszertani gyakorlatara, idémérlegére és vélekedéseire, a kézos eléadas masodik része erre térne ki.
1.) A kérddiy kialakitdsa, a rangsorolds szempontjai és a jellegzetes tevékenységfaktorok

A kérdéiv kialakitasdban az ELTE szakért6i altal kidolgozott elemzési keretre tamaszkodtunk. Négy alapvetd
forrasbol taplalkozott a rangsorolasi szempontok kialakitasa:
"  meglévs jogszabalyi kornyezet
=  Oktatasi Hivatal programvezetSinek javaslatai
=  ELTE szakembereinek és felkért szakért6inek javaslatai

®  az adatbdzisbdl kirajzol6dé tevékenységstruktiarak
Harom szempont szerint rangsoroltunk:

1. Tevékenységek

2. Kivalésag

3. Kompetencia

Igyekeztink azokat az ismérveket Osszerakni, amelyek tényszertiek és megbizhatéan jelzik egy-egy pedagdgus
innovativitasat, kutat6i tevékenységét. Ez alapjan tevékenység faktorokat alakitottunk ki. Ezeket bemutatva

kirajzol6dnak az aktiv, tapasztalt és innovativ pedagoégusok kilonb6z6 csoportjai.
2.) A kiemelkedd pedagdgusok osztdalytermi gyakorlata, attitiidjei és iddmeérlege

Az osztalytermi gyakorlatra vonatkozé kérdéseket a legfrissebb OECD pedagéguskutatas (TALIS, 2013)
kérd6ivbél vettiik at. Faktorelemzéssel a teljes mintaban négy f6 csoportot killénboztettiink meg. A hagyomanyos (a
pedagogus kiadja a feladatokat, ellendrzi Gket, hazi feladatot és répdolgozatot irat, stb.); differencidlé (csoportokat
alakit ki, egyénileg foglalkozik a tanuléval, a tanulok értékelik munkajukat, stb.); gondolkodtaté (esszét irat,
projekteket csindl, a tanulok megvitatjak az adott témat, stb.); és a frontalis (a tanulokkal az Gj anyagot frontalisan
ismerteti) pedagoégiai gyakorlatot. A kutatds els6 eredményei azt mutatjdk, hogy a valaszol6 pedagégusok a
modszereket leginkabb sajat képzettségliknek, habitusuknak megfelel6en, vagy az osztily tanuldi Gsszetételéhez
alkalmazkodva alkalmazzak. Az idémérleget tekintve az innovativabb pedagbgusokra szignifikansan jellemz6, hogy
tobb id6t szentelnek az Onképzésre és ezt az id6t még névelnék is. A kérdéivben a pedagégusok vélekedéseire is
rakérdeztiink, valamint egyéb kvalitativ jellegli informaciot is szereztiink, amelyek tovabb szinesitik a képet.
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatdspolitika, EU oktatastigy

A pedagbégusok folyamatos szakmai fejlédésében a pedagégusok bevonddasa, felelGsségvallalasa meghatarozo
(Bolem — Weindling, 2006; Falus, 2011). A mester- és kutatopedagdgus fokozat kidolgozasa soran ezért hangsulyos elem
volt a fejleszték és pedagdgusok partnerségre torekvése. A fejlesztést timogaté kutatas célja annak feltarasa volt,
hogy hogyan gondolnak a leendé mester- és kutatopedagdgusok a pedagdgus életpalya legmagasabb szintjeirdl.
Pontosabban mit gondolnak arrél, hogy mi jellemzi a mester- és kutatépedagbégusokat, mi a funkcidjuk a
kéznevelésben, milyen médon valhatnak a pedagdgusok mester-, illetve kutatépedagbgussa? Minden kérdés esetében
kiindul6pontként a mester- és kutatopedagogus fokozatok tervezete szolgalt, a pedagégusoknak ahhoz viszonyitva
kellett kifejtenitik a véleménytket.

A vizsgalat mintajaba a fejlesztésben résztvevs 1200 pedagdgusbdl véletlenszerden kertilt kivalasztisra 100 £6,
akiknek a véleményét kérdbives vizsgilat és fokuszesoportos intetjuk segitségével tartuk fel. A kérdéivben egyrészt a
mester- és kutatopedagogus fokozat tervezetét véleményezték nyitott kérdések segitségével (egyetértés, érhetGség,
modositasi javaslat), mdsrészt a mester- és kutatopedagogusok tevékenységéhez tartozé kompetencidk fontossagat és
relevanciajat értékelték. A fokuszcsoportos interjuk sorin a fokozatok tervezetérdl, a mindsités tervezett
folyamatarol, az egyenld esélyekrdl kérdeztik a résztvevéket. Két-két fejleszté Gsszesen 7 fokuszesoportos interjut
készitett.

A pedagbégusok Oriltek a  vélemény-nyilvanitas lehetGségének, a szakmai parbeszédnek. AlapvetSen
egyetértettek a fejlesztés alapelveivel, a mester- és kutatépedagdgus szerepérdl alkotott elképzelésekkel. A valaszolok
meghatarozé része indokoltnak tartja a négydimenzids tevékenység-modellt és a hozzdjuk k6t6d6 kompetencidkat
(négyfoku skalan 3,5-3,7 kozotti atlag, szoras: 0,56-0,67), tovabba javasoltak, hogy a gyerekek, tanulék fejlédésének
tamogatasa legyen hangsulyosabb a modellben. Majdnem mindannyian (94,5-97,3%) sziikségesnek érzik a
tuddsmegosztd, innovald, szakmailag folyamatosan fejl6d6é pedagdgusokat intézményiikben; viszont a kutatdsok
szerepének megitélése nem ennyire egyértelmi. A fokuszcsoportos interju is megerdsitette, hogy a fejleszték és a
pedagégusok véleménye leginkabb a kutatds tartalmanak, tevékenységeinek értelmezésében tér el. A valaszold
pedagdgusok majd mindegyikének (96,1%, illetve 94,7%) van lehetésége innovaciora, folyamatos szakmai fejlédésre
az intézményében. Tébbséglk ugy véli, megoszthatja tudasat (84,2%) és végezhet kutatasokat, elemzéseket (80%),
melyeket tébbségében (76,5%-83,6%) az intézménye is tamogat.

A fejlesztést tamogaté kutatds rairanyitotta a figyelmet a fejleszték ¢és pedagogusok értelmezésbeli
kilonbségeire, kiemelte a vezetdi, szervezeti timogatas elengedhetetlen feltételeit. Mindezaltal hozzajarult a koz6s
szakmai értelmezések kialakitasahoz, a mester- és kutatépedagogus intézményi bedgyazottsiginak megértéséhez.
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatdspolitika, EU oktatastigy

Az el6adas a szimpozium egészének témajaként definialt, a pedagégusok szakmai karrierutjanak két felsé
fokozataba torténé belépést lehet6vé tevé mindsitési rendszer fejlesztését célzd kutatds részeként a kidolgozott
végzett kérdSives vizsgalatra és fokuszesoportos interjikra épitve azt mutatja be, hogy az érintettek véleménye
alapjan a K+F projekt keretében kidolgozott modell mennyire képes az osztalytermi, intézményi és rendszer szintd
modernizaciés folyamatokban kulcsszerepet jatsz6, a tudastermelésben és annak megosztasaban aktivan
kézremkods pedagégusok kivalasztasara, a folyamatba valé belépés Gsztonzésére, a jovére iranyuld fejlesztési és
kutatasi tervek magas minéségt kidolgozasanak tamogatasara. A vizsgalat médja azt célozta, hogy a résztvevék ne
egyszerien véleményt formaljanak a modellrél, hanem vallaljanak aktiv szerepet annak fejlesztésében javaslataik

megfogalmazasaval.

Az elemzés — fejlesztést és korrekciét tiamogatandd — a kovetkez6 tertiletekre fokuszal:

* DMennyire timogatja a minésitési modell és eljaras azt, hogy a legkivalobb teljesitményt nyujt6
pedagégusokat vonzza és valassza ki, ezzel el6segitve, hogy a mester- és kutatopedagdgusok intenziv

hatast gyakoroljanak a kéznevelési rendszer fejlesztésére, modernizacidjara.

definialt fejlesztési célokkal, alapelvekkel, mennyire képes ezt kovetkezetesen visszatikrézni

tartalmaban, eljarasaban, moédszereiben?

" Mi a szerepe a szakmai profiloknak az aspiranshoz legjobban illeszkedé mesterpedagogusi szerep

kivéalasztasaban és a mesterprogram elkészitésében?

* Milyen eltérések és azonossigok mutathatok ki a résztvevék szakmai véleményében, javaslataiban
néhany kivalasztott hattérvaltozo alapjan:
- nem, iskolatipus, telepiiléstipus;
- a valasztott szakmai profilok, a programban val6 részvétellel kapcsolatos motivaciok, a minGsitési
modell jellemz6i.

A vizsgalat épil a mester- és kutatopedagogussa valas mindsitésének modelljére (Szzwik és mitsai, 2014), a
teljesitmény és kompetencia viszonyanak értelmezésére (OCED, 2010, Ewuropean Comission, 2013). Az elemzés
figyelembe veszi az oktatasi rendszer innovacios stratégidjat (Halisz, 2011). A motivacidk, aspiraciok vizsgalatinak
alapjat ismert motivacios elméletek alkotjak (Maslow, 1954; McClelland, 1985). A tagabb szakmai kézosségbe valo
beagyazottsag és hatisgyakorlasi lehetéség szempontjabdl az elemzés figyelembe veszi, milyen szervezeti kdrnyezet és
tanulasértelmezés segiti elsGsorban a tudds keletkezését és terjesztését (Haldsz, 2009; Senge, 1998; Bardith, 2014).
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PEDAGOGUSOK HANGJA

Elnok:

Kallai Gabriella

Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet
Opponens:

Szab6 Maria

Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet

Els6éves pedagbégushallgatok vizsgalata
Kallai Gabriella
Oktatiskutato és Fejlesztd Intézet

Palyakezd6 pedagégusok tamogatasa és értékelése - nemzetkozi tapasztalatok
Imre Anna — Imre Néra
Oktatiskutato és Fejlesztd Intézet

Palyakezd6 pedagégusok és mentoraik
Janko Krisztina — Tomasz Gabor
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet

Pedagogusok a mindsitési rendszerrdl
Sagi Matild
Oktatdskutatd és Feplesztd Intézet
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatdspolitika, EU oktatastigy

A pedagogus palya valasztasa, a képzésben valo részvétel, a palyara valé kilépés és a palyan val6 elérehaladas
fontos szakaszai a pedagdgussa valas folyamatanak és a pedagogusi munkanak, a kilénféle szintekhez kapcsolédo,
tobblépcsés kivalasztasi mechanizmusok az oktatasi rendszer minéségének javitasat hivatottak szolgalni (Barber és

Mourshed, 2007).

A pedagbguspdlya kezd6 szakaszaban nyujtand6 timogatas szikségességét szamtalan kutatds bizonyitotta, e
hianyra valaszolva el6bb haroméves, majd kétéves timogatast ir el6 a hazai jogalkoté, melynek végén a
gyakornokként dolgozé diplomas pedagogus mindsitévizsgan bizonyitja, hogy rendelkezik a pedagégus-munkakor
betdltéséhez sziikséges jartassagokkal, kompetencidkkal. A szakmai tAmogatas fontos vonasa, hogy a gyakornoki idé
alatt mentor biztositasat itja el6 a jogszabaly, rendeletben meghatirozva a mentor feladatait. Ez alapjan a mentor az
intézményvezeté altal kijelolt szakmai vezetS, aki segiti a gyakornokokat a kéznevelési intézménybe torténd
beilleszkedésben és a pedagégiai-médszertani feladatok megvaldsitasaban, fejlédésiket nyomon kéveti és
mesterségbeli tudasukat fejleszti.

A tanarképzésben valtozast jelentett, hogy a korabbi kétciklusa képzés osztatlanna valt, és a képzésbe vald
belépés feltétele az alkalmassagi vizsga. A mar palyan dolgoz6 pedagégusok szamara pedig bevezetésre kerilt a
pedagdgus életpalya-modell.

A szimpézium elméleti keretét a szakirodalombodl ismert folyamat adja, amelyben az alapképzés, a palyakezdés,
valamint a tovabbképzés kilonil el egymastol (Nagy, 2004). Az el6adasok a lezajlott valtozasokat kéveté empirikus
kutatasaink eredményeit mutatjuk be, a leendS vagy mar palyan 1évé pedagbgusokat, az 6 véleménytiket helyezve a
kézéppontba. Vizsgalataink soran a kévetkezd kutatasi eszkézoket hasznaltuk: kérdoiv, interju, esettanulmany,
dokumentumelemzés. F6bb eredményeinkrdl négy eléadason szamolunk be, melyek kozil egy a pedagogusképzésbe
beléps hallgatok sajatossagait, terveit, elképzeléseit mutatja be, harom elSadas a palyakezdé pedagdgusra és
timogatdsara fokuszal a témahoz kapcsolédo béséges nemzetkozi szakirodalmat is bemutatva, valamint egy kvalitativ
vizsgalat részletes, tobbszemponti bemutatisaval, és egy elbadas a pedagdgusok életpilya modellrdl alkotott

nézeteket tarja fel nagymintas adatbazis segitségével.

Kutatasi eredményeink visszacsatolasi lehetGséget teremtenck a pedagégusképzé intézmények szamara is,
megmutatva, hogy a képzésben résztvevs és a palyakezd6 pedagdgusok mely teriileteken éreznek leginkabb
nehézségeket.
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ELSOEVES PEDAGOGUSHALLGATOK VIZSGAILATA

Kallai Gabriella
Oktatiskutatd és Feflesztd Intézet
kallai.gabriella@ofi.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatdspolitika, EU oktatastigy

Bar a pedagdgushallgatok 1étszama és aranya a 25 évvel ezel6tti szintrél jelentGsen csokkent, a pedagégusképzés
még mindig a nagy 1étszammal rendelkez6 képzési teriiletek kozé tartozik. Az orszagos adatok azt mutatjak, hogy a
pedagoégusképzést és a pedagoguspalyat néhany mas képzési terilethez képest nagyobb nyitottsag jellemzi, azaz
nagyobb aranyban képes fogadni vidéki fiatalokat és azokat, akik elségeneracids értelmiségiek lesznek, ugyanakkor az
egyes képzési szintek szerint kirajzolodnak sajatossagok.

A 2013/2014-es tanévtd] kerillt bevezetéste az osztatlan tanarképzés, azaz a tanarképzés szerkezete atalakult: az
alap- és az arra épul6é mesterképzést egyszintGvé alakitottak. Fzzel egyidejileg a képzésbe val6 belépés feltételeként
bevezették az alkalmassagi vizsgat, amelyrél a vizsgat szervezé és lebonyolité oktatok véleményét 2013 nyaran
mértik fel. Vizsgalatunk szorosan kapcsolodik az alkalmassagi vizsgardl szolé kutatisunkhoz, hiszen célunk a
képzésbe ujonnan bekerilt hallgatok szociolégiai jellegi megismerése, valamint a pedagéguspalya iranti
elkételezettséglk, motivacioik felmérése volt. Arra keressik a valaszt, kibol lesz pedagogus, a képzési rendszer
atalakitasa, az alkalmassagi vizsga és az 4j tamogatasi lehetéség bevezetése milyen hatassal van a palya vonzerejére. A

kutatds eszkozéiil az online kérdéives adatfelvételt valasztottunk. Osszesen 544 hallgaté valaszolt kérdéseinkre.

Az el6adids a 2013/2014-es tanévben felsGoktatisi tanulmanyaikat kezdd pedagdgus-hallgatokra fokuszal,
mindhdrom képzési szint — alapképzés, osztatlan tanarképzés és osztott tanarképzés — hallgat6it bevonva a
vizsgalédasba. Az Osszehasonlitd vizsgalat arra keresi a vélaszt, hogy a killonb6z6 képzések milyen tarsadalmi
hatterd, milyen motivaciéja és palyaelkotelezettségi hallgatéi csoportokat vonzanak, killénds tekintettel az Gjonnan
indulé osztatlan tanarképzésre.

Az adatok azt mutatjak, hogy a hallgatok talnyomé része gimnaziumokbdl érkezett, de az alapszakosok kérében
magasabb aranyban talalunk szakkozépiskolabdl jelentkezéket, a kozépiskolai tanulmanyi eredményt és az érettségi
eredményeket tekintve pedig az osztatlan képzésre felvettek rendelkeznek kedvezébb mutatokkal. A pélya iranti
elkételez8dés valamennyi csoport esetében igen erbs, a képzésiket megkezddk tulnyomé tobbsége a végzést

kovetben pedagdgusként kivan elhelyezkedni és hosszabb ideig a palyan kivan maradni.

Az el6adasban a hallgatok véleményét mutatjuk be az Gjonnan bevezetett alkalmassagi vizsgaval kapcsolatban,
ismertetjiik a felsGoktatasban szerzett elsé tapasztalataikat, és vélekedésiket a pedagéguspalyaval kapcsolatosan,
Osszehasonlitva mas diplomas és érettségihez kotott palyakkal. A foglalkozasok rangsoran belil bemutatjuk a
pedagdgusszakma belsé rétegzettségét is, és azokat a killonbségeket, amelyek az elemzési szempontként szolgald

harom pedagoguscsoportnal tapasztalhatok.
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PALYAKEZDO PEDAGOGUSOK TAMOGATASA ES ERTEKELESE -
NEMZETKOZI TAPASZTALATOK

Imre Anna — Imre Nora
Oktatiskutatd és Fejlesztd Intézet
imre.anna@ofi.hu

imrenora@gmail.com
Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatdspolitika, EU oktatastigy

A bevezet6 periédusnak (induction period or transition phase) nevezett szakasz, — ami a kezd6 tanar elsé
néhany éve az iskolaban — val6jaban egyfajta atmenetet jelent a tanarképzésbdl az iskola vilagaba, vagy masképpen a
hallgatéi 1étbdl a tanarszerepbe. Bzt az évet a szakirodalom nagy jelentSségl idGszaknak tartja, tekintettel a tanitas
hatékonysagara, a munkaval valé elégedettségre és a pedagdguskarrier hosszara (Hebert — Worthy, 2001). A bevezetd
szakasz jelentSségét felismerve az EU Bizottsaga bevezetésre javasolta a palyakezd6 pedagégusok rendszerszintd
tamogatasat a tagallamokban. A szakmai fejlédés mindsége nagymértékben azoktdl a timogatasoktdl figg, amelyeket
a pedagbégus a palydja soran kap. A pedagégusok tamogatasiban nagy szerep jut a mentorrendszernek mint a
bevezeté tamogatasi rendszer egyik alrendszerének (Commmission, 2010). A legaltalanosabb modell alapjan az indukcié
az iskolavezetd altal szervezett folyamat, akinek egyik f6 feladata a megfelelé mentor kivalasztasa a kezdd tanar
szakmai tdmogatasa érdekében. A mentor tObbnyire egy tapasztalt tandr, aki az esetek egy részében specialis
felkészitésben is részestlt. Az indukciés programok lehet6séget adnak a mentorral valé kapcsolattartasra, segitséget

nyujthatnak az iskolai k6z6sségbe valo beilleszkedésre, timogatast a pedagdgiai problémak megoldasaban.

Az eclb6adasban a kérdés nemzetkézi vonatkozasait jarjuk kortl, részben irodalom-feldolgozis, részben
masodelemzés segitségével. Célja a palyakezd6 pedagdgusok mentoralasaval kapesolatos nemzetkozi tapasztalatok és
ajanlasok bemutatdsa, s érintve a hazai timogatasi rendszer egyes vondsait is. Az el6adas unids forrasok
felhasznalasaval azt vizsgalja, hogy milyen ajanlasok fogalmazédtak meg unids szinten a kérdéssel kapcsolatban
(Commission, 2010), s hogy az egyes orszagokban milyen mértékben terjedt el a palyakezd6 pedagbgusok tamogatisa
(Key data, 2013). Masik oldalr6l, az OECD Education at a Glance adatainak segitségével azt vizsgaltuk, hogy mi
jellemzi az OECD orszagokban a kezd6 tanarok értékelési rendszerét, milyen értékelési rendszerbe agyazédik, milyen
eszk6zokkel, milyen standardok mentén torténik. Az OECD TALIS vizsgalat (I/ALLS, 2008, 2013) alapjin a
timogatasi rendszerben val6 részvételt és a kapcsolodo, értékelési tapasztalatokat jarjuk koril, kilonds tekintettel a

volt szocialista orszagok tapasztalataira.
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PALYAKEZDO PEDAGOGUSOK ES MENTORAIK

Janko Krisztina — Tomasz Gabor
Oktatiskutato és Fejlesztd Intézet
krisztinajanko@gmail.com
tomasz.gabor@ofi.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Oktataspolitika, EU oktatdstigy

A pedagdgusok életében kitiintetett helyet foglal el a palyakezdés id6szaka. A tanarképzés soran megszerzett
tudas alkalmazasanak sikerességét, hosszabb tavon akar a palyan maradast is alapvet&en befolyasoljak az els6 években
szerzett tapasztalatok. Emiatt ma mar a legtobb eurdpai orszagban léteznek kézponti programok vagy legalabbis
ajanlasok a frissen végzett tanarok timogatasira. A nemzetkozi trendeknek megfeleléen a gyakornoki idészak
tamogatasa és értékelése hazankban is jogilag szabalyozott. A szakmai segitségnyujtas egyik f6 eleme az eléadasunk
témajat képez6 mentoralas.

Egy 2014 &szén folytatott kutatisunkban arra kerestitk a valaszt, hogy milyen problémakkal, kihivasokkal
szembestilnek a palyakezd6 pedagdgusok, milyen tamogatast kapnak szakmai fejlédéstikh6z, mennyiben segiti 6ket a
gyakornoki rendszer. Vizsgaltuk tovdbba a mentorrd valas feltételeit, a mentorok szerepét és konkrét munkajat,
valamint azt, hogy hogyan alakul a gyakorlatban a mentor—gyakornok parosok munkaja. Végezetil igyekeztiink
feltarni, hogy mennyire szervesill a mentori tevékenység az iskolaban. Kismintas, egyéni interjus adatfelvételeken
nyugvé kutatdsunkban e harmas kérdéscsokornak megfeleléen hdromfajta szereplét vizsgaltunk: palyakezdd
pedagdgusokat (N=16), mentorokat (N=12), illetve intézményvezetSket (N=6). Osszesen hat intézményben tettiink
latogatast: harom altalanos iskoldban, valamint egy-egy szakképzS intézményben, szakkozépiskolaban, illetve

gimnaziumban. Az interjuk alapjan iskolanként egy-egy esettanulmany is késziilt.

Kutatasunkbol kiderilt, hogy a palyakezd6k munkajat jelentGsen neheziti az inkabb elméletorientalt egyetemi
képzés és a napi munka, illetve a gyakorldiskola és az els6 munkahelyil szolgalé intézmény egymadstdl igen eltéré
kézegébdl fakadd kiilonbség, ezzel is ramutatva a mentori tevékenység jelentéségére. Jollehet, az iskolakban nemcsak
fontosnak tartjak a gyakornokok segitését, de tudatosan is torekednek a tdmogatisukra, a vélemények szerint a
nehézségek, az akadalyok dominalnak. T6bb palyakezd6t régtén ,,mélyvizbe” dobnak (osztalyt kap, a tobbiekkel
azonos Oraszamban, tobb évfolyamon tanit), ami ellentmond a fokozatos beilleszkedés elvének. Féleg kisiskolakban
szinte lehetetlen a gyakornok és a mentor szakazonossagat biztositani. A mentorok a tevékenységiikért nem kapnak
6rakedvezményt, igy a sziikségesnél kevesebb idét tudnak foglalkozni a hozzajuk irdnyitott palyakezddvel, az
o6ralatogatasok, a gyakornokkal folytatott k6z6s megbeszélések gyakran csak ,,ad hoc” jellegtick. T6bbségiik nem vett
részt megfelel6 tovabbképzésen, igy segité tevékenysége soran kénytelen sajat egyéni elképzeléseire szotitkozni, ami

eltéré szinvonald segitségnyujtast eredményez.
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Sagi Matild
Oktatiskutatd és Fejlesztd Intézet
sagi.matild@ofi.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatdspolitika, EU oktatastigy

Kozismert tény, hogy az oktatasiranyitas altal befolyasolhat6 tényez8k kozil a pedagégusmunka minésége hat
leginkabb az oktatds eredményességére és hatékonysagara. Ezért a fejlett oktatasi rendszerekben az oktataspolitikai
beavatkozasok leginkabb a pedagdgushivatas fejlesztésére iranyulnak. A kifejlesztett minéségbiztositasi rendszerek
nem statikusak, a legtébb orszagban folyamatosan mérik a bevezetett minéségbiztositasi rendszer hatasat a tanuldk
(és a pedagégusok) teljesitményére, s az eredmények fiiggvényében folyamatosan dolgoznak a rendszer
tokéletesitésén. (OECD, 2005, 2010; Barber — Mourshed, 2007; Mourshed — Chijioke — Barber, 2010; EC, 2009; 2012;
Darling — Hammond, 1999; Darling — Hammond, 2005; Rockaff; 2004; Falus, 2011). E folyamatokhoz illeszkedik a 2013
szeptemberében bevezetett pedagdgus elémeneteli rendszer, amelynek célja a pedagbéguspalya vonzova tétele, a
legjobb pedagégusok palyan tartdsa, a minéségi munka anyagi és nem anyagi honoralasa, a pedagdgusok motivalasa, a
kiszamithat6sag, az oktat6-nevelé munka értékelésében orszagosan egységes rendszer kialakitdsa, a pedagoguspalya
presztizsének névelése, és végsG soron a pedagdgushivatis megerdsitésén keresztil a koznevelési rendszer
minéségének javitasa.

El6adasunkban attekintést adunk arrél, hogy a pedagdgusok hogyan fogadtdk a pedagégus mindsitési rendszer
bevezetését, és hogyan reagiltak erre. FS kutatasi kérdésink az, hogy a pedagdgusok kiilonboz6, szakmai és/vagy
demografiai tényez6k mentén meghatarozhatd csoportjai kézil melyek latnak az életpalya-modell bevezetésében
lehet6ségeket illetve kihivast; mennyire konzisztensek vagy disszonansak a pedagdgusok attitidjei és reakciok, és
ebbdl a szempontbdl milyen trendszert elmozdulasok tapasztalhatok a mindsitési rendszer bevezetésének kezdete
Ota.

Elemzésink harom egymast kévetS és részben egymasra épiild, a pedagoégusok korében végzett kérdSives
felmérés adataira tdmaszkodik. A pedagdgus panel kutatds Osszekapcsolt silyozott adatbazisa 5201 pedagdgus,
részben azonos kérdésekre adott valaszait tartalmazza két id6pontban 2013 és 2014 oktoberében; mig az életpalya-
modellre fokuszald specialis survey-re 2015. majus végén keriilt sor 7969 pedagégus bevonasaval. A szokasos leiro
szintd elemzéseken tal tobbvaltozos statisztikai eljarasok (faktoranalizis illetve multinomialis logit modellek)

segitségével tartuk fel a jellegzetes reakcidkat, és az ezek kozotti oksagi sszefiggéseket.

Eredményeink szerint az életpalyamodell bevezetésével a pedagogus tarsadalom polarizalasa kévetkezett be:
azok, akik korabban is aktivak voltak, els6ként indultak el a magasabb fokozat megszerzése felé, mig a korabban
passziv t6bbség tovabbra is elhuzédott ettdl a lehetéségtdl. A pedagégus mindsitési rendszer érzelmi fogadtatisa
ellentmondasos volt, de a disszonancia az id6é muldsaval (és a szabélyok letisztulasaval) csékkenni latszik. Az elemzés
soran részletesen ramutatunk azokra a teriiletekre, amelyek implementacidjat javitani érdemes, és kiemeljik a
leginkabb sikeres tertleteket is.

181



SZOCIOMETRIA ALKALMAZASANAK LEHETOSEGEI INTEGRALO
KOZOSSEGEKBEN

Elnok:

Szekeres Agota

Edtvis Lordnd Tudomdanyegyetem Barezi Gusgtav Gydgypedagdgiai Kar
Opponens:

Virdghné Ratimovszky Kornélia

Pazmdiny Péter Katolikus Egyetem Bolesészet- és Tirsadalomtudomdnyi Kar

A szociometria mddszere hazai és nemzetkézi kutatasokban - fokuszban az SNI tanulok
Szekeres Agota
ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedeés és Kognicid Gydgypedagdgiai Intézet

A szociometria korszerii alkalmazasi lehetGségei a pedagdgiai munkaban a Smetry szoftver segitségével
Horvath Endre
ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicio Gydgypedagdgiai Intézet

Egy illetve két enyhén értelmi fogyatékos tanuldt integralé osztalykézosségek szociometriai vizsgalata
Kiss Déra
ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicio Gydgypedagdgiai Intézet

Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeket integral6 (osztaly)kozosségek Gsszehasonlitasa
Herbainé Szekeres Erika* — Szekeres Agota**
*Pest Megyei Pedagdgiai S zakszolgdlat Godollsi Tagintézmeénye
*ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedeés és Kognicio Gydgypedagogiai Intézet

182



SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Szocialis képességek, szocialis tanulds

A szimpozium kézéppontjaban a szociometria mint médszer 4all.

Igy az els6 eléadis a szociometria tipusait, fajtait mutatja be, fokuszalva a sajatos nevelési igényt gyermekek
vizsgalatara. Az attekintésben szdmos szempontot elemziink: a sajatos nevelési igény tipusit, a szociometria
tovabbfejlesztett valtozatait, a valaszlehet&ségek szamat, valamint a vélaszlehet6ségek modjat is. Kiemelt figyelmet
kap a Meérei-féle tébbszempontd szociometria, mely széleskort (gyogy)pedagogiai alkalmazasara sajat fejlesztésd
szoftvert készitettink.

A masodik el6adasban a szociometriai adatok feldolgozasahoz fejlesztett Smetry szoftver kertil bemutatasa,
amelyet Gjabb és Gjabb szempontok szerint tesziink differencialtabba. A szerz6é most azt a funkciét mutatja be,

amelyen keresztiil a pedagégusoknak szeretnénk visszajelzést adni a k6z5sségekrol.

Az utolsé két el6adasban a Smetry felhasznalasaval végzett empirikus vizsgalatok eredményei hallhatok. A
harmadik eléadasbdl kideril, hogy az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk kézott nem alakul ki kélesénds kapesolat,
még akkor sem, ha mindketten maganyosak az osztilyban, valamint az, hogy az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk
koénnyebben szereznek kolcsénés kapesolatokat egy klikkesed szerkezetd osztalyban, minthogy egy kozponti
szerepet betSlté témbhoz sikertljon kapcsolodniuk. A negyedik elSadasban a ,,j6” és ,;rossz” kozossége
Osszehasonlitasa torténik meg. A felrajzolt szociogramok szerkezete alapjan egyértelmick a j6 és rossz kozosségek

kozti kulénbségek, hiszen egymastdl jelentSsen eltérd szerkezeti strukturak jellemzik Sket.

Nemzetk6zi és hazai eredmények is igazoljak, hogy a szociometria célszeri eszkéz az iskolai osztalyok
vizsgalatara, mely segiti a pedagdgust a kozosségek szerkezetének feltérképezésében, a benniik végbemend
folyamatok feltarasdban. Eszk6z lehet a pedagdgiai munka megtervezésénél, valamint megmutathatja a

kozosségfejleszté munka eredményét is.

A kutatést a Bobyai Janos Kutatdi Osztindij tamogatta.
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A SZOCIOMETRIA MODSZERE HAZAI ES NEMZETKOZI KUTATASOKBAN -
FOKUSZBAN AZ SNI TANULOK

Szekeres Agota
ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicid Gydgypedagdgiai Intézet
agota.szekeres@barczi.elte.hu

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Szocidlis képességek, szocialis tanulds

A mindenki szamara elérhet6 oktatasban fontos, hogy a pedagdgusoknak olyan értékekkel kell rendelkeznitik,
amelyek tdlmutatnak a képzés soran megszerezheté kompetenciakon. Igy példaul biztositaniuk kell a tanulék szocialis
és emocionalis tapasztalatszerzését, tisztaban kell lenniiik a csoportdinamikai folyamatokkal és tamogatniuk kell egy
jol mikodo kozosség kialakuldsat.

A kozosségek megismerésére alkalmas moédszer a szociometria, amelynek mind a hazai, mind a nemzetkozi
irodalomban szamos formaja ismert. A modszer kidolgozéja J. L. Moreno, aki els6sorban rokonszenvi-ellenszenvi
kérdésekkel vizsgalta a tdrsas Osszetartozasok dinamikajat (Mérei, 1971). A Meérei-féle tobbszempontd szociometria

viszont mar a kézosségek jellemzését tobb oldalrdl teszi lehetSvé.
El6adasunkban azt jarjuk koril, hogy a kutatasok a szociometria médszerét hogyan alkalmazzak.

Hazai kutatasokban szamos SNI csoport esetén hasznaltak a szociometria modszerét, pl: integriltan tanuld
hallassériilt (Perlusg, 1995) és hiperaktiv gyermekek (Benyik, 2006) kapcsan. Egy munkacsoport a Mérei-féle
tobbszempontd szociometridt véve alapul dolgozta ki a hierarchikus szociometria médszerét (Jard, 2002; Jard, 2013).
Nemzetkézi kutatasokban is hasonlé tendencia figyelheté meg (pl.: Bless, 1995; Sale — Carey, 1995; Frederickson —
Furnbham, 2001; Cambra — Silvestre, 2003; Klicpera — Klicpera, 2003; Frostad — Pijl, 2007; Koster és mtsai; 2007; Estell és mtsai,
2009; Pjjl — Frostad, 2010.)

Emellett szamos tipusa jelent meg a szociometridnak, igy példdul a szociometriai/kortirs jelolés
(sociomettic/peer nomination) (Wilson — Rodkin, 2013; Tseng és mitsai, 2013; Bossaert és misai, 2013; Marks és misai,
2012). A kortarsértékelés (peer rating) (Baydik, 2009), az 6vodas gyermekeknél hasznalt valtozat (Sachkova, 2014)

vagy éppen az eredmények felvazoldsinak egy masik megoldasa, a céltabla szociogram (Sabin és mitsai, 2014).

Az egyes kutatasokban ezen kivil még mas tényezdket is befolyasolnak. Fontos szempont a valaszlehet6ségek
szama: egy, harom vagy Ot tanul6 irhaté az egyes kérdésekre vagy egyaltalan nem korlatozzak a valaszok szamat.
Abban sincs egyetértés, hogy hasznalhatok-e kifejezetten negativ kérdések, hiszen szamos tanulmanyban rakérdeznek

a legkevésbé kedvelt tars nevére is.

A legtjabb irdnyzatokban mar arra térekednek a kutatok, hogy a papir-ceruza alapt felvételt felvaltsa egy
digitalis megoldas (I"an den Ber — Cillessen, 2013), hiszen igy elérhetévé valnak a médszertdl eddig elzart populaciok is.

A szociometria moédszerének nagy szerepe lehet abban, hogy az integralé koézdsségeket minél jobban
megismerjék a pedagbgusok és ez altal timpontot kapjanak a fejlesztéshez, a sajatos nevelési igényd tanuldk tarsas
kapcsolatainak timogatasahoz.

A kutatist a Bobyai | dnos Kutatéi Osztindjj tamogatta.
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A SZOCIOMETRIA KORSZERU ALKALMAZASI LEHETOSEGEI A PEDAGOGIAI
MUNKABAN A SMETRY SZOFTVER SEGITSEGEVEL

Horvath Endre
ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicid Gydgypedagdgiai Intézet
horvath.endre910@gmail.com

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Szocidlis képességek, szocialis tanulds

A mindennapos iskolai gyakorlatbél tudjuk, hogy mennyire fontos a tanuléi kézdsségek minél alaposabb
ismerete. Szerkezetiiket, mikodésiiket, sajatossagaikat kilonb6z6 mértékben ugyan, de figyelembe kell venntnk a
pedagdgiai tervezés minden szintjén.

A kurrens szociometriai moédszerek kozil a Mérei~féle alkalmazhaté a legszélesebb korben a pedagdgiai
munkaban, mert nem csak az egyénre fokuszal, hanem az 6t befogad6 kozosséget is sokoldalian jellemzi. Kezdeti
népszerisége ellenére napjainkban kevesen hasznaljak korlatai miatt. Az idGigényes adatrégzités és kiértékelés, az
adatfelvétel és elemzés kézben felmertl hibalehet6ségek komoly gatat jelentenek. A jelenleg elérheté szociometriai

szoftverek tobbsége nem koénnyiti meg a felhasznalast, esetenkét csupan Gjabb akadalyokat teremt.

E korlatok lekiizdésére, valamint a modszer minél szélesebb kord (gyégy)pedagdgiai munkaban térténd

alkalmazasa érdekében kezdtik el a Smetry program fejlesztését.

A mar elkészilt és folyamatban 1évé fejlesztések révén nem csak az alkalmazé pedagdgusok, hanem a vizsgalt
kozosségeket alkoté tanuldk szamara is igyekeztink megkonnyiteni az adatfelvételt, felhasznalva tébb ezer
szociometriai kérdo6iv feldolgozasa soran szerzett tapasztalatainkat. Az idei évben kezdjik meg a papir-ceruza alapu
kérdbivek kivaltasat egy digitalis adatrogzitési eljarassal, mely lehet6vé teszi a tanuldk specidlis igényeinek
figyelembevételét, valamint a moédszertSl eddig elzart populacidk elérését (Szekeres — Horvath, 2015). A feldolgozott
adataink féként enyhén értelmi fogyatékos tanulokat integralé kozosségektdl szarmaznak, de latassérilt és autizmus
spektrum nyoman érintett gyermekeket befogadd koézdsségekben, valamint gyogypedagdgiai osztilyokban is

alkalmazzak a szoftvert.

Eddig foként az elméleti gydgypedagdgiai munkaban alkalmaztuk a szoftvert, mely soran igyekeztink feltarni az
enyhén értelmi fogyatékos tanuldkat integrald kozosségek szociometriai jellemzéit (Szekeres — Horvdth, 2013). A
Smetry jelenlegi dallapotdban csupan a szakavatott pedagégusok szamara hasznilhat6. Az egyes mutatok
értelmezéséhez sziikséges a szociometriai fogalmak és referencia tartomanyok ismerete. Tavlati célunk viszont egy
elemzési protokoll, valamint egy pedagoégiai visszajelzési rendszer létrehozasa, felhasznalva a szoftver altal
szolgaltatott adatokat. Az igy kapott elemzést akar az osztalyban tanité pedagogus is fel tudja hasznalni mindennapi
munkajaban a szociometria alaposabb ismerete nélkil. A rendkiviil gyors adatrégzitésnek készonhetSen a mérések
gyakrabban elvégezhetSek, vizsgalhatbak a k6zsségekben bekovetkez6 valtozasok.

A Smetry fejlesztésével egy olyan széles kérben alkalmazhaté rendszer létrehozasat tdztik ki célul, melyet a
nevelési szintér résztvevéi felhasznalhatnak a tanuldi kozosségek megismerésében, a bennik zajlé folyamatok

monitorozasara, el6segitve a minél eredményesebb oktatéi-nevel6i munkat.

A kutatést a Bolyai Janos Kutatdi Osztindij tamogatta.
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EGY ILLETVE KET ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOS TANULOT INTEGRALO
OSZTALYKOZOSSEGEK SZOCIOMETRIAI VIZSGALATA

Kiss Dora
ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicid Gydgypedagdgiai Intézet
hekker.5d@gmail.com

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Szocidlis képességek, szocialis tanulds

Az utébbi években megsokszorozédott az integraltan tanulé gyermekek szama, igy érdemes, és kell is
foglalkoznunk az osztalyk6zosségben betdltott szerepiikkel (Csdnyz, 2008). Az eddigi szociometriai mérések alapjan
elmondhato, hogy az integralt tanuldkra altaldban elutasitott szerepet oszt ki a k6z6sség (Szekeres — Horvdth, 2014).

A kutatas soran els6sorban azt kivantuk megvizsgalni, hogy az egy vagy a két enyhén értelmi fogyatékos tanulét
integralé osztalyokban valésul meg jobban az integralt tanul6 elfogadasa, illetve hogy tovabbi tényezék (pl.
osztalyfok) hogyan befolyasoljak a kbzosségek szerkezeti tipusainak alakulasat.

A mintaban 16 koézel azonos 1étszamu, egy vagy két tanulét integral6, negyedikes és 6todikes osztaly szerepel.
Ez 6sszesen 269 tanuldt jelent, 148 fiat és 121 lanyt, ebbdl 24 £6 enyhén értelmi fogyatékos, 11 fia és 13 lany. A
szociogramok felrajzolasa a Smetry szoftver segitségével tortént, az elemzésiiket pedig a Mérei Ferenc altal kidolgozott

tobbszempontu szociometriai modszer alapjan végeztiik.

Sem a szerkezeti tipus, sem az enyhén értelmi fogyatékos tanulok helyzete tekintetében nem talaltunk
szamottevé killonbséget az egy és két tanulét integralé osztalyok kozott. Az osztalyfok szerinti elkilonilés azonban
egyértelmd. Az 6tédikes osztalyokban beazonositottunk egy 1j szerkezeti tipust, a klikkesed6 koézosséget, amelyet
egymastol elzark6z6 csoportok jellemeznek. A klikkesed6 szerkezet uralkod6 szerkezeti tipus az OStédikes
osztalyokban, mégis harmadannyi a maganyos, integralt tanul6, mint a negyedikes osztalyokban.

A kohéziés mutatdk és a szerkezeti tipusok kozotti Osszefiiggések a kovetkezéképpen alakultak: a mutaték
alacsony értékeket vesznek fel a halmazszerkezetd és laza szerkezetd osztalyokban, és magasabb értékeket a
tombszerkezetd és klikkesed6 osztalyok esetében. Az egész mintat tekintve az integralt tanuldk helyzete a korabbi
eredményeket erésiti meg: a maganyos, integralt tanulok négyszer annyian vannak, mint a maganyos, tébbségi
tanulék. Fontos azonban kiemelni, hogy az enyhén értelmi fogyatékos tanulék kozott nem alakul ki kélesonds

kapcsolat, még akkor sem, ha mindketten maganyosak az osztalyban.

A kutatasbél kidertl, hogy az integralt tanulék szempontjabdl nincs jelentésége annak, hogy egy vagy két
tanulét integral az osztaly. Az eredmények kozil kiemelendé tovabba, hogy az enyhén értelmi fogyatékos tanulok
kénnyebben szereznek kolcsénds kapcsolatokat egy klikkesedé szerkezetd osztilyban, minthogy egy kézponti
szerepet betSlté tombhoz sikertljon kapcsolédniuk, és hogy inkdbb a tObbségi tanulok baritsagat keresik, mint
egymasét. Bzek az eredmények tobbek kozt az integrdlé osztalyk6zosségek optimalis strukturdlasahoz hivatottak

hozzajarulni, segitve ezzel az enyhén értelmi fogyatékos tanulék beilleszkedését, szocializaciojat.

A kutatést a Bobyai Janos Kutatdi Osztindij tamogatta.
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AZ ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOS GYERMEKEKET INTEGRALO
(OSZTALY)KOZOSSEGEK OSSZEHASONLITASA

Herbainé Szekeres Erika* — Szekeres Agota**
*Pest Megyei Pedagdgiai Szakszolgdlat Godollsi Tagintézmeénye
szekereseri@gmail.com
**ELTE-BGGYK Atipikus Viselkedeés és Kognivio Gydgypedagdgiai Intézet
agota.szekeres@barczi.elte.hu

Témakorok: Gyogypedagdgia, sajatos nevelési igények; Szocialis képességek, szocidlis tanulds

Az integralt oktatas, nevelés leggyakrabban hangoztatott el6nyei a késGbbi tarsadalmi integracié megkonnyitése,
illetve a realis énkép, 6nértékelés kialakitdsanak elSsegitése (Perlusz — Baldzs, 2008). Az integralt kérilmények kozott

tanul6 enyhén értelmi fogyatékos gyermekek esetében kiemelt szerep jut az Sket befogadé kézosségeknek.

Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeket integral6, szociometriai mutatéik alapjan “j6” és “rossz”
kozosségnek szamitd osztalyok Osszehasonlité elemzésével a szocialis integraciét elGsegitd, illetve nehezité feltételek,

csoportszerkezeti sajaitossagok megragaddsara torekszink.

Vizsgalatunk soran 24 olyan altalanos iskolai osztalyt hasonlitottunk 6ssze, amelyben enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek tanultak. A vizsgalatot alkotd 24 osztilyba Gsszesen 434 gyermek jar (228 fia, 206 lany), az integralt
tanulok szama 35. A 12 ,,j6” osztalyba 229 £6 (127 fig, 102 lany, 15 fogyatékos tanuld) tartozik. A 12 ,rossz”
kozosségbe 205 {6 jar (101 fia, 104 lany, 20 fogyatékos tanuld). Az adatok feldolgozasa a Smetry szoftverrel tortént.

A szociometriai mutatok elemzése soran kirajzolodott altalinos kép a j6 és rossz kézosségekrdl a szociogramok
felrajzoldsaval megerésitést nyert. Megallapithat6 tovabba — korabbi kutatasoknak (Sgekeres — Horvdth, 2014) némileg
ellentmondva —, hogy a sikeres integriacionak nem obligit feltétele az alacsonyabb osztalylétszam, nem biztosit
hatékonyabb integralédast. Az atlagosan 19 f6t szamlalo jo kozOsségek esetében jol alakultak a kapcsolatok nemcsak
az integralt-tobbségi, de a tobbségi-tobbségi tanuldk kozott is. Az altalaban 17 fével mikods rossz kézosségekben a
kis osztalylétszam nem volt garancia a kapcsolatok alakulasara.

A felrajzolt szociogramok szerkezete egyértelmivé tette a jo és rossz kozOsségek kozti kulonbségeket:
egymastol jelentésen eltérd szerkezeti strukturak jellemzik Sket. A j6 osztilyk6zOsségek témb-, és tobbkézpontu
szerkezettel rendelkeznek. Ebben a 12 osztdlyban minddssze 11 didknak nincs kolesénés kapesolata, kézilik 5
integralt. A t6bbi fogyatékos gyermek szerves része osztalyanak. A rossz kozOsségekben a laza és egykdzponta
csoportszerkezet domindl. Kedvezétlen felépitésitk és mikédésik megmutatkozik az 54 maganyos diak szamaban is,
akik kozil 8 enyhén értelmi fogyatékos. Az integralt tanuloknak éppen annyira nem idedlis ez a csoportlégkér, mint
tObbségi tarsaiknak.

A j6 és rossz kozOsségek tulajdonsagainak, szerkezetének és mikodésének elemzése hasznos tapasztalatokkal
szolgal nemcsak az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk integraciéja, hanem a t6bbségi tanulok szempontjabdl is. A
szociometria j6l hasznalhaté moédszer minden pedagégusnak sajat munkajuk megkoénnyitésére, az egyiitt nevelkedd
didkok beilleszkedésének segitésére, pedagdgiai hatékonysaguk névelésére.

A kutatist a Bolyai Janos Kutatdi Osztindij tamogatta.
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TANULAS FELNOTTKORBAN, ERTEKTEREMTES INFORMALIS KORNYEZETBEN

Elnok:

Kereszty Orsolya

Eotvis Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
Opponens:

Fabri Gyorgy

Edtvis Lordnd Tudomdanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

A szakmai professzionalizaci6 kérdései a felsGoktatasban: doktoranduszok személyes tanulasi atjai
Kovacs Zsuzsa — Kereszty Orsolya
Edtvis Lordnd Tudomdinyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

A pedagdgusok nézetei az iskolai palyaorientacios tevékenységrél
Hegyi-Halmos Nora
Edtvos Lorand Tudomdanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

Tanulas a ,,harmadik korban” - informalis kérnyezetben szerzett tudis mintazatai
Benkei-Koviacs Balazs — Kereszty Orsolya — Kovacs Zsuzsa

Edtvos Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

A munkabhelyi tanulas vizsgalata az informalis tanulas aspektusabol
Stéber Andrea
Edtvos Lorand Tudomdanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulas, tudds

Az Eurépa 2020 stratégia egyik célkitlizése, hogy minél szélesebb korben, a tarsadalom valamennyi tagjara
kiterjedéen timogassa az egész életen at tarté tanuldst, fejlessze és tamogassa a kreativitist és innovaciot, a
vallalkozasok és az oktatasi rendszerek kozotti kapesolatot, valamint névelje a kutatas-fejlesztésbe, az innovaciéba
valé beruhazast, ezzel segitve el6 az eurdpai tudastarsadalom kialakulasat. A valamennyi emberre kiterjed6 egész
életen at tarté folyamathoz sziikséges az oktatas és képzés hatékonysaganak fejlesztése, és ezzel parhuzamosan az
oktatasi és képzési rendszerek méltanyossiaganak timogatasa, a tarsadalmi kohézié és az aktiv allampolgarsag
névelése. (Eurdpai Bizottsag, 2010)

Napjainkban nem kérdés, hogy az élethosszig tarté tanulas és annak hatékony timogatisa nem csak tarsadalmi,
de gazdasagi prioritas is az Burépai Unidban. A XXI. szazadban — a globalizacié és migracié folyamatai, valamint az
info-kommunikaciés eszkézok rohamos fejlédése kovetkeztében a megvaltozott tanulasi kérnyezetek megvaltozott
modszereket, és a tanulas innovatfv kontextusainak (nemformalis, informalis, blended learning, e-learning, on the job

learning) szélesebb értelmezését kivanjak meg.

Az élethosszig tartd tanulas alapfeltétele, hogy az egyén rendelkezzen megfelel6 tanulasi kultdraval, mely
leginkabb a rendelkezésre allé valasztasi lehetGségek egyre szélesebb lehetSségeiben és szabadsagaban ragadhaté meg.
A gyors tarsadalmi és gazdasagi valtozasok, és az azok mentén felhalmozédé informacié mennyisége egy olyan
tanulot feltételez, aki képes élni a lehetSségekkel, tud valasztani, a kérilményekkel dsszhangban reagalni, valtozni, és
sajat tanuldsi utjait is ennek megfeleléen menedzselni. A szakirodalom mar széles korben vizsgalta a felnétt tanuld
jellemzéit, motivaciéjat (§z. Molndr, 2009; Katona, 2009), az 6nszabalyozé tanulast (Kovdes, 2009; Moindr, 2002). A
szimpézium elbadasai négy nagyobb témakér mentén fokuszalnak a felnéttkori tanulas kilonb6zé aspektusaira, a
munkahelyi tanulds, az idéskori tanulas, a palyatanacsadas és a képzok, a palyakezdék (doktoranduszok) tanulasa
mentén. Az el6adasok nem csak kifejezetten az informalis kérnyezetben végzett tanulasi formdkat vizsgaljak, hanem

azzal Osszefiiggésben kitérnek a tanulas soran megvalosuld, az értékek 1étrehozasanak folyamatara is.
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A SZAKMAI PROFESSZIONALIZACIO KERDESEI A FELSOOKTATASBAN:
DOKTORANDUSZOK SZEMELYES TANULASI UTJAI

Kovacs Zsuzsa — Kereszty Orsolya
Eotvis Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
kovacs.zsuzsa@ppk.elte.hu
kereszty.otsolya@ppk.elte.hu

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulas, tudds

A szakmai professzionalizacié tdmogatasanak kérdése a felsGoktatasban dolgoz6 oktatok esetében a tobb
évtizedes nemzetk6zi hagyomanyok ellenére Magyarorszigon nem vélt a tudomanyos diskurzus részévé, kevés
kutatasi eredmény sziletett a szakmai tanulds folyamatinak sajatos jellemzGirSl, ezek hianyaban pedig a
professzionalis tamogatas formalis keretei és valtozatos formai sem alakulhattak ki. Kutatisunkban a szakmai tanulas
tamogatasa témakorén belil a doktoranduszok szakmai fejlédésének jellemz6i és sajatos tamogatasa kérdéskorére
koncentralunk, célunk feltarni, hogy milyen médon valésitjak meg a kutatéi-oktatdi szerepekhez két6dé folyamatos

fejlédésiiket és ebben milyen szerepet jatszanak a személyes belsé konstrukcidk és a kérnyezeti tényezok.

A témdban megjelené szakmai diskurzus egyontetien vallja, hogy a doktoranduszok szakmai szocializacidja
szamos tényez6 egymasra hatiasanak eredménye: egyrészt el kell sajatitaniuk legalabb két szerep szocializacios
hagyomanyait és szabalyait (oktatoi, kutatdi), mikézben ezt a folyamatot erésen meghatarozza az a szervezeti kultdra,
az a klima és elvaras-rendszer, ami az intézményben az oktatdi és kutatéi teljesitményt jellemzi, valamint a tertletre is
markinsan haté demogréfiai—tirsadalmi-gazdasagi folyamatok (Awustin — McDaniels, 2006). Attekintve a teriileten
megjelend kutatasi eredményeket és elméleti modelleket gy véljik, hogy a kutatdssal-tanitissal Gsszefiggd szakmai-
pedagogiai tudds kialakuldsanak folyamatat legalabb harom szinten érdemes vizsgalni: az egyéni konstrukciok

szintjén, az intézményi kérnyezet sajatos elemei mentén valamint a megval6suld tanulasi folyamat dimenziéjaban.

Az el6adas 30 félig-strukturdlt interju feldolgozasanak eredményeit mutatja be, amelyet killénb62z6 diszciplinaris
tertileten doktori képzéseket folytaté hallgatéval készitettitk el. A kutatas kiegésziti a Magyarorszagi egyetemeken
doktoranduszok kérében végzett kérdbives vizsgalatunkat, az interjuk feldolgozasanak tartalmi szempontjai:
személyes konstrukciok a kutatoi és oktatoi szerepekrol és azok megvaldsitasanak sikereirdl és kudarcairdl, a szakmai
fejlédés és tanulds egyéni jellemzbi az 6nszabalyozé tanulas elméleti keretei mentén, valamint a szervezeti és
diszciplinaris kultira sajatossagai és egyéni értelmezési valtozatai.

Az eredmények legfontosabb konkluzidja, hogy a kutatdi és oktatéi szerepértelmezések erSteljesen
egybefonddnak, kilonvilasztasuk a  kutatds szintjén praktikus, de a formalédds értelmezésében nem
kilénvalaszthaté. Az oktatdi szerep-szocializacid kevésbé timogatott ezért nehézkesebb, tobb kérdéssel és vivodassal
tlzdelt, sikeressége illetve kudarca szorosan kapcsolhaté az adott intézmény elvarasaihoz illetve a doktorandusz
személyes konstrukcidinak elemeihez. A kutatas eredményei k6zelebb vihetnek a szakmai professzionalizacids sajatos
mintazatainak a megértéséhez, ugyanakkor tampontokat nyujthatnak a szakmai timogatist nyujté6 programok

kidolgozasahoz egyéni és intézményi szinten.
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A PEDAGOGUSOK NEZETEI AZ ISKOLAI PALYAORIENTACIOS
TEVEKENYSEGROL

Hegyi-Halmos Nora
Eotvis Lordand Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
hegyi.halmos@ppk.elte.hu

Témakorok: FelsGoktatis, felnSttoktatas; Tanulas, tudds

A jov6 nemzedékének szemléletformalasiban megkertlhetetlen szerepe van a kéznevelési rendszerben dolgozo
pedagogusoknak. A gyorsan valtozé tarsadalmi, gazdasagi és technikai kérnyezet megkéveteli a j6v6 generacidjatol,
hogy képes legyen a véltozasokkal Gsszhangban alakitani palyajat, életutjat. A jol megvalasztott, érdeklédéstnknek,
képességeinknek megfelelé hivatds sikeres életpalyat biztosithat, még akkor is, ha tudjuk, ma mar a Super altal
atipikusnak nevezett életpalydk a munkaerépiac mikodésének f6 iranyaiva valtak (Borbély — Pecze, 2010). A helyes
palyavalasztasnak Oriasi szerepe van az egyén életében, hiszen az fogja meghatarozni munkaeré-piaci helyzetét, az
altala vallalhaté6 munkak korét. Megfelel6 palyavalasztas szamos lehet6séget, mig az elvétett palyavalasztas szamos
kockazatot jelent az egyén és a tarsadalom szamara egyarant (Jackson — Cameron, 2012).

A 2011. évi CXC. koznevelési torvény a pedagdgus feladataként irja le a didkok palyaorientdcidjanak, aktiv
szakmai életatra torténd felkészitésének iranyitasat. A palyaorientacié folyamatanak segitése igazi kihivast jelenthet az
iskolarendszer szamara, hiszen a kéznevelési intézményekben, iskoldkban elsGsorban a pedagégusok feladataként
jelenik meg,.

Kutatasunk célja, hogy atfogd képet alkossunk a Magyarorszagon kialakult iskolai palyaorientacios tevékenység
gyakorlatardl, valamint a hazai gimnaziumok pedagégusainak palyaorienticiéval kapcsolatos attitlidjeir6l. A kutatas
tovabbi célja, hogy megismerjik, milyen tevékenységeket végeznek palyaorientacids céllal a vizsgalatban résztvevé
pedagdgusok, illetve annak feltérképezése, mennyire érzik magukat felkésziltnek a pélyaorienticios tevékenység
timogatasara.

A kutatds modszereit tekintve, komparatfv dokumentumelemzéssel kivanjuk dattekinteni a palyaorientaciéra
vonatkozé hazai és Eurépai Unids dokumentumokat, valamint kalféldi példakon keresztil szeretnénk megismerni az
iskolai palyaorientaci6, palyatandcsadas tertletén jellemz6 nemzetkdzi torekvéseket. Megvizsgaljuk, hogyan jelenik
meg a palyaorienticios tevékenységre vald felkészités a hazai tanarképzés rendszerében. Hirom régidban
(Nyiregyhaza, Gyér és Budapest) vizsgaljuk a hazai gimnaziumok dokumentumait (pl. Iskola Pedagdgiai Programyja),
ezekben hogyan jelenik meg a palyaorientacios tevékenység. Kérdoives vizsgalattal kivanjuk megismerni a vizsgalt
varosokban tanité pedagdégusok vélekedéseit, nézeteit a palyaorientacié iskolai gyakorlatardl, helyzetérdl, valamint
sajat ebben betdltott szerepiikrdl.

A kutatds eredményeképpen atfogdé képet kaphatunk a magyarorszagi kozépiskoldk palyaorienticiés
tevékenységérdl, gyakorlatarél, megismerhetjik a pedagogus tarsadalom allaspontjat a fejlesztési teriileteket illetGen,
ezek alapjan javaslatokat tehetlink az oktatdsi kormanyzat szamara egy hatékony tandcsadasi rendszer kiépitésére,
valamint a pedagégus képzés tartalmi gazdagitasara.
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TANULAS A ,HARMADIK KORBAN” — INFORMALIS KORNYEZETBEN SZERZETT
TUDAS MINTAZATAI

Benkei-Kovacs Balazs — Kereszty Orsolya — Kovacs Zsuzsa
Eotvis Lordand Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
benkeikovacs.balazs@ppk.elte.hu
kereszty.otsolya@ppk.elte.hu
kovacs.zsuzsa@ppk.elte.hu

Témakorok: FelsGoktatis, felnSttoktatds; Tanulas, tudds

Tarsadalmunk fenntarthaté fejlédése szamara elengedhetetlen a népesség jelent6s hanyadat alkotd id6sebb
generaciok szokdsainak intenzivebb vizsgalata. (Bond — Peace, 2007; Field, 2013) Az élethosszig tartd tanulds eszméjét
tamogatandod, az ELTE szervezésében 2015 marciusaban djraindult a Harmadik Kor Egyeteme, amely lehet&séget
nyujt az eléadasokon résztvevé korosztaly alaposabb megismerésére, tanulasi jellemz6ik feltarasara. (Mardti, 1997; Sz.
Molndr, 2005; Pethd, 2008; Pethd, 2011). Kutatasunk ujdonsaga, hogy az elméleti kutatasi eredmények hagyomanyaira

alapozva kutatécsoportunk az empirikus oldalrél kivanja megvizsgalni a célcsoport tanulasi jellemzéit.

A rendezvénysorozat keretében longitudinalis panellvizsgalatot inditottunk 2015-ben, amelynek fékuszaban
szamos téma vizsgalata szerepel (tanulasi jellemz6k, tanuldsi motivaciok, informalis- és intergeneracids tanulas, stb.).
Az eléadasok alkalmaval kérddivek segitségével gydjtiink informaciokat a résztvevoktdl, amelyek amellett, hogy
pontos visszajelzésként szolgalnak a tartalmi és operativ szervezés szamara, megfelel$ alapot biztositanak az idéskora
életvitelt befolyasold tényezbk tudomanyos vizsgalatira és tobb-szempontu értelmezésére. A kérdéives kutatds egyes
tematikus kérdéiveinek elemszama N=100-150 kéz6tt mozog, az egyes témdk dltal kivaltott érdeklédés és a hozza

kapcsolédd fluktuald részvételnek megfelelGen.

A jelen tudomanyos el6adds keretében az idéskortak tanulasi szokdsai kozil az informalis tanulds jellegzetes
mintazatait kivainjuk bemutatni, 6sszekapcsolva az informalis tanuldsban szerzett ismeretek elsajatitisat és tanuldsi
eredményeit az értékteremtés témakorével. Az id6skora fejlédés és a komfortérzet megtartasanak (Pezhd, 2007) per
excellence helyszine az informalis tanuldsi kézeg. Vizsgalatunkban meghatarozott szempontok szerint mutatjuk be a
résztvevok jellemzéit, szokasait, preferenciait, és igyeksziink megvilagitani, feltirni a kilonb6z6  tarsadalmi
hattérvaltozok kozotti Gsszefiiggéseket is.

A kutatas el6feltevése, hogy jelentSs kilonbségeket taldlhatunk a vizsgalt korcsoporton belil, amelyek részben
korrelalnak a szociologiai paraméterek bizonyos jellemzéivel. Vizsgalatunk nem reprezentativ, ugyanakkor egy
jelentSs elemszamra alapozé felmérés, ezaltal lehetévé teszi az idéskori informalis tanulds f6bb mintdzatainak és

klasztereinek azonositasat, az eredmények altaldnositasat.

A kutatas hosszd tava célja, hogy a harmadik korban él6k tanuldsi szokasair6l egy atfogd, a hazai kutatasok
kozott bizonyos szempontbdl egyediilallé képet rajzolhassunk.
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A MUNKAHELYI TANULAS VIZSGALATA AZ INFORMALIS TANULAS
ASPEKTUSABOL

Stéber Andrea
ELTE PPK
steber.andrea@ppk.elte.hu

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulds, tudds

A felnéttek tanulasanak egyik legjelentGsebb szintere a munkahely a szabadid6é mellett. A munkahelyi tanulas
elméletét szamos aspektusbol kutatott (Eraut, 2000; Ellinger, 2004; Sambrook, 2005; Jacobs é Park, 2009), gyakorlati
megvalosuldsanak vizsgalatira kevesebb kutatds iranyult. A nemzetk6zi és hazai vizsgalatokra jellemz6, hogy a
munkahelyi tanulas témakdérét egyoldalian, csak a szervezett képzések tekintetében vizsgaljak (AES, CVTs, KSH)
ellenben a munkahelyi tanulds nem csak nonformalis, szervezett képzések keretében valésulhat meg, hanem szerves
részét képezi a munkavallalok mindennapos munkatevékenységeinek. Kutatisok bizonyitjak, hogy a munkahelyi
tanulasban meghatarozo szerepet tolt be az informalis tanulas, Marsick és Watkins (1990) szerint a tanulas 80%-a, mig

Soroban (1993, idézi: Kim — Mclean, 2014) szerint az elébbinél is magasabb, 90%-a informalis médon valésul meg.

Empirikus kutatisunk keretében, kérdéives modszerrel a munkahelyi tanulds megvalosulasat vizsgaltuk a
tavkozlés és informatikai, az oktatas és a kézmuvel6dés tertletén. A kutatas célja andragogiai aspektusbdl attekintést
nyyjtani a munkavallalok mint felnétt tanulok szemsz6gébdl a munkahelyi tanulds hazai helyzetérdl, értelmezésérél és
annak alkalmazott mddszertanirdl, illetve eszkoztirardl kilonos tekintettel az informélis és nonformdlis tanulds

lehet&ségeire.

Az empirikus kutatds el6zetes eredményei azt tikrozik, hogy a munkahelyi tanulds a munkavallalok
mindennapjaiban valéban legnagyobb részt informdlis médon valésul meg. Az informalis tanulds szerepe és
jelent6sége egyre novekszik a munkahelyi tanulasban, tobbek kozott a fiatalabb generaciok munakerépiaci
belépésének koszonhetSen (Benesik — Eisingerné Balassa, 2013). A megkérdezett munkavéllalok nagy része tisztaban
van az informalis tanulds fogalmaval és tudatosultak e tanulasi tevékenységei is. A munkavallalok a munkahelyi
tanulast széles spektrumon értelmezik, ennek szerves részét képezi az informalis tanulas. Az informaciétechnolégiai
valtozasok alapjaiban valtoztattdk meg az emberek kommunikaciéjat, az informacié szerzési modjat és a munka
természetét. (Molndr, 2011) Ez a valtozas a munkahelyi tanulds sajatossdgaira, eszkézrendszerére és lehetéségeire is
kihat. A kutatds eredményeivel megprobalunk ravilagitani azokra a tendencidkra, amelyek a munkahelyi tanulas

eszkozrendszerének kozeljovobeli valtozasat jellemzik.

Ugy véljiik a kutatds eredményei bizonyitjak, hogy az informalis tanulds egyenrangt tanulasi formaként lehet
jelen a nonformalis képzések mellett 2 munkahelyek mindennapjaiban és deklardltan a képzési és /vagy fejlesztési

stratégidjukban is.
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TANULAS — TANULOSZERVEZETEK — ISKOLAFEJLESZTES

Elnok:
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Tanuldszervezeti modell fejlesztése — szetvezési és elméleti keretek
Barath Tibor* — Horvath Laszlo**
* Szegedi Tudomdnyegyetem KOV'T
**Edtvos Lorand Tudomdnyegyetem Pedagigiai és Pszicholdgiai Kar

Az iskolak tanuloszervezeti miikodésének modellje
Fazekas Agnes
Edtvos Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

Koznevelési intézmények szervezeti kultira vizsgalata egy hazai régioban
Cseh Gyorgyi — Anka Agnes
Qualitas TSG Tandcesado és Szolgdltats Kft.

Tanuloszervezetek vezetése
Barath Tibor
Szegedi Tudomanyegyetem KOV'T
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Tanulas, tudds

A szimpdzium fékuszaban az iskolak tanulészervezetté valasanak modellje, folyamata, az ennek timogatdsat
szolgal6 diagnosztikus és fejleszté eszkézrendszer all. A kutatas-fejlesztési projekt a pedagbégusképzés minéségének
emelését célul kitdz6 regionalis program keretében valésul meg.

A projekt keretében végzett kutatas és fejlesztés elméleti hatterét, megalapozasit harom nagy terilet
Osszekapesolasa szolgalja. Az elsé a tudastarsadalmak valtozasa, ezen belll a tanulas fogalmanak — mindennek
hatasara az iskola és az iskolazas szerepének — ujraértelmezése (Samwyer, 2008). A masodik a tanuldszervezetekre
vonatkozé tudas, amelyek kozil kiemelkedS szerepe van Senmge modelljének és alkalmazdsat célzé eszkozoknek,
eljarasoknak (Senge, 1990; Senge, 20065 Senge és mtsai, 2000). Senge modellalkotisa intenziven timaszkodott (t6bbek
kozott) a munkahelyi tanulas elméletére (Weston, 1993; Michael, 1973), tovabba Argyris és Schon (1978; 1996), valamint
Visser (2007) szervezeti tanulassal kapcsolatos eredményeire. A fejlesztés soran szamitasba vettiik a tanuldszervezetek
kritikdjat is (Bruining, 2009, szerk.). A harmadik nagy terilet az iskolavezetés és a tanulasi eredmények
Osszefiggésének vizsgalata, amihez kapcsolédnak a szervezeti tanulassal foglalkozoé kutatasok is (Day és mtsaz, 2007,
Louis és misai, 2010; Mulford és mitsai, 2002, 2003; Pol és mtsaz, 2010, 2011). Végezetil — médszertani szempontbdl —
tamaszkodtunk egy korabbi komplex iskolai diagnézisra, ami szervezeti kultara (Quinn és mtsaz, 1983, 1988, 1996,
2006, 2011) versengd értékek modelljére és az egyéni és szervezeti viselkedési kompetencia felmérésére szolgal
(Barath — Cseb, 2010; Bardth, 2013).

A szimpézium elSadasai a tanuldszervezeti kutatas kovetkezd teriileteit mutatjak be:

= Szimpoézium témajat megalapozé el6adas bemutatja a K+F projekt illeszkedését a pedagogusképzés
minéségének fejlesztésébe, és elemzi a kutatas tudomanyos alapjait.

= A kovetkez6 el6adas bemutatja azt a komplex diagnosztikus modellt, amelyre épitve a szervezeti és
egyéni jellemz6k feltarasa épilt, és aminek eredményeként az egyes iskoldk profiljat a tanulészervezeti
modell elsé valtozataval tudtuk Osszehasonlitani, majd ennek alapjan fejlesztési javaslatokat
megfogalmazni.

® A harmadik el6adds bemutatja a tanulészervezetté valas tanacsadasi tamogato6 rendszerét, folyamatat, és
elemzi az eredményeket az iskolai fejlesztési tervek alapjan.

®= A negyedik el6adds a kutatécsoportunk altal kidolgozott, iskolara szabott tanuldszervezeti modellt
mutatja be, amely a jellemz6k mellett az iskolak szervezeti evolucidjaval is foglalkozik.

= Végezetil az utols6 el6adas a tanuldszervezetek vezetésének jellemzéit mutatja be széles kord
empirikus vizsgalatra épitve.

A szimpozium 6sszességében ahhoz jarul hozza, hogy feltarja, elemezze az iskoldk tanulészervezeti jellemzdit,
és egy ujonnan fejlesztett modell, valamint a hozza kapcsolédd eszkoézrendszeren keresztill bemutassa a fejlesztés

lehet&ségeit.

A kuntatis-fejlesztés megvaldsitisat a Tdrsadalmi Megijulis Operativ Program 4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 szdmid, ,,Mentor(h)ilé
2.0" cimii projeketje tamogatta. A projekt az Eurdpai Unid tamogatasdval, a3 Enrdpai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsdval valdsult

neg.
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TANULOSZERVEZETI MODELL FEJLESZTESE — SZERVEZESI ES ELMELETI
KERETEK

Barath Tibor* — Hotrvath Lasz16**
*Szegedi Tudomanyegyetem KOV'T
**Eitvos Lorand Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
barath@kovi.u-szeged.hu
hotvath.laszlo@ppk.elte.hu

Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Tanulas, tudds

A szimpézium témdjat megalapozé el6adasban egy, a pedagégusképzés mindségének javitasat célul kit(zé
projektet mutatunk be, amelynek stratégiai célja, hogy hozzajaruljon a régidban foglalkoztathatosag noveléséhez.
Ezen belil témank a kéznevelési intézmények tanuldszervezetté valasa, fejlesztése. Az el6adas elsé fele bemutatja a
fejlesztés kontextusat: a tanulas fogalmanak valtozasat (Sawyer, 2008), a munka viliganak elvarasait, a fels6oktatasban
a minéségi oktatisra vonatkozo tapasztalatokat (Hénard, 2010), a masodik rész a tanulészervezet elméleti hatterének

Osszefoglalasara iranyul.

A K+F programban 82 koznevelési intézmény vesz részt. A tanuldszervezetté valds folyamatat tdmogatja egy
kutatéi csapat, melynek feladata a tanulészervezet fogalmanak operacionalizalasa, modell fejlesztése és erre épitve
kutatasi eszk6zok készitése. Ezek lehetévé teszik, hogy széles korben (kérd6iv) és mélyen (esettanulmany)
megismerhet6vé valjon a tanuldszervezet jelensége, Gsszefiiggésrendszere. Tovabbi cél egy fejleszté eszkozrendszer

létrehozasa, mely tamogatja az intézményeket a tanulészervezetté valasban.

A tanulészervezet értelmezése fontos allomasa a modellalkotasnak. Senge (1990) szerint a tanuldszervezet az,
ahol: az emberek folyamatosan fejlesztik magukat, hogy elérjék azokat az eredményeket, melyek kulcsfontossagiak
szamukra; timogatjik az ujszerd gondolkozasi mintakat; szabadjara engedik a kollektiv aspiraciot; és az emberek
folyamatosan tanuljak, hogyan tudnak egytitt tanulni. A fogalom megjelenése 6ta sokan foglalkoztak a terilettel, igy
kutatasunkban feldolgoztuk a legrelevansabb hazai és nemzetkdzi szakirodalmat, figyelembe vettik a korabbi,
nagymintds empirikus kutatdsok tapasztalatait, és Osszegyijtottik a tanulészervezetet leird dimenzidkat és kutatdsi
eszkozoket. Az elméleti hattér feldolgozasa soran 46 kilénb6z6 definicidt elemeztink, az egyes tartalmi elemeket
azok funkcionalitasa alapjan kédoltuk. A kategériak jol illeszkedtek egy stratégiai rendszergondolkodasi modellbe, igy
a kimeneti, visszacsatolasi, bemeneti, folyamat és kontextualis tényez6k fiiggvényében foglaltuk Gssze a
tanulészervezetrdl alkotott elméleti hattértudast. Az empirikus kutatdsok bemutatdsa soran kitériink az ausztral
Leadership for Organisational Learning and Student Outcomes kutatds tapasztalataira (Silins — Zarins — Mulford,
2002); a cseh Leadership in the Process of Organizational Learning in Schools projekt elemeire (Po/ és mitsai, 2011);
valamint a Dimensions of Learning Organization Questionnaire eszkoz hasznalatara (Watkins — Marsick, 1990),
melyet tébb mint 26 publikalt empirikus kutatds validalt kilonb6z6 szervezeti és nemzeti kontextusokban. Az
elméleti hattér soran kitériink a tanulészervezet koncepcidjat tamogatd egyéb elméleti keretekre is, mint a szervezeti
tanulds, a munkahelyi tanulds és a tudasmenedzsment fogalma, illetve figyelembe vesszikk a téma szervezet- és

vezetéselméleti problémiit is.

A kutatis-fejlesztés megaldsitasit a Tarsadalpi Megijulis Operativ Program 4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 szdmid, ,,Mentor(h)ilé
2.0" cimii projeketje tamogatia. A projekt az Eurdpai Unid tamogatasdaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsaval valdsult

meg.
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AZ ISKOLAK TANULOSZERVEZETI MUKODESENEK MODELLJE

Fazekas Agnes
Eotvis Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
fazekas.agnes@ppk.elte.hu

Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Tanulas, tudas

A pedagogusképzés megujitasat célul kitGzé projekt keretében az iskolak tanulészervezetté valdsat timogato
projektelemen belil létrehozott elméleti modellel és a kapcsolodé vizsgalati eredményekkel foglalkozik a szimpoézium
ezen cl6adasa.

A kutatas-fejlesztés soran a szervezetelmélet, a szervezetfejlesztés és a hdldzati tanulds nemzetkézi
szakirodalmara (Vera et al, 2011; Gilbert, 2011; OECD, 2000) és hazai korabbi kutatiasokra (Fagekas, 2015; Kerber,
2010) egyarant tamaszkodva hoztuk létre azt a tanulészervezeti mikodést leiré elméleti modellt, amelynek fontos
célja volt a hazai iskolak karakterének ilyen fokusszal torténé vizsgalatanak megalapozasa. A modellalkotas soran
fontosnak lattuk az iskoldk adott pillanatban megfigyelhet6 jellemzoinek, valamint a szervezetek evolicidjanak
vizsgalatat. A tanulészervezeti mikodést e két perspektivabol értelmeztiik, a modellink igy két egymast kiegészité

modellbdl tevidik Ossze.

A modelliinkre épitettitk az empirikus kutatdsi munkankat, mely soran 82 intézményt kérdeztink kérdéives
formaban, illetve 5 intézményben készitettiink 2 napos esettanulmdnyt a régiéban (Hormvdth, 2015; Kézy, 2015). A
kérdéives adatfelvétel segitségével a vizsgalt intézmények jelenlegi allapotardl tudtunk érzékletes képet rajzolni, az
esettanulmanyok soran pedig a szervezeti tudds evolucidjara fokuszaltunk. Az esettanulmanyok készitése egy 1j
Hkutatasi dizajn” kiprobdlasat is lehet6vé tette, amely soran a szervezetekben létrehozott, pedagdgusokbdl allo
fejleszté munkacsoport tagjai kapcsolodtak a kutatdi csapathoz, elésegitve, hogy a kévetkezd években 6k maguk
végezhessenek hasonlé diagnoézisokat szervezetikben.

A modellre épitett kutatasi eszkozeink segitségével az iskoldk, az intézményen belili csoportok és folyamatok,
illetve az egyének (vezetdk, pedagbgusok) szintjén is megragadhaté volt a tanuldszervezeti miikodés jellege és
erdssége, illetve azok a szervezeti és egyéni jellemzdk, amelyek a legerésebb befolyassal birhatnak a szervezetek
tudasintenziv midkodésére, annak idébeli formalédasara. Kutatasi eredményeinket hat, a modellink 4ltal
meghatarozott kulcstényez6é mentén mutatjuk be: (1) a k6z6s értékek célok és jovEkép, (2) a tuddsmegosztas, (3) a
bizalom, felelésség és egylittmikodés, (4) kezdeményezbkészség, innovacid, kockazatvallalas, (5) a halézati és
partneri kapcsolatok és (6) a tudasfokuszd vezetés. Kutatasi eredményeink szerint e tényezSk feltételezhetéen
hatassal birnak arra, hogy az intézmények képesek-e id6rdl id6re az eredményesség névelése érdekében megujitani
pedagégiai folyamataikat. Allapotuk, miikédésiik hatékonyan el6 tudja mozditani, vagy erésen gatolhatja a tanuls-
tanitas minéségének ndvekedését, a pedagogiai munka eredményességét, a tanuldsszervezési problémak megoldasara
valé képességet, és legtobbszor az iskoldk versenyképességét is. Fontos latnunk, hogy bar itt e tényezék szeparaltan
jelennek meg, a valésdgban sokszor nehezen hizhaté éles hatar kozottik.

A kntatds-fejlesztés megvaldsitisat a Tdrsadalmi Megijulds Operativ Program 4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 szdmid, ,,Mentor(h)ilé
2.0" cimii projefetye tamogatta. A projekt az Eurdpai Unid tamogatisdaval, ag Enrdpai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsaval valdsult
meg.
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KOZNEVELESI INTEZMENYEK SZERVEZETI KULTURA VIZSGALATA EGY
HAZAI REGIOBAN

Cseh Gyérgyi — Anka Agnes
Qualitas TG Tandesads és Szolgiltatd Kft.
csgyorgyi@qualitas.hu
anka.agnes@qualitas.hu

Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Tanulas, tudds

A szimpézium ezen elbadasa a régioban a pedagbgusképzés fejlesztését, modernizaldsat célz6 program
keretében 82 kivalasztott szervezet diagnozisat — a szervezetek aktualis mikodését és kultarajat — mutatja be.

A komplex diagnézis rendszerének kialakitisa soran arra torekedtink, hogy a szervezeti és a személyes
jellemzbket (az intézmények mikdédésére jelentSs hatast gyakorld szereplokét) Gsszehangoltan és sokoldaldan
vizsgaljuk. Felmértik, hogyan viselkednek a munkatirsak, hogyan latjdk sajat intézményik kultarajat, végil hogy
hogyan elemzik a szervezet bels6 muikodését és kapcsolatat kornyezetével, partnereivel. A munkatdrsak
viselkedésének mérésére egy viselkedési kompetenciakat elemzs- és fejleszté modellt (Barith, 2013) alkalmaztunk. A
szervezeti kultara és mikodés vizsgalatara pedig a Quinn-Robrbangh versengé értékek modellje (Quinn — Robrbaough,
1983; Quinn — Robrbaough, 1988), az arra épuld kérddéiv és a SWOT analizis szolgaltak (Thompson — Strickland, 1984).

A hazai (Bardth, 2013) és nemzetkozi szakirodalom (Senge, 1994/1998; Mulford — Silins, 2003; Silins — Zarins —
Mulford, 2002; Pol és mtsai., 2011), valamint hazai szakértdi, vezetési, tandcsadasi és intézményfejlesztési tapasztalatok
alapjan elkésziilt egy, az iskola, mint tanuldszervezet mikodését, viselkedését leird, 140 allitast tartalmazé lista. A
kovetkezé 1épésben 15 szakérté altal véleményezett, pontositott, silyozott jellemzékre épitve alakitottuk ki a
tanulészervezeti profilt az alkalmazott viselkedési kompetencia modellben, ami személy és szervezet jellemzésére
egyarant alkalmazhat6. Azzal a feltételezéssel éltiink, hogy az iskoldban dolgozé pedagdgusoknak, illetve kozilik az
intézmény muikodését, stratégidjat meghatirozo- (formalis és informalis) vezetSknek a viselkedési jellemzéi
alapvetGen a szervezet egészét is jellemzik, igy az ebbdl készitett profil sszevethetd a tanuldszervezeti profillal.

Az el6adds bemutatja a széles kord vizsgalatra épulé — 82 intézmény, N1=1371 (valaszadok a szervezeti kultira
kérdoivre), No=1299 (valaszadok a viselkedési kompetencia kérdéivre) — eredményeket: jellemz6k, atlagok eltérések a
szervezeti kultira mentén; jellemzSk a szervezeti viselkedés alapjan; kapcsolat a két megkozelitésbdl szarmazo
eredmények kozott.

A kutatis-fejlesztés megvaldsitisat a Tdrsadalmi Megijulis Operativ Program 4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 szdmid, ,,Mentor(h)ilé
2.0" cimii projeketje tamogatia. A projekt az Eurdpai Unid tamogatasdval, a3 Enrdpai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsdaval valdsult
meg.
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TANULOSZERVEZETEK VEZETESE

Barath Tibor
Szegedi Tudomdinyegyetem KOVT
barath@kovi.u-szeged.hu

Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Tanulas, tudas

A szimp6zium keretében tervezett el6adas a pedagégusképzés mindségének javitisat célul kitGzé projekten
beldl azt vizsgalja, milyen médon jellemezheté a tanuldszervezetként mikods, illetve az ezen uton jaré kéznevelési

intézmények vezetése.

Mara meghatdroz6 bizonyitékaival rendelkeziink annak, hogy az iskolavezetés a masodik legfontosabb tényezé
a tanulas eredményességét, a tanuldk el6rehaladasat illetben (Hallinger — Heck, 1996; Hallinger — Heck, 1998; Leithwood,
2001; Waters at al, 2003). Alapvets kérdésként jelenik meg a vezetés, a szervezet (iskola) és a tanulasi eredményesség
Osszefiggése, kapcsolata. Kiemelked§ jelentéségiieck a vezetés és a tanulasi eredmények kapcsolatat illetéen Day és
munkatirsai (2007), Louis - Leithwood (2010) eredményei. Az ausztral LOLSO (Mulford — Silins, 2003; Silins — Zarins —
Mulford, 2002) és a cseh LPOLS (Po/ és muntkatdrsai, 2010, 2011) kutatasok bévitették a tudast a szervezeti tanulasra
vonatkozéan is. E kutatasok egyidejileg szolgaltak a tanulészervezeti modellfejlesztés és kutatas megalapozasat, ezen

beldl a vezetés szerepének és jellemzbinek azonositasat.

Az el6adas tanuldszervezeti modellfejlesztés egyik kulcselemére, a vezetés jellemzbire iranyul. Azt célozza meg,
hogy t6bb modell és eszkbz alkalmazasaval arnyaltan jellemezze a tanulészervezet eredményes, hatékony iranyitasara
képes vezetést. Az elbadas egy regionalis kutatds keretében 82 intézményben, tobb lépcsében végzett adatfelvételre
éptl, amelyben tobb modell és eszkoz integralt hasznalatara kertlt sor: Quinn, Robrbbangh és Cameron (1983, 1988,
1996) verseng6 értékek modellje és a hozza kapcsolhaté eszkézok, egy viselkedési kompetencia modell (Bardth, 2013)
alapjan leirhaté jellemz8k, a kutatécsoportunk altal fejlesztett modellben megjelend vezetési feladatok, jellemzok. A
prezentaci6 elemzi, hogy a kiilénb6z6 modellek mentén milyen azonossagok és eltérések allapithatok meg; feltarja,
vannak-e ¢és milyen kilénbségek a vezetés jellemzbit illetben az iskolatipus, iskolaméret, innovaciés tapasztalat
mentén. A kévetkeztetések timpontot nydjtanak ahhoz, milyen vezetési jellemzok tudjak hatékonyan elGsegiteni a

tanulészervezetként valé mikodést, ez valtozik-e és hogyan a fejlédés folyaman.

A kutatis-fejlesztés megvaldsitisat a Tdrsadalmi Megijulis Operativ Program 4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 szdmid, ,,Mentor(h)ilé
2.0" cimii projektje tamogatta. A projekt ag Eurdpai Unid tamogatasdval, a3 Enrdpai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsdval valdsult

meg.
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TECHNOLOGIA ALAPU MERES-ERTEKELES LEHETOSEGEI OVODAS- ES
KISISKOLASKORBAN

Elnok:
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MTA — Szegedi Tudomanyegyetem Képességfejlodés Kutatdesoport
Opponens:

Hunya Marta

Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet

A szamitogép alapn tesztelés megvalosithatosaga kisiskolas korban: egér- és billentytizethasznalati
képességek fejlettségi szintje
Molnar Gyoéngyvér* — Pasztor Attila**
*Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdinyi Intézet, Szegedi Tudomdnyegyetem Oktatdselméleti Kutaticsoport
**MTA — Szegedi Tudomdnyegyetem Képességfejlodés Kutatdesoport

Ovodas kort gyermekek olvasasi elGképességeinek technologia alapti mérése
Kiss Renata
Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kisiskolasok sz6olvasé készségének mérése online adaptiv teszttel
Magyar Andrea
Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Induktiv gondolkodas technolégia alapti mérésének lehetSségei az iskola kezd6 szakaszaban
Pasztor Attila* — Molnar Gyongyvér**
*MTA — Szegedi Tudomdanyegyetem Képességfejlidés Kutatdesoport
**Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, Szegedi Tudomdnyegyetem Ofktatiselméleti Kutatdcsoport
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGIALO

Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas

Az utébbi években a technolégia alapt tesztelés lehetéségeinek vizsgalata a pedagdgiai kutatisok egyik
legdinamikusabban fejlédé teriiletévé valt (Csapd — Ainley — Bennett — Latour — Law, 20125 Molndr, 2010; Csapd — Molndr
— R Torh, 2008). A megnovekedett érdeklédés mogott tébbek kézott az 4ll, hogy a technolégia szamos innovativ
moédon képes megujitani a mérés-értékelés egész folyamatat. Mind médszertani, mind gyakorlati szempontbdl tébb
olyan elényt lehet felsorolni, igy mint az automatikus kiértékelés, azonnali visszacsatolas, innovatfv itemszerkesztés,
adaptiv tesztelés, amiknek koészonhetéen a technolégia alapi mérés alapjaiban valtoztatja meg a tradicionalis
tesztelési gyakorlatot (Csapd — Lirineg — Molndr, 2012). A technolégia alapi tesztelés elényeinek és nehézségéinek
vizsgalata azonban rendszerint id6sebb korosztialyok bevonasaval valésul meg, a kézoktatds kezdeti szakaszaira
lényegesen kevesebb kutatas fokuszal (Carson — Gillon — Boustead, 2011; Csapd — Molndr — Nagy, 2014).

A szimpézium célja a technolégia alapi mérés-értékelés lehetSségeinek feltérképezése dvodas- és
kisiskolaskorban. A szimpézium el6adasaiban vizsgalt konstruktumok mérése ebben a korcsoportban korabban
rendszerint csak egyéni vizsgalati helyzetben, papir alapon, szemtSl szemben tértént. Az 6vodasokra és kisiskolas
didkokra fokuszalé kutatdssorozatunkban az adatfelvétel csoportos vizsgalati helyzetben, évodai termekben vagy az

iskolak géptermeiben, az eDia platform alkalmazasaval valosult meg.

Fiatalabb korosztilyban barmilyen technolégia alapid mérés megvaldsitasa elétt elengedhetetlen annak
vizsgalata, hogy a didkok felkésziiltek-¢ az online tesztekkel t6rténé empirikus kutatisokra. A szimpdzium elsé
el6addsa ezzel a kérdéssel foglalkozik: billentytizet- és egérkezelést vizsgal elsé évfolyamos tanulok kérében.

A kovetkez6 el6adds az olvasas egyik eléfeltételének, a fonéma- és szotagtudatossag mérésére fokuszal tabletek
alkalmazasaval. Az online méréeszkéz mikodésének elemzése mellett a vizsgalat a tabletek haszndlatdhoz fz6d6
tapasztalatokat is bemutatja az 6vodas korosztaly kapcsan.

A harmadik el6adas a technolégia alapi mérés egyik innovativ formajat, az adaptiv tesztelés lehetSségeit
mutatja be kisiskoldskorban: 1-2. osztlyos tanuldék széolvasd készségének mérésére iranyuld, papir alapu
kritériumorientalt teszt szamitégépes, adaptiv verzidjanak mikoédését ismerhetjiik meg.

Az utolsé eladas kisiskolas tanulok induktiv gondolkodasat méré online teszt fejlesztését és mikodését
vizsgalja.

A kutatasok eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy a technoldgia alapd tesztelés innovativ lehetGségei
mar 6vodas- és kisiskolds korban is eredményesen hasznilhatéak. A méréeszkéz6k pszichometrikus jellemz6i

megfelelének bizonyultak, a valaszok megadisa nem okozott gondot a tanul6knak.

A kautatisok az Eurdpai Unid timogatisival, az Enrdpai Szocidlis Alap tarsfinansirozdsival a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jelii ,, Diagnosztikus mérések _fejlesztése” cimil kiemelt projekt keretében valdsultak meg.
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A SZAMITOGEP ALAPU TESZTELES MEGVALOSITHATOSAGA KISISKOLAS
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Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tivoktatas

A technologia alapu mérés-értékelést alkalmazé kutatasok rendszerint id6sebb korosztalyra fékuszalnak, ahol
feltételezheté a megfelel6 szintd szamitégép-hasznalat (OECD, 2010). Kisiskolas korban ez a kritérium nem
feltétlentil adott. Az iskolaba 1épés id6szakaban megvalésul6 technolégia alapt mérések esetében, melyek dltaldban az
iskola asztali szamitogépekbdl allé eszkozparkja (Molndr — Pasztor-Kovdes, 2015) segitségével valosulnak meg,
elengedhetetlen annak vizsgalata, hogy a didkok képesek-e a kiilénb6z6 adatbeviteli eszk6z6k adekvat hasznalatara,
felkésziltek-e az online tesztekkel térténd empirikus kutatasokra.

A kutatas célja annak feltérképezése, hogy (1) invarians képességrsl van-e sz6, (2) kulonbo6z6 feltételek mellett
(pl.: méret, mennyiség, id6korlat) mely tipusi muveletek (pl: kattintds, vonszolas, gépelés) végzése nem jelent
problémat kisiskolas diakok szamara és (3) milyen hatékonysaggal fejleszthetd e képesség 6-7 éves korban.

Az adatfelvétel mintajat elsé évfolyamos didkok alkottak (N=6962; 334 osztily). A 44 itemes teszt feladatai
kozott szerepeltek egérkezelést (kattintds, vonszolds) és billentylizetkezelést (gépelés) tartalmazé feladatok. A
feladatok szovegei meghallgathatéak voltak. Az adatfelvétel az iskoldk géptermeiben tortént az eDia platform
alkalmazasaval. A teszt megoldasara egy tanora allt a didkok rendelkezésére.

A 44 itembdl all6 teszt reliabilitismutatéja «=0,89 volt. A billentylzet és egérhasznalaton tal a kattintas és
vonszolas miveletét is megkiilénbozteté haromdimenziés modell illeszkedett leginkdbb az adatokhoz (CFI1=0,922,
TLI=0,916, RMSEA=0,037; Chi-Square: 201,313, df=2, p <0,001), azaz nemcsak a billentylizet és egérhasznalat,
hanem az egérhaszndlaton beliil a kattintds és vonszolds muveletei is kilonb6z6 képességeket igényeltek. Az
adatfelvételben résztvevé didkok negyedének teljes teszten nyujtott teljesitménye 80%-os vagy afdldtti volt,
mindéssze 15%-uk atlagteljesitménye bizonyult 50% alattinak. A valaszadas soran az egy-két (92%) vagy t6bb (86%)
nagy elemre val6 kattintast, vonszolast (87%), egy-két kicsi Grlapelemre (91%) val6 id6korlat nélkili kattintast, vagy
néhany gyakori karakter begépelését (72%) kivano feladatok altalaban nem jelentettek problémat az iskolaba 1ép6
didkoknak. Mig példaul a sok kicsi elemre valé kattintast, vagy azok vonszolasat igényl6 feladatokon nyujtott
teljesitményt nagy valészinlség szerint befolyasolja egérhasznalati képességiik fejlettségi szintje. A miveletek
feltételezett konnyl tanithatésagat timasztja ala, hogy mivelettdl figgetlenil a tesztben korabban szerepld, azonos

mivelet elvégzését igényld itemek szignifikansan nehezebbnek bizonyultak, mind a késébb szereplé itemek.

A kutatasnak oktatasi jelent6sége, hogy mar elsé évfolyamos diakok kérében is alkalmazhatéak a szamitogép
alapu tesztek és fejleszté programok, még akkor is, ha a didkoknak nem all rendelkezésére tablagép, hanem az
iskolakban elterjedtebb asztali szamitégépeken dolgoznak.

A katatis az Eurdpai Unid tamogatdsival, a3 Eurdpai Szocidlis Alap tirsfinanszirozdsival a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jeli ,, Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projekt keretében valdsult meg.
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OVODAS KORU GYERMEKEK OLVASASI ELOKEPESSEGEINEK TECHNOLOGIA
ALAPU MERESE

Kiss Renata
Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
kiss.renata@edu.u-szeged.hu

Témakorok: Pedagogiai értékelés, minSségfejlesztés; Ovodapedagdgia

A fonémaazonositasi és differencialasi képesség kiemelked6 prediktora a késGbbi olvasasi teljesitménynek
(Ziegler — Goswami, 2005). A fonologiai tudatossigon belil megjelené fonématudatossig mar az 6vodas koru
gyermekek korében is mérhet6 (Farrall, 2012), vizsgalata ebben a korosztalyban nemzetkézi szinten mar szamitégép
segitette modon is megjelenik (CTOPP, 1999; Computer-Based Phonological Screening and Monitoring Tool, 2012).
Hazankban a fonéma- és szotagazonositas, valamint a szoeleji és szovégi fonémak azonositasanak vizsgalatira
szemt6l szembeni, él6hangot kovetelS tesztelési formaban a Difer a legelterjedtebb tesztelési eljaras (Jozsa és mitsai,
2004). A technolégia alapti mérésben rejlé lehetéségeket kihasznalva az utébbi években elkészilt a Difer teszt online
verzidja (Csapd — Molndr — Nagy, 2014), valamint tovabbi kutatasok is elindultak a teriileten (S — Paszror, 2013).

Azonban ezek a mérések a kisiskolasra iranyultak, hianyteriletnek szamit az évodas korosztalyuak vizsgalata.

A kutatdas célja 6vodas kord gyermekek fonéma- és szétagtudatossaganak technolégia alapt mérési

lehet&ségeinek feltarasa.

A mérésbe nagycsoportos, 2008-as sziletési (N=201) és kozépsé csoportos, 2009-es sziletésti (N=128)
gyermek keriiltek bevondsra. A sajat fejlesztésl 27 itemes online teszt a gyermekek fonéma- (18 item) és
szotagtudatossaganak (9 item) mérésére fokuszal. A tabletekkel és fejhallgatokkal segitett mérési forma lehet6vé tette
a gyermek 6vodajaban a kiscsoportos, mégis egyéni litemben megvalésuld tesztelési format. Gyermekek sajat maguk
inditottak a feladatok hangjat, a navigaciés gombok megérintésével pedig feladatrdl feladatra haladtak. Az adatfelvétel
az eDia platform (Molnar — Csap6, 2013) alkalmazasaval valésult meg.

Az eredmények szerint a teszt megbizhaténak bizonyult az 6sszteszt (Cronbach-=0,82) és a résztesztek
szintjén egyarant (fonéma=0,77; sz6tag=0,76). A nagycsoportos gyermekek teszten nyuyjtott atlagteljesitménye
57,7%-o0s volt (sz6ras=11,4%), mig a fiatalabb, k6zEépsé csoportos korosztalyé 47,7% (szoras=13,1%). A teszten elért
teljesitmények minimum és maximumértéke viszont ravilagit a gyermekek széles képességtartomanyara
(nagycsoport= 23,8%—85,7%; kozéps6 csoport=16,7%—76,2%). A nagycsoportos gyermekek a tesztfeladatok
megoldasaval atlagosan révidebb id6t toltottek (13,5 perc, szoras=3,4 perc), mind kiscsoportos tarsaik (15,9 perc,
szoras=4,3 perc). A gyermekek motivaltak voltak a teszt kitSltésére, a mérés folyamatat jatékként értékelték.

Az eredményeink arra utalnak, hogy a kifejlesztett teszt megbizhatdan és objektiv médon méri az évodas kora
gyermekek fonéma- és szotagazonositasi képességeit. Az innovativ tesztelési mod biztositja mind a tesztelés, mind az
adatfeldolgozas gyorsasagat, mindemellett a gyermekbarat megjelenési forma jelentés mértékben csékkentheti a
gyermekek tesztkérnyezetben kivaltott frusztracidjat, valamint egy, az évodai teszteléseket kiegészité mérési format

kinal az évodapedagdégusok szamara.

A katatds az Eurdpai Unid tamogatisival, az Eunrdpai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozasival a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jeldi ,, Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projekt keretében valdsult meg.
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KISISKOLASOK SZOOILVASO KESZSEGENEK MERESE ONLINE ADAPTIV
TESZTTEL

Magyar Andrea
Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
mandrea@edu.u-szeged.hu

Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas

Az iskola kezd6 szakaszdban meghatarozo6 szerepet tolt be a nyelvi fejlédés segitése és az olvasasi készségek
fejlesztése (Blomert — Csépe, 2012). Megfelel6 szovegfeldolgozé és értelmezd képességek nélkil a tanulék nem képesek
a tananyag elsajatitasara, mely a kés6bbi tanulmanyaik soran sulyos problémakat okozhat (Jigsa — Stekldcs, 2012).
Mivel tobb nemzetkdzi mérés eredményei szerint (OECD, PISA) hazankban az olvasasképesség megfelelé szintd
elsajatitasaval jelentés problémak vannak (D. Molndr — Molndr — Jozsa, 2012; Nagy, 2004; OECD, 2014), Nagy Jozsef
(2006) munkatarsaival kidolgozott egy szbolvasé készség vizsgalatara alkalmas kritériumorientalt papir alapu teszt-

sorozatot, mely a leggyakoribb 5000 kéznyelvi sz6 ismeretének mérését tette lehetévé.

A technologia alapu tesztelés és a valoszindségi tesztelmélet eszkézrendszerének elterjedése megteremtette a
tesztsorozat tovabbfejlesztésének lehetSségét (Molngr, 2011), és a tesztsorozat szamitogép alapu adaptiv
tesztrendszerré valé alakitisanak megvalositasat (Magyar — Molnar, 2015), mely jelen kutatas céljat képezték. A 850
papir alapu feladat szamitogépes valtozatra valé konvertalasa soran a rendszer tovabbra is négy kilénb6z6 szempont
szerint vizsgilja a tanulok széolvasé készségét (cimszoolvasas, toldalékos szoéolvasds, szinomimaolvasis és
szojelentés olvasds), és orszagos adatfelvételi eredményekre alapozva 6t képességszinten kiiloniti el egymastol a
diakokat.

Az online rendszer mukodésének hatékonysagvizsgalatat 2015 tavaszan 44 1. és 2. évfolyamos tanuld
részvételével bonyolitottuk le. Az adatfelvétel a tanuldk sajat iskoldjaban, a sajat internethalézatukon egy tanitasi 6ran

az eDia rendszer segitségével tortént. Az elemzéseket a valdszintségi tesztelmélet felhasznalasaval végeztik.

Az eredmények szerint a rendszer megbizhatéan mikodott, a személyszeparacios reliabilitdsmutaté értéke mind
a teljes rendszer szintjén (0,88), mind az egyes dimenzidk szintjén (0,75, 0,89, 0,87, 0,88) megfelel$ volt. A tanulok
atlagos teljesitménye mindkét évfolyamon 70%-os volt, az elsé évfolyamon jéval magasabb szérdst mutatott
(szorasl.evf=134, szoéras2.evf=84). A teszten elért eredmények széles skdlan helyezkedtek el (1.evf=100-558;
2.evf=280-599), ezért a rendszer mindamellett, hogy alkalmasnak bizonyult az évfolyamok kozott meglévé atlagos
kulénbségek feltérképezésére, az évfolyamokon belil megjelend kiilonbségek diagnosztizalasat is lehetévé tette.

A kutatés jelent6ségét az adja, hogy a tesztrendszer széles képességskalan képes értékelni a széolvaso készséget,
és az el6készitétdl az optimalis szintig 6t kilonbozé képességszinten killoniti el egymastdl a diakokat. Azzal, hogy a
kilénb6z6 szinteken kilonb6z6 nehézségt feladatok vannak, a rendszer egyrészt segiti a gyengébb tanuldkat, mivel
szamukra kénnyebb a feljebbjutas, masrészt kihivast allit a magasabb szinten 1évok elé, és ezaltal személyre szabott

mérést és értékelést valosit meg.

A kutatis az Eurdpai Unid tamogatdsival, a3 Enrdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsival a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jelii ,, Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projekt keretében valdsult meg.
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INDUKTIV GONDOLKODAS TECHNOLOGIA ALAPU MERESENEK LEHETOSEGEI
AZ ISKOLA KEZDO SZAKASZABAN

Pasztor Attila* - Molnar Gyongyvér¥*
*MTA — SZTE Képességfejlidés Kutatdcsoport
attila.pasztor@edu.u-szeged.hu
**S§Z'TE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport
gymolnar@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Kognitiv fejlédés és fejlesztés

Az induktiv gondolkodas kiemelt szerepet t6lt be a megismerési folyamatokban, az altalanos értelmi képességek
egyik maghatarozé faktora (Carroll, 1993; Csapd, 2002; Molndr — Greiff — Csapd, 2013). Egyes miveletei mar
kisgyermekkorban is mikodnek, mérhetéek és fejleszthetéek ugy, mint az osztalyozas, a sorozatok vagy az analégiak
(Klaner, 2008; Molnar, 2011; Nagy, 2015; Piaget, 1967). A technolégia alapu értékelés elényeit, mint példaul az
automatikus kiértékelést, az azonnali visszacsatolast, tovabba a kisgyermekkorban kiemelkeds jelent6ségi
manipulativ feladatok készitésének lehet6ségét kihasznald szamitogépes tesztek (Csapd és mtsai, 2012) fejlesztésével a

mindennapi pedagdgiai gyakorlatban is kénnyen alkalmazhaté méréeszkozoket nyerhetiink.

A kutatas célja egy magas megbizhatésaggal rendelkez6, longitudinalis vizsgalatokban prediktiv elemezések
elvégzésére alkalmas, kisiskolas tanuldék induktiv gondolkoddsit méré online teszt fejlesztése és mikodésének

vizsgalata.

A vizsgalatban egy iskola két els6 évfolyamos osztalya vett részt (N=44). A 40 feladatot tartalmaz6 50 itemes
teszt harom miveletet vizsgalt: sorozatokat (13 item), anal6gidkat (11 item), valamint halmazmuveleteket (26 item).
Mivel a vizsgalt korcsoport magabiztos szévegértése nem adott feltétel, ezért a teszt feladatai kizardlag figurativ
elemeket tartalmaztak, valamint az instrukcidk is meghallgathatéak voltak. A valaszokat a tanuldk kattintassal vagy
vonszolassal (drag and drop) adhattdk meg. A tesztfeladatok el6tt két probafeladatban lehetSséget biztositottunk az
egérhasznalat gyakorlasara. A teszt addig nem lépett tovabb, amig a tanulok nem adtdk meg a helyes valaszt a
probafeladatokon. Az egy tanérat igénybe vevé adatfelvétel az eDia platformon keresztil, az iskola
szamitégéptermében zajlott.

A teljes teszt reliabilitasmutatéja «=0,90 volt, az egyes résztesztek koherencidja is megfelelének bizonyult
(sorozatok=0,87; anal6giak=0,70; halmazmiveletek=0,79). A  résztesztek koézotti  korrelaciok  magasak
(r_sor_ana=0,72; r_sor_halm=0,54; r_ana_halm=0,64), ugyanakkor arra is ramutatnak, hogy a harom konstruktum
elkilonil egymastol. A teszt kézepesen nehéznek bizonyult, (atlag=42,3%), és megfelel6 differencialé erével
rendelkezett (sz6rds=18,9%). A személy/item térkép alapjan a feladatok megfeleléen lefedik a kilonbozé
képességszinteket. A rendelkezésre 4ll6 45 perc alatt minden tanul6 végigért a teszten (atlag=27,1 perc; sz6ras=6,6
perc), a feladatok minddssze 2%-anak esetében talaltunk hianyzé valaszt.

Eredményeink arra utalnak, hogy a szamitégépes tesztelés jol alkalmazhat6 a kisiskolas korosztaly induktiv
gondolkodasanak vizsgalatara: a tesztiink pszichometrikus jellemz6i megfelelének bizonyultak, a valaszok megadasa
nem okozott gondot a tanuléknak. Tovabbi kutatisra érdemes tertilet a gondolkodasi folyamatok mindéségi

jellemzbinek vizsgalata a feladatok részletes elemezésének segitségével (pl.: disztraktor- és log file elemzés).

A kautatds az Eurdpai Unid tamogatisival, a3 Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozisival a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001

azonositd jelii ,, Diagnosztikus mérések _fejlesztése” cimii kiemelt projekt keretében valdsult meg.
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SZIMPOZIUM — OSSZEFOGLALO
Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

Egy ideje a miskolci pedagdgiai mihelyiinkben gyakran jatszunk ezekkel a szavakkal: ut, utak. Nem véletlen ez,
hiszen egyfeldl egy végteleniil komplex tarsadalmi probléma altal sdjtott térségben élink, ahol témegek mindennapi
nyomora koncentralédik az iskoldkban. S épp ezért a pedagdgusok segitséget, reményt varnak mindenkitl, akirél
elhiszik, barmilyen médon is segithet nekik. Masfel6l pedig azt érzékeljik, hogy nemcsak a kézvetlen résztvevok,
elszenved6k, hanem a dontéshozoktdl az utca emberéig bezardlag megoldasokra, kénnyen megszerezheté és
érvényesithet6 receptekre, gyors eredményt hozo6 azonnali lépésekre, dontésekre varnak.

Ilyen gyors megoldasokat nem ismertink. S bar azonnali déntéseket mi magunk is stirgetiink, siirgetnénk, azok
azonnali, atfogé hatasrendszerében kevéssé hisziink. Ezzel szemben valljuk, hogy egy-egy személynek épp ugy sorsa,
6nall6 utja, fejlédési fve van, mint egy-egy szervezetnek, intézménynek. Erre az atra kell minden egyes intézménynek,
iskolanak ratalalnia és azon kellene végigmennie.

Segitheté-e ez a folyamat, s ha igen miként? Ki lehet-e vezetni egy szetvezetet a zsakutcabdl és hogyan lehet
megel6zni a tévutak veszélyét? Mindebben milyen szerepe lehet az olyan szakembereknek, mint amilyenek egy
tanarképzéssel foglalkozé intézetben koncentralédnak?

Ezekre a kérdésekre keressiik a vélaszt évek 6ta. S kézben id6rdl idSre igyekszink atfogd iskolakisérletet is
vezényelni, vagy épp 6szténézni. Mikézben magunk is utunkat keressiik, sorsunkat alakitjuk, nalunk sokkal rosszabb

helyzetben 1évSknek is probalunk ebben segiteni. Két ilyen aktualis kisérlet tapasztalatairdl szo6l a szimpozium.

Tdmogatta: TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 sz, DIGITALILS UTON-UTFELEN. Komplexc iskolai innovicid és digitdlis
szemléletformalds hitranyos belyzetiiek korében cimii projekt.
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OKTATAS ES ELDOLOGIASODAS. AZ ISKOILLA BELSO VILAGANAK MELYEBB
MEGERTESE FELE

Knausz Imre
Miskolci Egyetems BIK Tandrképzd Intézet
hotigris@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

Utkeresé projektiink a pedagdgiai kultiravaltast allitia a kozéppontba. Fejleszti csoportunk tehat nem
kevesebbre vallalkozik, mint hogy a technolégiak atvételénél mélyebb valtozasokat indukaljon az iskoldk belsé
vilagaban. Lehetséges-e ez egyaltalan? Ahhoz, hogy erre vilaszoljunk, valamiképpen meg kell hataroznunk, hogy mi
jellemzi egy iskola dominans pedagdgiai kultirdjat. Vannak-e ennek éltalinos, a mai magyar iskoldkat altalaban
jellemz6 komponensei? Es miért van itt szitkség valtozasra? A pedagdgiai kultira mennyiben lehet az oktatasi

innovacié akadalyozo6ja? Tovabba: melyek azok a tényez6k, amelyek tartésan fenntartjak ezt a kultarat?

Az elbadas ezt a kérdést probalja meg kortljarni. Nem egy empirikus kutatisrdl szamol be, hanem a
tudomanyos diskurzus fogalmi kereteinek kialakitdsihoz kivan hozzajarulni. Alaptézise, hogy a magyar iskolak
kulturajat az eldologiasodas fogalmaval lehet jellemezni. A marxi-lukacsi terminust napjainkban Axe/ Honneth
elevenitette fel, és esetiinkben alapvetSen arra utal, hogy a személyes emberi kapcsolatok helyét rendszerszinten a
hivatalos szerepelvarasokbol kévetkezé formalis-blirokratikus viszonyok veszik at. Oktatds valésul meg nevelés
nélkil, az informaciéatadas 6ncélla valik. A hattérben — egyebek mellett — a hazai oktatdsi rendszer egyik nagyon
jellegzetes vonasa, a korai szelekcié huzédik meg. A ,,jé iskolakba” val6 bejutasért folytatott verseny felértékeli a
vizsgakon hasznalhat6 tudast, azokban a szegregalt iskolakban azonban, ahova a verseny vesztesei (vagy a versenyen
eleve nem induldk) jarnak, még ez a haszna sincs meg a dologga valt tuddsnak, és ez tovabb néveli hatranyaikat.

Az igy kialakul6 iskolai kultira Gsszetevoéit az eléadas részben a francia mentalitastorténeti iskola terminusaival
(mentalitds, mentalis eszkoztar), részben Serge Moscovici szocialis reprezentacié terminusaval probalja leirni.
Megprobilja azt is végigeondolni, mi kell ahhoz, hogy valtozasok induljanak el ezen a téren. Ebben felhasznalja az
Utkeres6 projekt eddigi tapasztalatait is.
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INNOVATIV ISKOLAT GYAKORLATKOZOSSEGEK SEGITESE

Adam Anetta
Miskolci Egyetems BIK Tandrképzd Intézet
adamanetta@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

Sok kihivas éri most az iskola vilagat, kiiléndsen igy van ez azoknal az intézményeknél, akik hatranyos helyzet
gyerekeket oktatnak, nevelnek. Az iskolai innovacié célja, hogy az adott intézmény adaptivabba valjon,
rugalmasabban tudjon reagalni az 6t éré kiils6 és akar belsé kihivasokra. Az iskolafejlesztés nemzetkézi szakemberei
szerint az iskolafejlesztének sohasem szervezetben, hanem mindig iskolai kultaraban kell gondolkodnia. Hiszen az
iskola sajatos konstrukci6. Muakoédéséhez a formalis szabalyzokon tal jelent6sen hozzajarulnak a mindennapi
gyakorlatbdl lesztrédé stratégiak, alkalmazott pedagdgiai eljarasok, szocializacidés és személykézi folyamatok. Ha
ebben a struktirdban innovaciét akarunk elinditani vagy segiteni, kiemelkedd szerepet kell, hogy kapjon a szervezeti
(tantestiileti) szint{ tanulas.

A Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézete altal alapitott Hatrany és Iskola Szakmai Mihelyben évek 6ta foly6
munka soran a pedagogusképzés folyamatait kapcsoljuk Ossze a 1égio legéget6bb problémaira reagalé kozoktatasi
fejlesztéssel. Egyetem, kézoktatds és hatranyos helyzet metszéspontjdban dolgozunk. A Tanarképzé Intézet, mint
facilitator, az iskola, mint fejleszté6 munkalkodnak kbzosen annak érdekében, hogy a hatranyos helyzetd didkok az
iskolaban eredményesebbek lehessenck, a velik foglalkozé tanarok pedig sikeresebbnek érezhessék magukat
munkajukban. A muhelyben olyan iskolakkal dolgozunk, amelyek tilnyomé részt hatranyos helyzetd tanuldkat
oktatnak, és abban kérnek segitséget, hogy javitani tudjanak hatékonysiagukon, sikeresebbek legyenek a
mindennapokban.

Az el6adas egy intézményi kultdravaltast segitd, kutato-fejleszté munka elsé tapasztalatait foglalja Ossze, annak
szemléleti kereteit és megvaldsitasanak legfontosabb mozzanatait bemutatva. Bemutatjuk azon iskolak legfontosabb
sajatossagait, ahol a fejleszté munka zajlott. Tapasztalataink, a folyamat soran sziiletett fejlesztSi reflexiok elemzését
felhasznalva a fejleszté folyamat Iépéseit értékeljiik. Azt kivanjuk igazolni, hogy azokban az intézményekben indul be
kultaravaltas, ahol a szervezeti célokat az 6nallé tanulassal sikeriil Gsszehangolni, a kiilsé adottsagokat és elvarasokat
be tudjak épiteni az intézmény mindennapi mikodésébe, az eredményességi kritériumokba, valamint 1étrejon egy
koz0s, testuleti szintd kollektiv tudés.

Tdmagats projekst: DIGITALLS UTON-UTFELEN. Komplex: iskolai innovécid és digitdlis szemiéletformilas hatrinyos helyzetiiek
kirében. TAMOP-3.1.16-14-2014-0001
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PSZICHOLOGIAI MODSZEREK AZ ISKOLAFEJLESZTES TAMOGATASARA

Lubinszki Maria
Miskolci Egyetems BIK Tandrképzd Intézet
marialubinszki@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

Szimpoéziumunk cime jol szimbolizalja annak a t6bb mint egy éves utkeresési folyamatnak a lényegét, amelyet a
Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézete kezdett meg régionkban két, hatranyos helyzetd gyermekekkel foglalkozé
iskolaban. Iskolafejlesztési kisérletiink soran szamos dilemmaval, problémaval és kudarccal talalkoztunk, melyek
legalabb annyira értékes tapasztalattal szolgaltak, mint a sikeres periédusaink. Mindezt az a csapatmunka alapozta
meg, amelyben a pedagdgia, szocioldgia és pszicholdgia szaktertileteit képviselé kollégainkkal kézosen terveztitk meg
a pedagdgiai kultaravaltas koncepcidjat. Komplex valtozasi folyamatok létrehozasahoz elengedhetetlen az

interdiszciplinaris szemléletméd és az egyes szaktertletek modszerkombinacitinak alkalmazasa.

El6adasomban az iskolafejlesztési kisérletiink azon pszicholdgiai technikait szeretném bemutatni, melyekkel a
tantestiletben megjelené elakadasokat és ellenallasokat igyekeztiink atdolgozni, és egy magas csoportkohézidju,
tanuldsra és valtoztatasra nyitott kézosség létrehozasa felé elinditani az iskolakat. A csapatépité technikakon tul
kiemelem azokat a beavatkozasi lehetéségeket, ahol az iskolaigazgatéi coaching hatékonyan tamogathatja a
kozosségben zajlé folyamatokat. Fejlesztésiink célja Osszetett volt; egyéni, kézosségi, és vezetdi szinten egyarant
motivalttd, bels6 eréforrasaik felismerésére és hasznalatara képessé tenni az iskoldkat. Ennek egyik lényeges eleme
volt a tantestiileteken belili kiscsoportos munkamodszer, a gyakorlatk6zosségek 1étrehozasa és  facilitalasa.
El6addsomban a pszicholégiai médszerek bemutatdsan tul a kilonb6z6 szakteriletek egytittmikodési lehetSségeire is

szeretném felhivni a figyelmet.

Tdmogatd projekt: DIGITALLS UTON-UTFELEN. Komplex: iskolai innovcid és digitdlis szemléletformdlds hatrinyos helyzetiiek
kirében. TAMOP-3.1.16-14-2014-0001
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UTKERESO ISKOLA — ISKOLAFEJLESZTESI PROGRAM A TANULSAGOK ES A
KERDOJELEK METSZESPONTJAN

Vas Enikd
Miskolci Egyetems BIK Tandrképzd Intézet
vaseniko@tanarkepzo.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

A Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézete a Hatrany és Iskola Szakmai Mihely keretein belil két Borsod-
Abatj-Zemplén megyei iskoldban kezdte el az Utkeresé iskolafejlesztési programban valé kozos munkat. Ennek
alapja az Onfejlesztés, célja pedig a pedagdgusok reflektivitdsanak, pedagogiai tudatossaganak fejlesztése, az iskolan
beltli és az iskolan kivili egyiittmikodési lehetéségek és kommunikacios szinterek feltirasa és megerGsitése, a
sziikséges pedagogiai kultaravaltas el6készitése, a szervezeti szintd tanulas elinditasa.

A két tanul6 szervezet olyan tarsadalmi és foldrajzi kézegbe dgyazva mikodik, melyben kilénds kihivast jelent
a sajat kozOsségi és egyéni szocidlis érzékenység fejlesztése, az el6itéletekkel valé tudatos foglalkozas, a
nézépontvaltas. A résztvevé iskolak didkjai ugyanis féleg a hatranyos helyzet( cigany csaladok gyermekei koziil
kertilnek ki, aranyuk pedig évrél évre né az intézményekben.

El6adasomban arra teszek kisérletet, hogy bemutassam, az ttkeresés fazisanak els6 szakaszaban a két résztvevé
intézmény e helyzetre reagilva milyen kollektiv megkiizdési stratégidkat lat maga el6tt, hogyan alakul a ciganysagrol
alkotott k6z6s képe és melyek a meghatarozé elemei a pedagogus szerep és a tarsadalmi lény kozott feszils egyéni és
k6z6s konfliktusoknak. El6adasom az iskolakisérlet foglalkozasai soran tett résztvevé megfigyelések, valamint a
résztvevé pedagdgusok és trénerck onreflexios feljegyzései alapjan fokuszal a megkiizdési stratégidk ezen igen
lényeges elemeire.
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6. ES 7. EVFOLYAMOS TANULOK ANGOL NYELVI ALAPSZOKINCSENEK
DIAGNOSZTIKUS VIZSGALATA

Vigh Tibor* — Sominé Hrebik Olga** — Vidakovich Tibor*
*Szegedi Tudomdnyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet
vigh.tibor@edpsy.u-szeged.hu
t.vidakovich@edpsy.u-szeged.hu
**Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
somiolga@gmail.com

Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Idegen nyelvi oktatas

Kutatasunk célja a kezdé nyelvtanulasi szakasz végén 1évé tanuldk szotudasanak vizsgalata a diagnosztikus
értékelés alapelveinek megfelel6 online szokincstesztekkel. Kutatasunkban azt elemeztik, milyen elsajatitasi szintek

azonosithatok a mintaban és milyen Gsszetételd szokincs jellemzé a kilénb6z6 nehézségi szinteken.

A nyelvtanulasi folyamat kezdeti szakaszanak egyik célja az adott nyelv alapszékincsének elsajatitasa (Nation,
2001), a megfelel6 szintl szétudas fontos elbfeltétele a nyelvtanulas sikerességének (Schoonen — Verhallen, 2008).
Gyakran hasznalnak képeket ebben a folyamatban (De Groot — Van Hell, 2005), a vizualis szemléltetés segiti a
szojelentések memorizalasat. A képek alkalmasak gyermekek szotudasanak vizsgalatara is (Dunn — Dunn, 1997; Nagy,
2004; Vigh — Sominé — Thékes — Vidakovich, 2014). A székincs nagysagat méré tesztek jol alkalmazhaték (Meara, 2009)
a tanulok szo6tudasa jellemzSinek diagnosztizalasara.

A NAT ajanlasainak megfelel6en, a mérendé A1-A2 szinti szavakat az English Vocabulary Profile alapjan a
3000 leggyakoribb sz6bol valasztottuk ki (Kilgarriff, 1997; Davies — Gardner, 2010). Az 576 sz6bdl kialakitott 144
feladat négy szot és egy képet tartalmaz. A tanuldknak azt kellett eldontenitik, hogy a megadott szavak illenek-e a
képre. Hat, egyenként 30 feladatot és 120 itemet tartalmazo6 ekvivalens tesztvaltozatot hoztunk Iétre. Minden teszt 24
horgonyitemet tartalmaz. A Rasch-modell alkalmazasaval definidltuk az itemek nehézségi szintjét és a didkok
szotudasanak szintjét. Vizsgalatunkban az eDia hasznélataval 6. (N=470) és 7. évfolyamos (N=494) tanulok vettek
részt, akik 2,5-4,5 éve tanuljak az angolt, és legalabb 250, de legfeljebb 500 6ranyi nyelvtanulasi tapasztalattal
rendelkeznek. A tesztek megbizhatéan mikédtek (Cronbach-alfa: 0,87 és 0,90 k6zo6tt; EAP/PV reliabilitds: 0,88).

Eredményeink szerint a tanulok t6bbsége az atlagos képességszint (logitérték=0) felett helyezkedik el. 170 item
nehézségi indexe az 6sszes didk képességparamétere alatt van, igy annak a valdszindsége, hogy a tanuldk a féként Al-
es szintd féneveket felismerik, tébb mint 50%. A t&bbi item alapjan harom nehézségi szintet azonositottunk. Az 1.
szinten fele-fele aranyban vannak az Al és A2 szint szavak, a 2. és 3. szinten féként az A2 szintd fénevek és igék
talalhatok, a 3. szintbe jellemzéen az elvontabb jelentéstartalmu szavak tartoznak. Az 1. képességszinten 1évé tanulok
(IN=258) 50—-65% ko&zott teljesitettek. 443 tanuld a 2. szinten van, a vizsgalt szokincs 65-80%-at felismerték. A 3.
szinten (N=181) 80-90%-ot értek el, 70 tanuld van efolotti szinten. A 6. évfolyamosok tobbsége az 1. és 2., a 7.
évfolyamosok a 2. és 3. vagy af6létti képességszinten teljesitett.

Kutatasunk fontos eredménye, hogy a rendszerszintd vizsgalatokban alkalmazott médszerekkel azonositottuk a
tanulok szétudasaban az elsajatitasi szinteket. Ezek értelmezésével lehet6ség nyilik a hianyossagok feltérképezésére,
amely a tovabbi fejlesztés megalapozott tervezését is szolgalhatja.

A katatist a TAMOP 3.1.9.11/1-2012-0001 program timogatta.
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A 20-21. SZAZAD FORDULOJANAK GYERMEKKEPE A TANITOK SZEMSZOGEBOL

Aggné Pirka Veronika — Endrédy-Nagy Orsolya
Edtvos Lorand Tudomdnyegyetem
pitka.veronika@tok.elte.hu
endrodyorsolya@gmail.com

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

A fejlédést mint kulcsfogalmat haszndlé gyermekkor-értelmezések ma mar nem elegendéek ahhoz, hogy a
a gyermekkort mint szociolégiai fogalmat vizsgalni. Azt valljak, hogy a gyermekkort a tirsadalom és kultara részének,
nem pedig azok el6futaranak, a gyermekeket pedig a tarsadalom szerepléinek, és nem csupan arra térekvéknek kell
tekinteni. (James — Prout, 1997)

Panl Kurnit interjajaban emliti, hogy az életkorok 6sszecsusznak mai viligunkban. A KGOY-jelenségként ismert
(Kids Get Older Younger) fogalom nem mds, mint annak 6sszegzése, hogy a fiatal generaciék hamarabb keriilnek be
a feln6tti tarsadalomba, egyre korabban és egyre tudatosabban reagilnak a gyermekek a vildg kihfvdsaira. A
jatékgyartas példaul mar évek 6ta 8 éves korig alkot csupan jatékszereket. (Kurnit, 1999)

Vajon mit érzékelnek mindezekbdl a tanitok? Milyennek latja a 6-12 éves korosztalyt a mai tanit6? A 21. szdzad
gyermekképének egy specialis szeletét kivanjuk feltarni kutatasunkban, melyben kérdéiveket veszink fel illetve
interjukat készitiink a tanitoképzében végzett altalanos iskolai tanitokkal. A kérd6ivek és interjik elemzése soran
nyert adatokbol megismerjiik azt a szemléletet, amelyet azok a tanitok képviselnek, akik a képz&ben végeztek. Ezaltal
azt is feltarhatjuk, hogy vajon a gyermekr6l alkotott nézeteik hogyan valtoztak. A vizsgalat soran figyelembe vesszik
a digitalis fejlédés kévetkeztében az iskola vilagaban torténé valtozasokat is, ezért megkérdeziink az 1980-as évek
elétt, az 1980-as években és az 1990-es évek végén palyajukat kezd6 tanitokat. A kutatds sorain megismerjitk egyrészt
a tanitoknak a nézépontjat, a milyennek kell lennie a gyermeknek kérdését, masrészt a praxishoz kétheté konkrét
tapasztalataikat a gyermekek mindennapjairdl. (Pukdnszky, 2005)
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A BUDAPESTI FIU-KOZEPISKOLAK TORTENELEMTANKONYV-HASZNATLATA A
KILEBELSBERGI KORSZAKBAN

Albert Gabor
Kaposvari Egyetem
albert.gabor@ke.hu

Témakorok: Oktatasi modszerek, szakmodszertan; Neveléstorténet, reformpedagogia

Jelen el6adas részben a korabeli iskolai értesitéket, részben a févarosi fiu-kézépiskolak tankényv-megallapitd
értekezleti jegyzOkonyveit megszolaltatva a budapesti fia-kozépiskoldk tényleges torténelemtankényv-hasznalatat
rekonstrualja a klebelsbergi idészakban. A kutatishoz korabeli tanari névkonyvek adatait is segitségil hivjuk.
Kutatasunk szerves folytatisa az elmult évek tankOnyvhasznalati- és iskolatorténeti vizsgalatainak, melynek
részeredményeir6l — igy a piarista, a reformatus és az allami-fiakézépiskolak tényleges tankonyvvalasztasardl - az
Orszagos Neveléstudomanyi Konferenciakon rendszeresen beszamolunk, eredményeinket folyamatosan publikaljuk.

El6éadasunkban az alabbi kérdésekre keresunk vélaszt:

®= Mi a magyarazata annak, hogy Budapesten a Szent Istvin Térsulat kiadvanyai és a tomegoktatast
jobban  kiszolgalé  Ember-Dékdny-téle  szellemtorténeti  tankdnyvek —egyarant megelézték a
tankonyvpiacon a kultusztarca altal inkabb tdimogatott Domanovszfy-tankényveket?

®=  Mi lehetett a titka az Ember-Dékdny-féle sorozat tankényvpiaci sikerének abban a korban, amikor a
kozépiskolak — f6ként a gimnaziumok — erésen ragaszkodtak elitképz6 jellegikh6z?

A tényleges tankonyvhasznalatot iskolatfpusok (gimnazium, realgimnazium, redliskola) bontasdban is
rekonstrualjuk, az adatokat pedig térképre vissziik. Kutatasunk soran alapvet6 torténelemtanitasi és tankényvtorténeti
szakmunkakat (Unger, 1976; Katona, 2010) is felhasznalunk. A 2. kérdés koriltekinté elemzésénél Ujvdry Gdbor
Kilebelsberg monografiajara (Ujwdry, 2014), masrészt Mészdros Istvannak az iskolai 1étszamadatokat is k6z16 klasszikus
iskolatorténeti munkéjara (Mészdros, 1988) egyarant tamaszkodunk. Interdiszciplinaris bedgyazottsagu kutatasunk a

torténelemtanitds- és tankényvtorténeti, tovabba az iskolatorténeti kutatasi eredményeket egyarant gazdagitjak.
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A DIGITALIS KOMPETENCIA KOGNITTV DIMENZIOJA ES OSSZEFUGGESEI

Toth-Mézer Szilvia* — Karpati Andrea**
*Educatio Tarsadalmi Szolgdltatd Nonprofit K.
tothmozerszilvia@gmail.com
**ELTE TTK, Természettudondnyi Kommunikdcio és UNESCO Multimédiapedagdgia Kozpont
andreakarpati.elte@gmail.com

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tivoktatds; Tanulds, tudas

A digitalis bennszilottek mitoszanak megteremtésével és a laikus koézbeszédben valé elterjedésével
parhuzamosan egyre tobb fel6l fogalmazédnak meg a 21. szazadi tanuldval kapcsolatos konkrét elvarasok. Ezek
kézott hangsalyos a digitalis kompetencia megléte is, amelyet a szerz6k szamos moédon kozelitenek meg és
kilonbozé részteriletre bontanak (Calvani — Cartelli — Fini — Ranieri, 2008; Erstad, 2010; Pegrum, 2011; Area — Pessoa,
2012; Ng, 2012; Hinrichsen — Coombs, 2013). A digitalis kompetencia mérésének alapjat azok a jol kordlirt
kompetenciak és készségek adjak, amelyekrél nemcsak szakirodalomi 6sszefoglalékban olvashatunk, hanem a

munkaeré-piaci elvarasokat tikr6z6 dokumentumokban is.

Az el6adasban ismertetett kutatas célja a kézépiskolas tanuldk internethasznalattal kapcsolatos ismereteinek,
forraskeresési  és  -értékelési  stratégidinak, valamint a  digitdlis kompetencia  kognitiv  dimenzi6
Osszefiiggésrendszerének megismerése. A kutatisban 2014 6szi félévében 14 koézépiskola 38 osztilya vett részt

osszesen 1037 tanuldval.

A digitalis kompetenciat mér6 teszthez Calvani és munkatirsai (2008) Instant DCA (Digital Competence
Assessment) tesztjébdl adaptaltuk a  kognitlv  dimenzidban mérS feladatokat, Esgrer Hargittai  (2009)
fogalomgytjteményébdl vettiink at néhany fogalmat, a PISA 2012-es matematikai tesztfiizetébdl vilasztottunk egyet
(OECD, 2012), illetve néhany sajat kérdést is alkalmaztunk. A méreszkéz 16 féle feladatba stritett itemeit
reliabilitas-vizsgalatnak vetettiik ala, a Cronbach-alpha értéke megfelelének bizonyult (0,712).

A kutatas ravilagitott, hogy a tanuldk forraskeresési és -értékelési stratégiainak fejlesztése terén még sok teendé
van. A varianciaanalizisck eredményeképpen megallapithatjuk, hogy a szil6k iskolai végzettsége a
digitdliskompetencia-pontszambdl 4%-os hanyadot magyaraz meg, ahogyan a tanul6 el6z6 évi bizonyitvanyatlaga is.
Az osztaly, mint figgetlen valtozé esetében volt a legmagasabb a megmagyarazott variancia (36%), azaz hogy a
tanulok melyik osztilynak, tanulokézosségnek a tagjai. A digitdliskompetencia-pontszam Osszefliggést mutatott az
iskolai Orszagos Kompetenciamérésnek a matematikai (r=0,53, p=0,01) és a szévegértés-eredményeivel is (r=0,535,
p=0,01). A digitilis kompetencia nem fiiggdtt Ossze az életkorral, a heti informatikaérak szamaval, a naponta aktivan

internetezéssel, tanulassal vagy olvasassal toltott 6rak szamaval sem (p>0,05).

A digitalis tanuldi jellemzbk és a hatékony tanuldsi szokasok (Prensky, 2001; Jukes — Dosaj, 2006 nyoman
Thompson, 2012) felmérése alapjan elkilonitett klaszterek (hatékony alkalmazok, kéz6mbosek, eredményorientaltak) a
digitaliskompetencia-teszten nyujtott teljesitményiikben csak néhany feladat esetében kiilénboznek szignifikanan. A
hagyomanyosabb tanulasi preferenciaju tanulék sem feltétlenil maradnak el a digitalis vilag kihfvast jelentd
feladataiban. A digitdlis kompetencia sem nem velesziletett, sem nem spontin fejlédé, de hozzaérté pedagégusok

munkaja nyoman fejleszthetd.
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A FELADATMEGOLDO HATEKONYSAG ES EGYES FELADATJELLEMZOK
OSSZEFUGGESEI EGY ONLINE NYELVERZEKMERO TESZTEN

Vidakovich Tibor* — Sominé Hrebik Olga** — Vigh Tibor*
*Szegedi Tudomdnyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet
t.vidakovich@edpsy.u-szeged.hu
vigh.tibor@edpsy.u-szeged.hu
**Szegedi Tudomdanyegyetem Neveléstudomany: Doktori Iskola
somiolga@gmail.com

Témakorok: Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés; Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas

Kutatasunkban a tanulék online feladatmegoldé hatékonysagat vizsgaltuk. Kérdéseink: (1) Hogyan alakulnak a
feladatmegoldasi id6k a tesztelési folyamatban? (2) Hogyan alakul a teljesitmények és a feladatmegoldasi id6k
viszonya, a feladatmegold6 hatékonysag? (3) Osszefiigg-e a hatékonysag a feladatok egyes jellemzéivel?

Az online tesztelés kedvez6 feltételeket teremt a tesztelési folyamat vizsgalatara, mivel rogzithet6k a
feladatmegoldasi id6k, elemezheté a feladatmegoldé hatékonysag (Williamson — Mislevy — Bejar, 2006). Az online
teszteken mutatott teljesitményben fontos szerepet jatszik a feladatokkal tSltStt id6, mely kozvetiti a tanuld
képességeinek és attitidjeinek hatasat (Kupiainen — 1 ainikainen — Marjanen — Hautamafki, 2014). A feladatmegoldasi id6
Osszefiigg a tanulé képességeivel, és e két tényezb jol jelzi a varhat6 eredményt (Scherer — Greiff — Hauntamaki, 2015).
Az elért eredményeket befolyasoljak a feladatok jellemzoi is (Bennett — Braswell — Oranje — Sandene — Kaplan — Yan,
2008).

Vizsgalatainkat az INYET-6 papir alapt nyelvérzékméré teszt (Kiss — Nikolov, 2005) online adaptaci6javal
végeztik, melyet az eDia platform haszndlatival dolgoztunk ki. Az online teszt négy kilénb6z6 kognitiv
kévetelményszintd résztesztbdl all, 17 feladatot, Osszesen 45 itemet tartalmaz. A tesztelési folyamat elemzése soran
felhasznaltuk a tanuldi teljesitményt, a feladatmegoldasi id6t és a kettd viszonyat jellemzé feladatmegoldo
hatékonysagot (I7ddkovich, 2014).

Kismintas méréstinkben hatodik-hetedik évfolyamos tanuldk vettek részt. A teszt reliabilitisa a nyelvérzék
mérésében 0,84, az id6felhasznalds mérésében 0,76 volt. A nyelvérzék teljesitmények atlaga 51%pont (szoras
17%pont), a teszt megoldasara forditott id6 atlaga 19 perc (szoéras 5 perc) volt. Megallapithatd, hogy a feladatok
megoldasara forditott id6 fligg a feladat részteszten belili helyét6l. Az 1-3. részteszten az elsé feladattal a
nehézségéhez képest szignifikansan tobb id6t toltdttek a tanuldk, a feladatmegold6 hatékonysiguk gyengébb volt
(mindhirom esetben p<0,001).

A négy részteszt atlagteljesitményei, illetve atlagos feladatmegoldasi id6i kozott is szignifikans kilonbségeket
taldltunk (mindkét esetben p<0,001). A feladatmegold6é hatékonysdg a legmagasabb kognitiv kévetelményszintt
Nyelvi elemzés részteszten volt a leggyengébb és a viszonylag alacsony kévetelményszintd Szétanulas részteszten a
legjobb. Az &sszes id6felhasznalas az Gsszteljesitménnyel pozitivan korreldlt (p<<0,01), a résztesztek kozil éppen a
Nyelvi elemzés teljesitményével mutatkozott a legerésebb (p<0,01 szintd) Gsszefliggés.

Kutatasunk kimutatta, hogy a feladatmegoldasi id6 alakulasiban a résztesztek elsé feladata esetében a feladat
pozicidja, egyébként a feladat kévetelményszintje jatszik jelentSsebb szerepet. A feladatmegold6 hatékonysag az elsé
feladatokon, tovabbd a magasabb kovetelményszintd feladatokon gyengébb. De az utébbi mogétt nem az

alacsonyabb teljesitmény all, a sikeres feladatmegoldodkra is jellemz a nagyobb idéraforditas.

A katatist a TAMOP 3.1.9.11/1-2012-0001 program timogatta.
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A FELNOTT TANULOI HATTER HATASA A TANULMANYI EREDMENYESSEGRE

Engler Agnes
Debreceni Egyetem
engler.agnes@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulis, tudas

A tanuléi életdt sikerességét befolyasolé tényezSk vizsgalatiban a csaladi hattér feltardsa javarészt a kodz- és
fels6oktatashoz kot6dé felmérésekben dominans. A felnéttoktatisban és felnéttképzésben a szarmazasi csalad
tanulmanyokra gyakorolt hatdsanak elemzése mar nem tanik relevansnak, a tanulék sajat csaladjara forditott figyelem
pedig elenyészé. A felnbttek tanulasi dontéseit egyes szerz6k maganéleti eseményekkel 6sszefiiggésbe hozzak, példaul
tapasztalatszerzés (Breloer, 2001) vagy képességek és készségek kialakulasa és erésédése kapesan (Abrahamsson, 1984;
Brarti, 2002). Mas kutatok erdés kolesonhatast talaltak a sziilék és gyerekek tanulasi befektetései, motivacidi és
eredményessége kozott. (Card, 2001; Chevalier, 2004; Bebrman, 2002; Kaushal, 2014)

El6adasunkban a felnétt tanuldk sajatossagait tekintettik 4at, a csaladi hattér szerepének bevonasaval. Kutatasi
kérdésiink, vajon a feln6tt tanuldk esetében milyen mértékd és milyen jellegli a csaladi hattérnek a tanulasra gyakorolt
hatasa. Feltételezziik, hogy a szarmazasi csaladnak a szakmai életatra tett befolyasa meghatarozé ugyan, viszont a

felnéttkori tanulasi folyamatban a sajat csalad impulzusa formalja a professzionalis kibontakozast.

Kutatasi kérdéseink megvdlaszoldasihoz harom kutatds adatait elemeztik. El8szor egy specidlis tanul6i
tarsadalom, mégpedig a diplomdjukat a gyes, gyed idGszakiaban megszerz6 nék tanulmanyai jellegzetességére
figyeltink (kérdéives regionalis kohorszvizsgalat, 2006-2009, N=335). A kérddives vizsgilat eredményeibdl lattuk,
hogy minél erésebb a timogatd csaladi hattér, annal eredményesebb a tanuld. Az eredményesség nem kizarolag
tanulmanyi teljesitményt jelent, hanem magaban foglalja azokat a jelenségeket, amelyek meghatirozzak hallgatdi
mivoltukat az akadémiai kézegben. A masodik adatbdzis a Diplomas kutatds 2010 (kérd6ives orszagos felmérés,
Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft, N=4511), az itt vizsgalt tanulmanyi eredményesség szignifikdinsan
Osszefliggott a csaladi allapottal és a gyermekneveléssel. Hasonlé eredményekre jutottunk a ,,Tanulé régiok
Magyarorszagon” cimd kutatas (kérd6fves regionalis felmérés, N=1092) adatainak elemzésekor. Az eredmények
szerint a stabil, tartés partnerkapcsolat rendkiviil pozitfivan hat a tanuldi teljesitményre, a hazassagban ¢él6k
szignifikansan jobban teljesitenek. A gyermeknevelés hatisa még ennél is er6sebbnek bizonyult, a gyerekes hallgatok
eredményesebbek, sot ez az eredményesség egyenes aranyban névekedett a gyermekszam novekedésével.

A tanulas, mint az emberi t6kébe térténé befektetés a munka vilagaban jelenik meg hozamként, ami viszont
nemcsak az egyén szamara, hanem a kéz6sség szamara is hozzaadott értéket jelent. Ennek alapjan megfogalmazhato,
hogy a munkaerépiac ugyan profital a munkavallalok emberi t6ke-beruhdzasaibol, de a tanulasi folyamatot és ezzel

egyltt a megszerzett tudast, kompetencidkat lathatéan a csaladi hattér jelentésen befolyasolja.
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A FELNOTTKORI TANULAS HATASA A KOMFORTERZESRE

Kispalné Horvath Maria
Nyugat-magyarorszdgi Egyetem Regiondlis Pedagdgiai Szolgiltatd és Kutato Kogpont
mkispal@pszk.nyme.hu

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulds, tudds

Az elmult évtizedekben az euro-atlanti centrum orszagaiban — {gy hazankban is — radikalis valtozasok torténnek
mind a gazdasigban, mind a munkaerépiacon. Ezen valtozasok természetszertleg hatissal birnak a tirsadalmi
tényezOkre és az emberek kozérzetére. A ,;minden nem biztos” vilagaban a felnéttek szamara egzisztencialis jolétitk
és mentalis jollétik — Gsszességében komfortérzésitk — névelése kézponti jelentéségi, melyhez a felnéttkori tanulas
kilonféle formai is hozza tudnak jarulni. Az olvasatom szerint a komfortérzés egy komplex jelenség, erny6fogalom,
mely — Osszefiiggésben egyrészt az elmalt évtizedek gazdasagi, tarsadalmi valtozasaival, masrészt a felnéttkori
tanuldssal — a k6vetkez6 dimenziokbdl all: egzisztencialis biztonsagérzet, mentalis biztonsagérzet, id6szerkezet, tarsas
kapcsolatok, tudas.

El6adasomban a felnéttkori formalis és nem formalis tanulasnak a komfortérzés ezen 6t dimenzidjara gyakorolt

pozitiv és esetleges negativ hatdsait mutatom be egy empirikus kutatds eredményeinek ismertetésén keresztil

A Szombathelyen és kornyékén végzett kérdéives vizsgalat populacidja (N=1225) lefedi a felnéttoktatas,
feln6ttképzés rendkivill Gsszetett strukturajat, hiszen a rendszer minden szegmensét — az iskolarendszer kézép- és
fels6foku felnSttoktatdstdl a szakmai és a nyelvi tanfolyamokon 4t a hobbiklubokig és a mivészeti kérokig —
képviseli.

Az eredmények alapjan a felnéttkori tanulds komfortnéveld erejérél Gsszességében azt lehet mondani, hogy
mindkét tanulasi formanak t6bb a pozitiv hatisa a negativnal, azonban mig a formalisndl a pozitiv hatdsok mellett

egyes negativak is meghatirozoak, addig a nem formalisnal a negativak nem lényegesek

A pozitiv hatasok mindkét tanuldsi méd esetében erésebbek a mentalis biztonsagérzet, a tarsas kapcsolatok és a
tudds dimenziok tekintetében. A formalis tanulasnal az egzisztencialis biztonsagérzetre, mig a nem formadlisnal az

id8szerkezetre kifejtett pozitiv hatdsokat érdemes még kiemelni

A negativ hatasok kozil a formalis felnéttképzésben résztvevdk esetében az egzisztencidlis biztonsagérzetre
(anyagi terhek a képzés finanszirozasa soran), a mentalis biztonsagérzetre (szorongas és megfelelési kényszer) és az
id8szerkezetre (id6prés a tobboldala kételezettségek miatt) kifejtettek tekinthetSk jelentésebbeknek.

A valaszadok tanulds éltal befolyasolt komfortérzésének alaposabb megismerésére végzett klaszterelemzés négy-
négy klaszter sziiletett, melyek a kovetkez&k: formalisan tanuloknal: kevéssé motivaltak, kényszermotivaltak, kiils6leg
motivaltak és belséleg motivaltak; nem formalisan tanuloknal: id6kitoltdk, tarsasagot keresSk, elfoglaltsagot keres6k
és onfejleszték. A formalis és a nem formalis tanulasi klaszterek kozott is a komfortérzést alkotd elemek nagyfokd
egylttjarasa figyelheté meg, melyeknél meghatdrozo szerepet kap a tanulasi motivacio fajtija és erssége, mivel az
er6sebb belsé motivaciéval rendelkez8knél jelentésebbek a pozitiv hatasok.
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A GEOMATECH PROJEKT KIPROBALASA: A FIZIKATANULASRA VONATKOZO
BEMENETI TANULO KERDOIV ELEMZESE A 7-13. EVFOLYAMON

Berta Zs6fia* — Korom Erzsébet** — Kopasz Katalin*

*Szegedi Tudomdnyegyetem, Természettudomanyi és Informatikai Kar
bettazsofia91@gmail.com
kopaszka@titan.physx.u-szeged.hu
**Szegedi Tudomanyegyetenm, BTK, Neveléstudomdnyi Intézet, Oktatdselméleti Tanszék
korom@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Természettudomanyi oktatas; Elektronikus tanulasi kdrnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas

Tanul6ink természettudomanyos tudasa a TIMSS és a PISA vizsgalatok tiikrében egyre kedvez6tlenebb képet
mutat, ami felhivja a figyelmet a hazai természettudomanyos nevelés problémaira és a természettudomanyok iranti
attitd formalasara (B. Németh — Korom — Nagy L-né, 2012). A természettudomanyos nevelés megujitasinak egyik
lehetséges modja a tanuldi aktivitasra épilé oktatasi moédszerek elétérbe helyeztetése a tanérakon (Rocard és mitsai,

2007).
Ebbe a torekvésbe illeszkedik a GEOMATECH projekt, amelynek célja a matematikai és a

természettudomanyos nevelés hatékonysaganak novelése olyan oktatasi tartalmak fejlesztése révén, amelyek a
GeoGebra és egyéb kils6é periférias eszk6zok alkalmazasara épilnek. A projektben kifejlesztett animaciok,
szimuldcidk tanérai kiprébaldsa a 2014/2015-6s tanév elsé félévében zajlott. Ennek keretében a tandrok a fizika
tantargyhoz kotheté szimulacidkat épitettek be a tananyag feldolgozasaba. A kiprébalas soran tanuldi és tanari
kérdéivekkel vizsgaltuk, hogy a szimuldciok alkalmazasa elésegitette-¢ a tananyag megértését és névelte-e a tantargy
iranti érdeklédést. Az adatok feldolgozasa folyamatban van, ezért az el6adas féként a bemeneti vizsgalat tanuldi
kérdéivének eredményeire koncentral.

A kiprébalds Szegeden és kornyékén kilenc gimndziumban, egy muszaki szakkozépiskolaban és egy kozségi
altalanos iskolaban zajlott (N=728). A tanuléi kérd6iv (66 item, Cronbach-alfa=0,843) a demografiai adatok mellett
rakérdezett év végi osztalyzatokra, a tantargyi attitidokre, majd négyfoku Likert-skdlan mérte a fizikadran alkalmazott
oktatdsi moédszerek és munkaformak gyakorisagat, a fizika hasznaval és tanulhatésigaval kapcsolatos tanuldi

véleményeket.

A korabbi vizsgalatokhoz hasonléan az dltalunk vizsgalt mintdban is a kedveltségi lista végén helyezkednek el a
természettudomanyos tantargyak, a fizika kedveltsége a bioldgia és a kémia kozé esik. A fizika kedveltségét illetGen
iskolatipusok szerint nincs szignifikans eltérés, a fiak (N=440) viszont szignifikdinsan jobban kedvelik a fizikat és a
tovabbtanulasi terveik kozott is gyakrabban szerepel, mint a lanyoknal (N=279).

Adataink szerint a fizikaérdkon (f6ként a kézépiskolakban) ritkan vagy alig fordul el6 (atlag: 1,70—1,86) tanari
vagy tanuloi kisérlet, csoportmunka, illetve az interaktiv tibla haszndlata. Gyakori viszont a tanari magyarazat és a
szamitasi feladatok megoldésa (atlag: 3,02-3,32). A tanul6k t6bbsége egyetért azzal, hogy a fizikat kisétletekkel, azok
elemzésével lehet jol megtanulni (atlag: 3,2; sz6ras:0,8); érdekes kisérletekkel vonzéva lehet tenni (atlag: 3,5;
sz6ras:0,7); hasznos lenne, ha feladatokat oldanianak meg animdciok vagy szimulaciok alapjan (atlag: 3,1; sz6ras:0,9).

Az elémérés eredményei ramutattak arra, hogy a tanuldk igénylik a valtozatosabb oktatasi modszereket és
nyitottak az IKT-technologia hasznalatira, ami megerdsiti, hogy sziikség van olyan taneszkézokre, amelyek a

korszer( technoldgia révén sokoldalian kézvetitik a tananyagot.

A GEOMATECH az Uj Széchenyi Terv segitsigével (TAMOP 3.1.12-12/1-2013-0001) valdsult meg. A felmérést az MTA
Szakmidszertani Palyazat 2014 tamogatta.

220



A HAZAI ENEK- ZENEOKTATAS INTEZMENYES KERETEINEK KIALLAKULASA ES
REFORMTOREKVESEI A 19-20. SZAZAD FORDULOJAN

Daragé Rita Laura
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
daragotl@gmail.com

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagdgia; Mivészeti nevelés, vizualis kultiara

A hazai énck-zenetanitds napjainkban az oktatds minden szinterén a vilagszerte hires Koddly-koncepcion
alapszik, de a met6dus bevezetése el6tt a nép- és szakoktatds hosszu és kizdelmes idészakon ment keresztil. A
Dualizmus korszakanak tarsadalmi és ismeretesen nehéz gazdasagi helyzete eurdpai viszonylatok tekintetében a hazai
népoktatds és tanitoképzés elmaradottsagat eredményezte. Az oktatds teljes rendszerét atfogd megreformalasi
szandék szamos élharcosa kozott Iépett 6] bard Edtvis Jozsef, aki masodik minisztersége idején nydjtotta be kiemelt
jelent6ségl reformtervezetét, melyet a népoktatas targyaban hozott 1868. évi XXXVIII. térvénycikk emelt jogerére.
E torvény alapjan kezd6dott el a néptanitis és egyben az ének-zeneoktatds teljes atszervezése és intézményes
kereteinek kialakulasa.

Jelen kutatas célja, hogy tarsadalmi kontextusba helyezve feltarja és bemutassa a népiskolai énektanitis és a
zenel szakoktatas intézményesiilésének el6zményeit és folyamatat, mely mind ez iddig nem képezte mélyebb vizsgalat
targyat; az eredmények Osszegzése és kozlése ennek megfeleléen hianypétlast céloz. Célja attekinteni a reformot
szorgalmazé uttéré zenepedagdgusok és tudomanyos kutatasokat végzé szakemberek munkassagat, lehetSségeit,
eredményeit, az altaluk tanulmanyozott és hazai viszonyokra alkalmazott eurdpai zeneoktatasi koncepcidk rendszerét
és eszkoztarat. Cél tovabba bemutatni a megvalésulas oktataspolitikai feltételeit, rendeleteit, tanterveit, valamint —
lokalisan eltér6 — gazdasagi koriilményeit, 1étrejott intézményeit a népiskolai énektanitastdl kezdve a realiskolai,
gimnaziumi ének-zeneoktatason, a tanitoképzésen at a szakmai professzié hazai kialakulasaig.

A kutatasi médszerek a hazankban megjelent szakirodalmi forrasok, folyéiratok, cikkek feldolgozasan, levéltari
kutatason, valamint a kortars eurépai gyakorlat publikalt dokumentumainak tanulmanyozasan alapszanak. A kutatas a
fellelhet6 forrasok lefré elemzésen tdli 6sszehasonlité analizisét, a kovetkeztetések igazolasat és a tézisek bemutatasat

célozza.
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A HELYESIRASI KESZSEG BESZEDHANGHALLAS ALAPU FEJLESZTESE

Zentai Gabriella* — J6zsa Krisztian** — Fazekasné Fenyvesi Margit***
*Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdinyi Doktori Iskola
zentaigabi@gmail.com
**Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet
jozsa@edpsy.u-szeged.hu
**#Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem Tanitiképzd Foiskolai Kar

fenyvesim@yahoo.com
Témakorok: Kognitiv fejlédés és fejlesztés; Tehetséggondozas, specialis fejlesztés

A helyesiras készségének fejlesztése az iskola alsé tagozatanak kiemelt feladata. A hagyomanyos modszerek
féként a masolasra, a tollbamondasra és az emlékezetbdl valo irasra 6sszpontositanak. Ezeknek a célja els6sorban az,
hogy szoros kapcsolatot létesitsenek a vizualis, a motorikus, az artikulaciés és az auditiv képzetek kozott. E
modszerek kevéssé épitenck a beszédhanghalldsra, pedig a beszédhangok felismerésének, kihallasanak fejlettségi
szintje fontos lehet a helyesiras tanulasa soran. A homomorf (4gy irjuk, ahogy ejtjiik) irds esetében sziikség van a

beszédhangok beazonositdsara.

Kutatasunkban olyan fejleszt6 programot dolgoztunk ki nagycsoportos évodasok és alsé tagozatos tanulok
szamara, amely a beszédhangok differencialasara épil. A fejlesztés soran a pedagbgusok naponta alkalmaztak a
beszédértés fejlesztését célzé jatékokat, amihez napokra lebontott tervet kaptak segitségtl. Kutatasunk célja a
fejleszt6 program hatékonysdganak vizsgalata volt, amely 2009 &szén kézépsé csoportos 6vodasok bevonasaval
indult és 2014 tavaszan negyedik osztalyos korukban zarult. Kontrollcsoportos kisétleti elrendezést alkalmaztunk, a
kisérleti csoportba 107, a kontrollcsoportba 85 gyermek tartozott. Az elé6mérés a DIFER Programcsomag
beszédhanghallas tesztjével tortént, mely diagnosztikus, kritériumorientalt, egyéni vizsgalattal vehetd fel. Ez alapjan
azonositottuk a beszédhanghallds 6sszetevéinek a fejlettségét, ez volt a fejlesztés kiindulépontja. Az utdémérésnél
sajat  készitési, beszédhanghallas-alapu helyesiras tesztet alkalmaztunk, amelynek kiértékelése soran a
beszédhanghallas Osszetevéinek megfelel6en kategorizaltuk a helyesirasi hibatipusokat.

A kisérlet kezdetekor a kisérleti és a kontrollcsoport tagjai azonos fejlettségi szintrél indultak a
beszédhanghallds Osszes OsszetevOjét tekintve. Negyedik osztdly végén a fejlesztésben részt vevs  tanulok
szignifikansan kevesebb helyesirasi hibat vétettek, mint a kontrollcsoportba tartozé tarsaik (Coben-féle kisérleti
hatasméret d=0,58). Megvizsgaltuk, hogy a beszédhanghallds Osszetevéi (zOngésség, képzéshely, képzésmod,
id6tartam, hangkihallas) szerint van-e eltérés a hibazas alakulasaban. Az 6t 6sszetevé kozil az idétartam észlelésén
alapul6 helyesirasi hibak szdmaban van szignifikdns kilonbség negyedik osztalyban a kisérleti és a kontrollcsoport
koz6tt, a Coben-féle hatasméret 0,56.

Kutatasunk aldtimasztja, hogy a beszédhangok differencidlasara épils fejleszté program alkalmazasaval a
helyesirasi hibak elkovetése csokkenthets, de az is kidertlt, hogy a fejlesztés eredményeképpen elsGsorban az
id6tartam észlelésén alapul6 hibdk csékkenése varhaté. Az id6tartam észlelésében, a beszédhangok tulajdonsidgainak
megkiillonboztetésében, a tagolasban és a sz6té allandosag kialakitisaban a beszédhanghalldson alapuld fejlesztés
hatékony segitséget jelenthet. A leggyakrabban hasznalt eszk6z6k, mint a masolas, tollbamondds, emlékezetbdl valo
iras 6sszekapesolhatoak a beszédhanghall6 készségre épiil6 napi tréningekkel, jatékokkal.

A kutatist az OTKA K83850 palydzat tamogatta.
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A KEPI KIFEJEZES FEJLESZTESE AZ OVODABAN HAGYOMANYOS ES DIGITALIS
ESZKOZOKKEL

Nagy Ildiké Maria
Févarosi Pedagdgiai S zakszolgdlat X1V, Keriileti Tagintézmeénye
kisnagyildi@gmail.com

Témakérok: Ovodai nevelés, Vizuilis kultira, Oktatisi modszerek

Kisgyermek korban a kognitiv és pszichomotoros képességeket az Informaciés és Kommunikdcios
Technolégiakkal (IKT) segitett abrazolé feladatok hasonlé hatékonysdggal fejlesztik, mint a hagyomanyos
eszkozokkel végzett manipulaciok. (Duncum, 2008; Kdrdsné, 2000; Nagy, 2012) ,,Az Informaciés és Kommunikdcios
Technologia médszertani lehetéségei, az interaktiv tabla alkalmazasa az 6vodai folyamatok timogatasaban” cimu
projekt keretében a 2014-15-6s tanévben a XIV. kertileti C)perenciés Ovodéban az egyik, 25 f6s német nemzetiségi
csopottban Ara Judit 6vodavezetd és Belle Krisztina 6vodapedagogus részvételével digitalis pedaggia kisérlet zajlott.
SMART Board 600-as interaktiv tablat, tabletet és laptopot is hasznaltak az évodasok hetente t6bbszor, alkalmanként
30-40 percig. A projekt célja volt az 6vodai tevékenységek és a német nyelvi nevelés valtozatossa tétele
képességfejleszts és tehetséggondozé feladatokkal. Német nyelvoktaté programot, Smart Notebook szoftvert (rajz és
animacio készit6), az egyszervolt.hu, az Okosdoboz eszkozeit és online kifest6ket alkalmaztak.

A fejleszt6 program kezdetén, kbzepén és végén 300 budapesti 6vodassal zajlé képi kifejezSkészség vizsgalat
részeként, négy rajzbol allo, a vizualis képességeket vizsgalé feladatsort vettiink fel. (Karpdti, 2015). Az Operencias
Ovodaban a hagyomanyos 4brazolas (ceruzarajz, filctoll rajz és festés) mellett digitalis eszkézzel is dolgoztak az
6vodasok. A rajzok készilési fazisait videofilmen mutattuk be, a gyerekek minden munkajukhoz szébeli
magyarazatot fiztek. A filmdokumentaciét felhasznaltuk az alkotiasok formai és tartalmi jegyeinek értékelésében.
Mivel a nagymintas vizsgalatban ilyen dokumentacié nem készilt, ez a részminta érdekes informaciokkal szolgalt a

négy feladat megoldasi moédjainak feltarasahoz és segitette a 3-6 évesek képi jeleinek és metaforainak értelmezését is.

Az cl6addsban bemutatjuk a 3-6 éveseknek a térmegjelenités, a képi jelek és szimbdlumok alkotdsa, a
szinhasznalat és a formaabrazolas teriletén mutatott teljesitményeit a két médiumban. A kompozicidk esztétikuma és
a képek kifejezé ereje az eszkoztdl figgetlennek bizonyult, a formaalkotds azonban az interaktiv tibla nagyobb
feliletén kevésbé részletes, a szinhasznalat a digitalis eszkozkezelési sajatossagai miatt korlatozott volt. (Az eszkoz
sajatossagait gyakorldssal elsajatitottak, a 3-4. feladat eredményeiben mar kevésbé voltak érzékelhet6k a technikai
nehézségek). A jelek, szimbélumok hasznalata és a térmegjelenités mindkét médiumban ugyanolyan szinvonalon
valésult meg. A digitalis eszk6z hasznalata tehat nem rontotta a rajzi szintet, a gyerekek hosszu ideig és motivaltan
dolgoztak ebben a médiumban is. A képi kifejez6 készséget tehat hasonld szinvonalon, de részben mas
képességtertileteken fejleszti a hagyomanyos és a digitalis abrazolas. (Balanskat, 2014) Mivel az IKT eszkézok egyre
nagyobb szerepet jatszanak a maganéletben és a munka vilagaban egyarant, érdemes ilyen médiumokban is fejleszteni

a gyermekek vizualis nyelvét.

Az, eldadds alapjaul sz0lgild kutatasok a ""Common European Framework of Reference in Visnal Literacy — CEFR-VL" cimi,
Comenins 538568-1LLP- 2013 DE - COMENIUS -CMP / 2013-4643. s3. projektje tamogatdsdval késziiltek.
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A KEPI KOMMUNIKACIO FEJLODESE 3-6 EVES KORBAN: HAGYOMANYOS ES
DIGITALIS ABRAZOLAS

Karpati Andrea
ELTE TTK Tudomdnykommunikdcid Kizpont
andreakarpat.elte@gmail.com

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizudlis kultira; Ovodapedagogia

3-6 éves korban alakul ki a vizualis nyelv jelkészlete: grafémak, formak és kompoziciés szerkezetek. Ha elég
gazdag ez a nyelvi alap, késGbb létre johetnek a funkciondlis alkotasok (abrak, térképek, tervek) éppugy, mint a
gondolatokat, érzéseket kifejezd, esztétikus és egyéni jelentéssel teli mdvek is. A vizualis képességeket, mint a
lélektani jelenségek és mentdlis és fizikai fejlédési sajatossagokat vizsgald (pl. Fewuer, 2000; 17ass, 2007; Schuster, 2008;
Richter, 2012), illetve a képességrendszer fejlédését pedagogiai céllal értékeld (pl. Freedman et al, 2012; Karpdti — Ganul,
2013; Pataky, 2013; Glaser — Hanger et al, 2014) iranyzatok kézil munkank ez utébbihoz tartozik. A digitalis
tomegmédia negativ hatasat prognosztizald elméletek (pl. Wiegelmann — Bals, 2009) arnyalasara is térekszink.

2014-15-ben, egy nemzetkézi kutatds részeként, mintegy 400, 3-6 éves 6vodassal, feladatonként 25-35 percben
vettink fel négy, funkciéjaban és technikajaban kilonb6z6 rajzot. Ezek célja a jelalkotds, szimbolizdcié és téri
viszonylatok érzékeltetése (Tétkép; Téjrajz/szobabelsé vazlat kiegészitése), illetve sszetett formék, kifejezd szin- és
formakompoziciok kialakitasa (Szomorua és vidam portré, hangulathoz illé viseletben; Mesealak haza) volt. A munkak
grafitceruzaval, filctollal, zsirkrétaval, papir kivagassal, illetve két 6voddban digitalis eszkézokkel is elkésziltek. Egy
parhuzamos vizsgalatban, azonos mintan a plasztikai képességek mérése zajlott (Pataky, 2013). Két csoportban az

alkot6 folyamatot videofilmen rogzitettitk és az 6vodasok ,,elmagyaraztak” miveiket.

Az értékelést a négy feladatnal azonos szempontok szerint végeztiik: a feladat megértését (témaorienticiot), a
formak differencidltsagat, a jelek és szimbolumok alkalmazasat, a szinhasznalat minGségét (pl. realista, szimbolikus,
Otletszerd stb.) a komponalasi szandék megjelenését figyeltik. A klasszikus fejlédés elméletekben leirt korszakok
helyett feladat- és médium-fiiggo teljesitményt, a korszak-sorrend helyett fejlédési szintek egyuttélését (pl. kezdetleges
formak ¢és fejlett kompozicid) tapasztaltunk. A 6-8 évesekhez rendelt szimbolikus abrazolasi szandékot mar 4 éves
korban észleltik.

A digitalis kultara és a tomegmédia negativ hatisat nem érzékeltik: a digitalis eszkéz (tablet vagy laptop, illetve
interaktiv tabla) haszndlata nem rontott, de nem is javitott a rajzi teljesitményen. A motivumok kozott ritkan és
erésen atdolgozva talaltunk média klisét. A szabad képi kifejezés a pedagdgiai programtdl erésen, az infrastruktdaratol
kézepesen, a szocidlis hattértdl egyaltalan nem fiigg. Korabbi, hasonlé mintin végzett fejlédés vizsgalatokkal
Osszevetve (Gerd, 1973; Karpdti, 2001) formai és kompoziciondlis gazdagodast, a vizudlis nyelv gyorsabb fejlédését
érzékeltik.

Az ,Uj képkorszak” gyermekrajza megdrizte esztétikumat, kommunikaciés értéke pedig gazdagodott. Az
eredmények nemcsak 4j fejlédési korszakokat, de hagyomanyos és digitalis eszkbzoket 6tvoz6, 4j pedagogiai

stratégiakat is kbrvonalaznak.

Ag eldadds alapjanl szolgdld kutatdsok a "Common European Framework of Reference in Visnal Literacy — CEFR-VL" cin,
Comenins 538568-1LLP- 2013 DE - COMENIUS -CMP / 2013-4643. s3. projektje tamogatdsdval késziiltek.
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A KLIMAVALTOZAS, MINT AKTUALIS ISMERET AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Kaknics-Kiss Barbara
Eszterbazy Kdroly Fiiskola
kiss.barbara@ektf.hu

Témakorok: Természettudomanyi oktatas; Kornyezetpedagdgia

A foldrajzoktatasban egyre nagyobb szerepet kap a kornyezeti nevelés, melynek feladata a didkok
kornyezettudatos magatartasanak, életvitelének kialakitasa. Fontos, hogy ez a szemléletmoéd beépiljon a tanitas,
tanulas folyamataba.

Azt kivanom bemutatni, hogy az elmult évek kutatasai soran milyen tapasztalatokat szereztem a
klimavaltozashoz kapcsolédoé ismereteknek és iranyultsagoknak iskolai oktatasa, ezek képzéssel vald fejleszthetésége
és az igy szerzett tudas tartéssaga tekintetében. Oktatasi segédanyagok készitésével és kiprobalasaval szeretném
el6segiteni az altalanos iskolas tanuldk klimavaltozasi ismereteinek elmélyitését, kornyezettudatos magatartasuk és

gondolkodasuk erésitését.

Az altalanos iskola 5. osztalyatdl a kézépiskola 10. osztalyaig killonb6z8, kézkedvelt kiadok konyveit, illetve az
4j, Oktataskutatdé és Fejleszté Intézet altal fejlesztett kisérleti tankOnyveket vizsgaltam meg, keresve bennik a
klimavéltozas témakorével kapcesolatos informacidkat. A tankényvek vizsgalatahoz kulesszavas dokumentumelemzést

végeztem.

A magyarorszagi foldrajz és természetismeret tankonyvek vizsgalata soran kideriilt szamomra, hogy azokban
igen kevés ismeret taldlhat6 az emlitett témakorrel kapesolatban. Ezen felbuzdulva kérdéivet toltdttem ki az egri és az
Eger kornyéki altalanos iskolak nyolcadik osztalyos tanuléival. Szerettem volna képet kapni arrdl, hogy a didkok
annak ellenére, hogy a tankényvek csekély ismeretet szolgaltatnak, milyen mértékben foglalkoznak a klimavaltozas

témakorével az iskolaban és az iskolan kivul.

Jelenleg a 2012-es, 2003-as és az 1995-6s Nemzeti Alaptantervek elemzését végzem. A Nat teljes szévegében,
miveltségteriiletenként keresem a megdjuld energia, a klimavaltozas, energiatudatossdg, fenntarthatésag és a
kornyezeti szemlélet kulcsszavakat. Tovabba két, az altalanos iskolasok koérében kozkedvelt folydirat elemzését
végzem a 2009-es évektdl napjainkig, keresve benniik a klimavaltozassal, a megajuld energiakkal, a fenntarthatésaggal

kapcsolatos cikkeket. Jelen kutatasaim részeredményeirdl is szeretnék beszamolni.

225



A LENDULETVETEL PROGRAM TAPASZTALATAI — SZAKMAI FELLZARKOZTATO
PROGRAM MERNOKHALLGATOK RESZERE A LEMORZSOLODAS CSOKKENTESE
CELJABOL

Mészarosné Merbler Eva
BME Mérmoktovabbképzd Intézet
evameszaros@mti.bme.hu

Témakorok: Tanulds, tudas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Szomorta tény, hogy hidba vesznek fel évente t6bb tizezer hallgatét a felsGoktatasba, hidba kezdik el

tanulmanyaikat a hazai felsGoktatasi intézményekben, diplomat csak a diakok valamivel t6bb, mint a fele szerez.

Az Burépa 2020 elnevezésd stratégia terv tartalmazza az Eurdpai Unidra, és hazankra is a meghatirozott
célértéket: a felsGoktatasra vonatkozdan unids szinten a 30-34 éves korosztalyban 2020-ig a felséfoku végzettséggel
rendelkez6k aranyanak legalabb 40%-ra névelése és a korai iskolaclhagyas aranyanak 10% ala csokkentése lenne a
feladat.

Egyetemiinkon a lemorzsolédas kockazata az egyetem minden karara jellemzs, olyan aktualis probléma, amely

tobb szempontbdl is megkdzelithets.

Az a kérdés, hogy ki tekintheté lemorzsolédottnak a felsGoktatasban, nagyon nehezen valaszolhaté meg. A
kézoktatasban a bukds ennek kévetkeztében az évismétlés és a kimaradas (Békédss, 2009) jelennek meg lemorzsolodasi

fogalomként. Ez a felsGoktatdsban nem ilyen kénnyen meghatarozhato.

Kutatasok kimutattak, hogy ha egy hallgaté sikeresen teljesiti az elsé évben felmeriilé akadalyokat, akkor mar
kisebb az esélye annak, hogy a tanulmanyok megszakadnak, illetve a tanulmanyi idé megnyulik vagy intézményt valt.
(Horn, 1998) Tébbéves vizsgalat timasztja ala, hogy az els6 évet kévetéen nem folytatta tanulmdnyait a hallgatok
39%-a, a masodik évre beiratkozott 61%-os hallgatéi 1étszam azonban mar befejezte a tanulmdnyokat és atvehette
oklevelét (Horn, 2008).

A korabban emlitett kutatdsok eredményeibdl kiindulva, belsé, kati kezdeményezésre Intézetink tobb targybol
allé szakmai programot dolgozott ki, illetve engedélyeztetett, olyan elsé éves hallgatok részére, akik az els6 félévben

akadalyokba ttkoztek és ezért a kovetkez6 félévben esedékes targyakat mar nem tudtak felvenni.

A felzarkéztatd program koncepcidja szerint, a hallgatok passziv félév keretében a sziikséges tanfolyamok

teljesitésével, iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés keretein beliil potolnak szakmai hianyossagaikat.

Kutatasunk a program résztvevéin keresztill vizsgalja a lemorzsolodas jelenségét, okait a mérnokhallgatok
koérében, illetve a szakmai felzarkéztaté program eredményességét. A lemorzsolodas okait hallgatéi kérdéivvel
kutattuk, melyben vizsgiltuk a demografiai adatokat, a csalddi hattér meglétét, a pszichologiai és szocioldgiai

koriilményeket, el6zményeket.

A képzés befejezésével tanfolyami csoportok teljesitményét vizsgalva arra a kévetkeztetésre jutottunk, hogy a
szakmai ismeretek mellett, olyan a felsGoktatisban nélkilézhetetlen kompetenciak elsajatitasat is tamogatni kell,
amelyek magukba foglaljak a tananyag elsajatitisanak, a tanulasi stratégiak kialakitasanak, az Onellenérzésnek, az
onfejlesztésnek, a kommunikaciénak a képességét, készségét.

A kutatds eredményeit és a felzarkoztatd képzés tapasztalatai felhasznalhatéak annak biztositasara, hogy a
mérnokhallgatok korében cskkenjen a lemorzsolddas, a tanulmanyi talfutas és a tanulmany-megszakitdsok magas

szama.
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A LEXIKAI NYELVI SZINT DIAGNOSZTIKAJA ES TERAPIAS LEHETOSEGEI
SPECIFIKUS NYELVI ZAVAR ESETEN

Havadi-Nagy Marian
Szegedi Tudomdnyegyetem Gydgypedagdgus-képzd Intézet
marianh@freemail.hu

Témakorok: Gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények; Kognitiv fejlédés és fejlesztés

Specifikus nyelvi zavarral ¢él6k koérében a  beszédvizsgald  szakértéi protokoll részeként alap- vagy
folyamatdiagnézis formajaban a lexikai nyelvi szintet vizsgaljuk, majd annak Osszefiiggéseit tekintjik at. Az
alkalmazott standardizalt vizsgaléeljarasok: PPVT receptivbeszéd-szokincs teszt, LAPP aktivbeszéd-szdkines teszt,
Magyar Alszéismétlési Teszt a verbalis munkamemoéria, a fonoldgiai hurok feltérképezésére, valamint a
beszédpercepciot és beszédmegértést vizsgalo GMP-teszt szokincs-aktivizalast méré részprébaja.

A vizsgalat soran az aldbbiakra fékuszalunk:

= A passziv és aktiv szokincs kapcsolata
= A passzfv és aktiv szokincs, a sz6el6hivas korrelacidja
= Az aktiv szokines és a fonoldgiai tar/ verbélis munkamemotia viszonya.
Az utébbi terén: igazolddik-e a jelen vizsgalat soran az a tétel, hogy az aktivbeszéd-szokincs és a fonologiai tar
fejlettsége megfeleltetheté egymassal.

A kvantitativ vizsgalaton tal az aktiv szokincs korében mindségi hibaelemzéssel az egyes lexikai nyelvi
stratégiakat figyeljiik meg a tesztfelvétel soran. Jellemzé lehet a mellérendel vagy alarendelé szbosztalyok szerinti

feladatmegoldas, vagyis a relevans sz6 helyett f6fogalmi kategoria vagy kohiponima megjel6lése.

A mennyiségi névekedést a szokincs finom strukturdlédasa kiséri. Megjelennek és erésédnek az osztalyképzési
elvek mind a grammatikai széosztalyok, mind szemantikai-pragmatikai értelemben, mellé-, ala- és folérendeltségi
viszony formajaban (Lengyel, 2012).

A vizsgalat soran nyert eredmények terdpias utat jelélhetnek ki specifikus nyelvi zavar esetén a lexikai nyelvi
szint fejlesztésére.

Terdpids kitekintések:

* A nyelvi folyamatok reprezentacidjanak timogatasa a verbalis munkamemoria fejlesztésével

=  Alexikalis hozzaférés fejlesztése, a széelGhivas képességének megsegitése

= Az aktivbeszéd-szokincs terjedelmének és fogalmi szervezédésének tamogatasa (f6fogalmak,
szinonimia, antonimia).
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A MAGYARORSZAGI GIMNAZIUMOK GYAKORILATA A SZEXUALIS NEVELES

TEREN

Semsey Gabor
Semmehyeis Egyetem
semsey@mental.usn.hu

Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagogia; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

A szexualis nevelés egyike a legfontosabb nevelési teriileteknek, hiszen az emberi szexualitis az életmindséget

szamos teriileten befolyasolja. Ugyanakkor Magyarorszagon, fontossdga ellenére, a szexualis nevelés a pedagogia

szamos mas teriiletéhez képest elhanyagolt. A terilettel foglalkoz6 magyar szakemberek kézil sokan egyéltalin nem
elégedettek az eddigi eredményekkel (Berend — Péterfia, 1998; Szildgyi, 2006; Buda, 2006).

Néhany felmérés a szexualis neveléssel kapcsolatban:

Gydri Istvin és munkatirsai 1990-es kérdbives vizsgilata pedagdgusokra iranyult. A megkérdezett
pedagbgusok mintegy 2/3-a nem tartja elegendének a féiskolan vagy az egyetemen kapott felkészitést
a szexudlis nevelésre; az iskolai szexualis nevelés gyakorlata pedig hozzavetSleg 80%-uk szerint nem
megtelel6 (Gydri — Schmidt — Simon, 1990).

Lachata Istvin az egri tanarképz6 féiskola végzos hallgatéi korében készitett kérdbives felmérést. A
megkérdezettek kevesebb, mint fele érzi magat felkésziltnek a szexualis nevelésre (Lachata, 1998).

Egy felmérés szerint (amelyben 1.500 f6t kérdeztek meg) a fiatalok 97%-a elégedetlen a jelenleg
mikodé szexudlis felvildgositassal, mivel annak keretében nem esik elég sz6 az érzelmekrdl, a
parkapcsolatokrol és a nemi szerepekrdl (Kolonits — Tirkdnyz, 2010).

Kutatdsi célkitiizés: A magyarorszagi gimnaziumok szexualis nevelési gyakorlatdnak feltérképezése.

Mintavdlasztas: Az orszag gimnaziumai kézal 12-t valasztottam ki a vizsgalatomhoz, rétegzett mintavétellel, a

kovetkez6 szempontok figyelembevételével:

Tanulmanyi eredmények szerinti rétegz6dés

Telepulésjelleg szerinti rétegz6dés

Fenntart6 szerinti megkiilonboztetés

Kutatasi eszk6zok:

Interjuk a szexudlis nevelés szempontjabdl kulcsszerepben 1év6 pedagbégusokkal

Kérdéives felmérés a 12. évfolyamba jard diakok kérében

Eredményef:

A didkok alapvetéen nem elégedettek az iskolai szexudlis neveléssel.

A fitk és a lanyok kozt szignifikans kiilénbség van az iskolai szexudlis nevelés megitélésében. A lanyok

elégedetlensége nagyobb, tobbet foglalkoznanak a szexualitds érzelmi, pszicholégiai oldalaval.

A gimnaziumok tobbségében a szexualis nevelést lényegében a biologiai-egészségligyi ismeretkozlésre
redukaljak.

Az egyhazi fenntartasa iskolak és az allami fenntartasd iskolak kozt szignifikans kilénbségek vannak a

szexualis nevelés megkozelitésében, elsésorban az erkdlesi normak tekintetében.

A szexualis nevelést célz6 iskolai 6rak a verbalis feldolgozas formain tilmend metodikai elemeket (pl.
dramapedagogiai elemek, kommunikacidfejleszté és készségfejleszté gyakorlatok, mualkotasok stb.)
kevéssé hasznalnak.

Az eredmények értékelése: Az eredmények igazoljdk a szakemberek elégedetlenségének jogossagat. Az iskolai

szexualis nevelés komoly fejlesztésre szorul, tanartovabbképzésekre, mintatantervekre, tankényvekre, modszertani

segédletekre, oktatasi segédanyagokra lenne sziikség.
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A MENTORI PROFESSZIO VIZSGALATA HALLGATOI VELEMENYEK TUKREBEN

Koviacs Krisztina Agnes — Fayné Dombi Alice
Szegedi Tudomdnyegyetem Jubdsg Gyula Pedagdgusképzd Kar
kovacs.k@jgypk.u-szeged.hu
dalice@jgypk.u-szeged.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; FelsGoktatas, felnGttoktatas

Magyarorszagon az eurdpai iranyelvekkel megegyezéen a pedagdgus életpalya kontinuumként jelenik meg.
Napjainkban a pedagdgusképzésben végbemend fejlesztések és a koéznevelést érinté oktataspolitikai valtozasok
hatasara komplexebbé valt a kéznevelési intézmények feladatkore, ami 4j kihivasok elé allitja a palyakezdd
pedagoégusokat. Ebben a folyamatban feler6s6dott a mentorpedagdgus szerepe. A mentori szerepkor sokrét, ami
magaban foglalja egyrészt a gyakorlati képzéhelyeken a pedagégusjeldlt hallgatok szakmai gyakorlatanak segitését,
masrészt a palyakezd6 pedagoégusok szakmai szocializacidjanak tdmogatasat. A magas szinvonald mentori rendszer
mikoédéséhez 1ényeges, hogy miel6tt a mentorok megkezdik a tevékenységiiket, erre iranyulé képzésen vegyenek

részt.

A vizsgalat elméleti hatterét a mentori szerepkonstrukciok alapjat képez6, a témaban relevans hazai és
nemzetk6zi szakirodalom dttekintése, elemzése adta. Felhasznaltuk tovabba az orszigos szakmai férumok,
muhelytalalkozok eredményeképpen elkészult dokumentumokat. Ezek alapjan dolgoztuk ki a vizsgalat fokuszpontjat
képez6 elméleti modellinket, szempontrendszeriinket és vizsgalati eszkbzeinket.

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzé Karan folyé mentorképzésben nagymintas
empirikus vizsgalatot végeztink, amelynek célja a mentori professzié tartalmanak feltirdsa, a képzés hozzaadott

értékeinek, a mentorhallgatok mentori attitddjének valtozasa tikrében.

A mentori kompetenciak vizsgalatahoz alkalmazott médszer-egytittes a kvantitativ és kvalitativ tartalomelemzés
modszerére épilt. Kiemelt moédszerek: megfigyelés, kérd6iv, meghatirozott szemponta irasbeli beszamolok,
gondolattérkép, projektfeladatok dokumenticidi. A sajat szerkesztési kérd6iv kérdéseinek f6bb tipusai: (1) a
hattérvaltozokhoz szitkséges ténykérdések, (2) nyitott kérdések a mentorhallgaték mentori nézeteivel, esetleges

tapasztalataival és a mentorképzéssel kapcsolatban. Az eredmények feldolgozasa statisztikai modszerekkel tértént.

A kilénb6z6 moédszerekkel nyert eredmények komplex képet mutatnak mentori professzié tartalmardl. A
vizsgalat eredményének értelmezéseként megfogalmazhatjuk, hogy a mentorképzésben részt vevd hallgatdink
mentorképe a mentori professziora nevelés dinamikus rendszerére épitve a kozos nézetek kialakitasaval a mentori
tudds metakognicidjanak kialakulasa felé halad. A vizsgalat eredményei j6 reflexiés lehetGséget nyudjtanak a
mentorképzésiinkre vonatkozoéan. Lehetévé teszik a képzés minbségének javitasat, sziikség esetén a tartalmi
struktdra, tantargyi tartalmak tovabbfejlesztését.

A kutatas jelent6sége, hogy a mentor fogalmanak, a mentori szerepkornek, egzaktabb megfogalmazasat, a
feladatok arnyaltabba tételéhez jarulnak hozza. A mentoralasi folyamat a pedagbégusképzés soran indul el, és ebben a
folyamatban a mentor, mint egy segitd, a masikat személyesen elkiséré személy jelenik meg.

A téma gyakorlati és oktataspolitikai jelent6sége, hogy hozzajaruljon a kezd6 pedagdgusok
palyaszocializaciéjanak tamogatasahoz.
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A MOZGASIRANYITASOS SPORTJATEKOK RENDSZERES HASZNALATANAK
HATASA ANTROPOMETRIAI ES SZEMLELETBELI SAJATOSSAGOKRA ALTALANOS
ISKOLASOK KOREBEN

Saringerné Szilard Zsuzsanna* — Pélya Tamas**
*Petd Andris Fiskola
saszizsu@gmail.com

**Lszterhdzy Kdroly Fiiskola
polya@ektf.hu

Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagdgia; Motivacio, 6nszabdlyozas

Az altalanos iskolds korosztalyban mozgasigényének jelentés része kielégitetleniil marad. Mozgas és jaték
viszont Osszekapcsolhaté mozgasiranyitasos videojatékok segitésével, amelyek rossz testtartds és mozgisszegény
viselkedés helyett kilénb6z6 intenzitasu testmozgasi lehetSséget kindlnak. E jatékok hasznalata j6 hatassal lehet a
célesoport egészségi mutatéinak javulasara és testmozgassal kapcsolatos attitidjeire. Kutatasunk célja egy tanévnek
megfelel6 id&szakban heti rendszerességti mozgasiranyitasos konzoljaték hatasanak vizsgalata volt 10-14 éves
gyermekek antropometriai és sportolassal kapcsolatos szemléletbeli sajatossigaira. N=59 {6 altalanos iskolas
korosztaly (2-3. és 5-6. osztalyos) volt, akiknél a konzoljatékal torténé sportolas hatasat vizsgaltuk 2013.03.01. 9
hénapig. A résztvevék 6nallé dontés alapjan jatszhattak hétkéznap délutin 4 db XBOX 360, Kinect érzékel6s
konzolon futd, sport témaju mozgasiranyitasos jatékkal. A résztvevék egyénileg és parban is jatszhattak, pedagogiai
szakember feligyelete mellett. Bemeneti és kimeneti méréssel vizsgaltuk a megadott idSszak elején és végén a
motoros képességek alakulasat, antropologiai valtozasokat, sportolasi szokasokat. Emellett jatéknaplot toltottek ki,

amely a jatékszokasokat, motivaciot, hangulatot vizsgalta. Hipotéziseink az alabbiak voltak.

H1. A sport tematikaju mozgasérzékelés konzoljatékok kedvet ébresztenek a jatékosokban az egyéb mozgasos

szabadidSs tevékenységek vagy sporttevékenységek irant.

H2. A sport tematikaji mozgasérzékel6s konzoljatékok hosszu tava hasznalata javitja a jatékosok kozérzetét és
kondicidjat.

H3. A sport és tgyességi tematikdju mozgasérzékelés konzoljatékok rendszeres hasznalata fenntartja a

jatékosok motivacidjat az ilyen programok tovabbi hasznalatara.

A kutatas eredményei. A tanuldk kondicionalis allapotiban, BMI adataiban és testosszetételi adataiban kedvez6
valtozasok figyelhetéek meg, ugyanakkor a fejl6dési folyamatoknak koszonhetSen a konzoljatéktol flggetlenil is
varhaté névekedés. (H1) beigazolédott, mert a jatéknaplokbdl kittint, hogy a tanuldk szivesebben végeztek mozgasos
sporttevékenységet, mint a konzoljatékos program el6tt. (H2) is beigazoldédott, mert mind az antropoldgiai, mind a
jatéknaplobol kinyerheté adatok alapjan porzitiv iranyd valtozas volt megfigyelhet6 a jatékosok kozérzetét és
kondiciéjat illetben, mindkét nemnél. (H3) részben igazolédott be, mert a tanuldk a tanév killénb6z6 szakaszaiban
valtoz6 mértékd hajlandésagot mutattak a konzoljatékok igénybe vételére, ez a tanulmanyi terheléssel fiigghet Gssze.
A jatékalkalmak z6mében kedvelték a mozgasiranyitasos jatékokat; inkdbb segitékészek voltak egymassal, mintsem

versengbek, ami a k6z0sségformalo hatisa és tarsas vonatkozasai miatt jelentés eredmény.
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A NAPI SZINTU INTERNETEZES VESZELYEI ES A PEDAGOGUSOK PREVENCIOS
LEHETOSEGEI

Prievara Doéra Katalin* — Piko Bettina**
*Szegedi Tudomdnyegyetem
dora.ptievara@gmail.com
*Szegedi Tudomdnyegyetem Magatartdstudomanyi Intézet
fuzne.piko.bettina@med.u-szeged.hu

Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagogia; Gyermek- és ifjusdgvédelem

Az utébbi években internethasznalat egyre inkabb terjed a fiatalok kérében, mar nem kizarélag az otthonokra
vonatkozéan, a 9-16 éves gyerekek 63 szazaléka az iskoldban is internetezik (Livingstone — Haddon — Girzig — Olafison,
2011). Az id6ésebbek, 15-24 évesek esetén jellemz6 hétkéznap az atlagban 2 6ra, hétvégén 3-3,5 6ra internetezés
(Kitta, 2013). Az ilyen szintd napi online 1ét minden bizonnyal hatissal van a felhasznalok életére, ahogyan azt
korabbi kutatisok is kimutattak mar. Osszefiiggést talaltak tébbek mellett a problémas mérték internethasznalat és a
stressz (Velezmoro — Lacefield — Roberti, 2010), a szocialis timogatottsag hianya (Gununc — Dogan, 2013), az agressziv
viselkedés (Yen — Ko — Yen — Wu — Yang, 2007), az iskolai teljesitmény és a sztl6kkel valé kapcesolat kozott is (Lin —
Tsai, 2002).

A mintat gimnazista és egyetemista fiatalok alkottak (N=408), 14-24 éves kortak voltak a kit6ltok, az atlag
életkoruk 20,81 (SD=2,63). A feladatuk egy online kérd6iv kitSltése volt, név nélkil, mely killénb6z6 pszichologiai
teszteket tartalmazott. Kivancsiak voltunk arra, hogy milyen szintd stresszrél, agressziorol, kotédési vagyrol,
maganyossagrol, tarsas timogatasrol szamolnak be, milyen szerfogyasztasi szokasokkal rendelkeznek az elmult 3

hénapra vonatkozdan, és mennyire jellemz6 rdjuk a problémas mértékd internethasznalat.

Az eredményeink alapjan elmondhaté, hogy a nagyfoku internethasznalat egy aktudlis kérdés a fiatalok kérében,
tobb mint 80 szdzalékuk legaldbb napi 2 6rat tdlt el online, mig 45 szazalék esetében az internethaszndlat talhaladja a
4 orat is egy nap. A problémas mértékd internethasznalt szignifikinsan korrelal a gyermekek élettel vald
elégedetlenségével, az életikben észlelt stressz szintjével, a verbalis, fizikai és pszichologiai agresszidval, a
maganyossaggal, a szégyenlGsséggel, a valahova val6 tartozas vagyaval. Nemi killénbség nem jelenik meg a problémas
internethasznalatban, azonban a fiatalabbak kérében gyakrabban fordul elé. Az interneten eltéltétt id6 mennyisége
pedig egylittjarast mutatott olyan rizikéviselkedésekkel, mint az alkohol- és drogfogyasztassal, az apai timogatassal
pedig negativ Gsszefiggést.

Adataink azt tikrézik, hogy azok a gyermekek, akik nem kell6 mennyiségi tarsas timogatassal rendelkeznek a
szul6k, baratok részérdl, az internetet valasztjak kompenzalasképp. Ez mindaddig pozitiv hatasd, amig nem gatolja a
valds szocialis kapcsolatok kialakitasat, nem akadalyozza az iskolai teljesitményt, nincs hatassal a gyermekek fizikai és
mentalis egészségére. Fontos felhivni a gyermekek figyelmét arra, hogy az internet nem helyettesiti a valésagot, és
konnyen flggsséget okozhat. A hatékony prevencié egyik szintere az iskola, ahol az osztalyfénoki orak,
egészségnapok keretében mindenképpen szikséges szét ejteni az internetezéstdl, a lehetséges veszélyekrdl.
El6adasunk végén kitériink arra, mit tehetnek a pedagdgusok, milyen segitséget nyujthatnak a sztl6knek a helyes

hasznalat megtanitasiban.
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A NEMZETI ZENEI ANYAGON ALAPULO HANGSZERES TANREPERTOAR
KIALAKULASA ES FEJLODESE HAZANKBAN A 1. VILAGHABORU UTANI
EVTIZEDEKBEN

Ovary Zoltan
Debreceni Egyeten
zoltan.ovary@gmail.com

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizudlis kultara; Neveléstorténet, reformpedagdgia

Magyarorszag mélyen gyokerezé zenepedagbgiai hagyomanyokat 4pol, mivel lassan kétszaz éve, hogy
hazankban intézményesitett, professzionalis zeneoktatasrdl beszélhetiink. A Nemzeti Zenede, késébb a Lisgs Ferenc
altal alapitott Zeneakadémia mar a XIX. szazadban — sok német ajkd vendégoktatoval — eurdpai - ¢és
vilagviszonylatban egyarant versenyképes tudast biztositott az onnan kikertilé6 mévészek és zenetanarok szamara. Az
1900-as évek elején Hubay Jend vezetésével viragkorat élte a Zeneakadémia. A malt szazad kézepén mar Bartik Béla és

téként Koddly Zoltin nevétSl hangos a magyar zeneoktatas.

A misodik vildghaboru utani taniigyi reformok keretében a zeneiskolai rendszer is kézpontosodott és atalakult.
A Szervezeti atalakulds mellett a tananyag fejlesztése is cél volt. Az 4j politikai ideolégia a zenemtveken, ezen belil a
hangszeres tandarabokon is éreztette hatasat. Azon tdl, hogy a rendszer tamogatta a magyar népdalkincs minél
szélesebb kord felkutatasat, elvaras is volt annak beépitése a hangszeres oktatisba, akar a talzott ,,magyaroskod6”
stilust és hangvételt is felvallalva. A nyugati forrasoktdl valo elzartsig valamint az ideologikus alapokon t6rténd
zeneszerzés és oktatds lekorlatozta ugyan a zenetanitas spektrumat, de a tananyag bdéviilésének, a modszertani

ismertek fejlesztésének és a diakok dltal jatszhaté zenemivek mennyiségének oriasi 16kést adott.

A kutatas jelen stadiumaban tdl van a torténelmi hattér feltirasan. Mostani cél az egyes hangszerek, illetve
hangszer csoportok vizsgalata a tananyaguk, azon belil is a magyar zenei anyag jelenlétének szempontjabdl. A kutatds
tovabba fékuszal a specialis, nemzeti alapokon nyugvé tananyag hasznalatinak, vagy mell6zésének okaira

hangszerspecifikus, hangszertorténeti és tarsadalmi szempontbodl.

A vizsgalatokhoz elsésorban hangszeres iskolak, médszertanok elemzésére van szikség, melyek a repertoar
jellegéhez visznek kozelebb. A hangszertérténeti dokumentumok mellett a rendelkezésre allo, illetve fellelhetd
korabeli tanulmanyi statisztikdk analizise alapjan az egyes zeneeszk6zok recepcidjara, népszerségére lehet

kovetkeztetni.

A kutatds soran korvonalazodott, hogy a magyar nép és mizenei anyag hasznalata els6sorban a médszertani
fejlesztés elérehaladottsagaval jar kéz a kézben. Azok a hangszerek és hangszercsoportok, melyek nagyobb témegeket
vonzanak, sokkal inkdbb Oszténézve vannak tananyaguk fejlédésében. A hangszeres pedagdgiatorténet vizsgalata
soran nem eclhanyagolhaté tényez8, hogy innovativ személyiség(ek)nek volt kdszonhetd egy-egy teriilet fejlesztése
figgetleniil a népszerdségtdl, vagy a reputaciotol.

A vizsgalt id8szak az 0j évezred hangszeres oktatdsit is meghatdrozta, ugyanis az akkor kidolgozott,

»magyarositott” tananyagok az alapjai a jelen hangszeroktatasanak is.
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A PLASZTIKAI ES A KONSTRUALO KEPESSEGEK VIZSGALATA: FELADATOK ES
FEJLODESSTRUKTURA 3-7 EVES KORBAN

Pataky Gabriella
ELTE TOK
patakyella@gmail.com

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizudlis kultira; Ovodapedagogi

A gyermekkultira véltozasaval, napjaink egyre inkabb vizualis jelek altal meghatarozott, felmérhetetlen
sebességgel valtozo képi vilagaban kilonos tudatossagot igényel a kisgyermek vizualis fejlesztése. A 20. szazad elején,
els6 felében megjelent tudomanyos vizualis képességkutatoi forrdasok modelljei (Kdrpdti, 2001) a 21. szazadi vizualis
tapasztalas és latvanyértelmezés, a képi fordulat (Mizchell, 1994) bekovetkeztével mar nem adnak tejles képet a
hagyomanyos, de egyben a mai kihivasoknak is megfeleni vagy6 pedagégusoknak (Boddezky, 2003).

Diagnosztikai modszerekkel nyert kutatasi eredményeink szerint (Pataky, 2012) tgy az 6vodaban, mint az
altalanos iskola alsé tagozatan a képalkot6d feladatok ardnytalanul nagy hangsulyt kapnak a vizualis nevelésben.
Fokuszcesoportos beszélgetésekbdl és interjukbol, szildk, 6vopedagdgusok és tanitok/tanarok bevonisival készitett
on-line felmérésbdl tudjuk, hogy a képi kifejezés targykorébe tartozoé feladatok tdlsulya egyértelmd, a targykészitéssel
kapcsolatos feladatok messze, sok esetben teljesen elmaradnak ezek mogott, ugy az ezekre forditott id6t, mint az
alkotasok szinvonalat tekintve, — az oktatasiranyitasi dokumentumok ajanlasainak dacara. A kortars gyermekalkotdsok
aktualis modelljeinek megalkotasa, a gyerekek személyiségfejlédésében kulcsszerepet jatszé vizudlis képességek
sokoldalu fejlesztése all aktualis kutatasunk fokuszpontjaban (Pataky, 2014). A “Common European Framework of
Reference in Visual Literacy (CEFR_VL) Nr.: 538568-LLP-1-2013-1-DE Comenius CMP”, K6z6s Eurépai
Keretrendszer a vizualis miveltségért” cim Comenius palyazat keretében megvalésulo, a 3-7 éves gyerckek vizualis
képességei kozill célzottan a plasztikai és a konstrualé alkotdsokat meghatarozé képességesoport értékelését célzo
mérés, a mindennapi életben naponta hasznalt képességelemek (példaul a kreativitds, az anyag- és eszkzhasznalat, a
térszemlélet, a tervezés, a jelalkotas és az értelmezés) fejlédésének kovetésére alkalmas eszkézrendszer kidolgozasara
iranyul.

A 2015/2016-0s tanévben 815 6vodis oldott meg hiromdimenziés alkotéfeladatokat, melyek értékelését a

gyerekek adatainak és a kutatasban részt vevé 11 évoda hattérvaltozoéinak tikrében is megvizsgaljuk.

A feladatokat és az alkotds kortlményeit opikai és taktilis érzékelési és miszeres digitdlis mérésekkel

Osszefuggésben is értékeljik.

A vizsgalattol a plasztikai és konstrualé képességesoport strukturdjanak felallitasat és a képességek fejlédési
aspektusainak lefrhatésagat reméljik, Osszhangban az ENVIL kutatécsoport, az InSEA Furope timogatasaval
késziil6, eurépai kompetenciastruktira elérehaladasaval (Pataky — Wagner, 2013).

A kautatds a 3-6-12 Vigmilis Képességkutatd Mithelyben, az Enrdpai Unid timogatdsival, az Flethosszig Tanulis CEFR_VT. Nr.:
538568-1.1.P-1-2013-1-DE Comenius CMP program keretében valdsult mreg.

233



A PROSZOCIALIS VISELKEDES MEGISMERESENEK UJ IRANYZATAL FEJLESZTESI
LEHETOSEGEI

Hegediis Szilvia
Szegedi Tudomdnyegyetem
heged.szilvia@gmail.com

Témakorok: Szocialis képességek, szocidlis tanulas; Személyiségfejlédés és -fejlesztés

A szocialis és érzelmi kompetencia kora gyermekkori fejlédése lényeges alapjat képezi a gyerekek kés6bbi
sikerességének. Ennek részeként a proszocialis magatartasformak (segitségnyijtas, megosztas, egylttmikodés,
tamogatas, védelem, aggddas, vigasztalas, karpotlas, elézékenység részvét stb.) elsajatitasa szintén a tarsas fejlédés
fontos feladatai k6zé tartozik (I7gjda, 1994; Nagy, 2010). A segits, altruisztikus magatartds komponenseinek feltarasa
az utébbi években folyamatosan zajlik nemzetkézi szinten. Ezek a kutatasok (1Vaish — Carpenter — Tomasello, 2009;
Brownell, 2013; Thompson — Newton, 2013; Henderson — Wang — Matz — Woodward, 2013) a korabbiakkal ellentétben egyre
inkabb a kora gyermekkorra fékuszalnak és olyan 4j megallapitasokat tesznek, melyek tébb, korabbi kognitfv
pszichologiai alaptézist (Piaget, Kohlberg) megcafolnak.

A hazai fejlesztések féként a kognitiv teriiletekre koncentralnak, ellentétben a nemzetkézi gyakorlattal, ahol
iskolai szinten mar komoly torekvések vannak a szocialis és az érzelmi készségek fejlesztésére (pl. CASEL). Ennek
megfeleléen hazankban is lényeges fejlesztendé elemként kellene beemelni a személyes kompetencia mellett a
szocialis kompetencia képességeinek, motivumainak és ismereteinek a fejlesztését a hazai intézményes nevelés
gyakorlataba, mivel az érzelmi és viselkedési beallitodas rendkivil fontos az iskolai sikeresség kapcsan (Filgp, 1991;
Nagy, 2010).

Az tjabb kutatasi eredmények ravilagitottak arra, hogy a szocialis és érzelmi készségeken belil a proszocialis
viselkedés fejlesztése is nagy figyelmet érdemel. Hazai szinten a fejlesztések tobbsége az iskolds korosztalyt célozta a
szocialis készségek fejlesztése terén, azonban nemzetkézi szinten mar tobb olyan program (pl. Second Step, The
Incredible Years) is megvalosult, amelyek kiemelten kezelik a szocialis és affektiv terileteket és az iskolds

korosztalyon kivil az 6vodaskor fejlesztését is.

A tarsas viselkedések hatékony mikédése nagyban fligg attél, hogy miként szabalyozzuk érzelmeinket, hogyan
értelmezzitk mdsok érzelmi megnyilvanulasait. A nemzetk6zi kutatdsok eredményei egyre tobb informéciot
szolgaltatnak az érzelmi motivumok, képességek és az idegi funkciok mikodésével kapesolatban, 4j szintre emelve a
tarsas viselkedések kutatasat. A technikai fejlédésnek készonhetSen egyre tobb vizsgalat iranyul a gyermeki viselkedés
agyl mechanizmusainak feltarasara is, vagyis arra, hogy a tirsas megismerés mogott milyen neurolégiai tevékenységek
mikoédnek és melyek segitik az egyének kozotti interakciok megval6suldsat. A neurobioldgiai kutatasok wjabb
eredményei Gsszefiiggéseket mutattak ki a proszocialis viselkedés alakulasa és az egyes agyi folyamatok mikodése
kozott (pl. Paulus és mtsai, 2013).

Az el6adas célja azon UGjabb kutatdsi eredmények bemutatisa, melyek aldtimasztjak azt, hogy e terilet korai
fejlesztése is igen nagy figyelmet érdemel és milyen fejlesztési lehetéségek dllnak rendelkezésre egy intézményi szintd
fejleszt6 program kidolgozasahoz.
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A PSZICHOPEDAGOGUS SZEREPE ES ESZKOZEI A VISELKEDESZAVART
MUTATO TANULOK ISKOLAI NEVELESEBEN, OKTATASABAN

Reményi Tamas — Egri Timea
Edtvos Lordand Tudomdnyegyetem Barezi Gusztav Gydgypedagdgiai kar
remtomi@gmail.com

egtitimea@gmail.com
Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

A kuatatis  céja: A pszichopedagdgiai intervencié helyének, idejének, tertleteinek és intenzitisanak
meghatarozasa viselkedészavart mutaté gyermekek esetében. A kutatds a Laborc Altalanos Iskola tanulinak
megfigyelésével, vizsgilataval, pszichopedagdgiai ellatisuk sordn gydjtétt adatok elemzésével foglalkozik a
2007/2008-as tanév kezdetétsl a 2013/2014-es tanév végéig terjedSen.

A kautatds kérdései: Az idegrendszeri feldolgozasi problémak, a megismeré funkcidk zavarai esetén a jelentkezé
nehézségek kezelésében a pszichopedagdgusnak milyen lehet6ségei vannake A pszichopedagdgiai médszerek mely
idegrendszeri feldolgozasi zavar esetén tudnak hatékonynak lenni? Mikor és mit6l tud hatékony lenni a kondicionalas,
az érzelmek bekapcsolasa, a motivacié és az ingerek tudatos szirése, tudatos kiemelése, adagolasa a zavarjelenségek

altal érintett tanulok esetében?

Alkalmazott midszerek: A kutatas soran a megfigyelés, az interju és az esettanulmanyok készitésének modszerét
alkalmazva a tanulok, sziil6k és tanarok kozott, a kapott adatokat, eredményeket elemezve, 6sszegezve vontunk le

kovetkeztetéseket.

A katatis eredményei: A kutatds soran alkalmazott modszerekkel kapott eredményekre alapozva altalinos
javaslatokat teszlink, konkrét pedagodgiai helyzetek kezelésére és azok megfelel6 és hatékony megoldasara az
idegrendszeri feldolgozasi zavarok tiikrében. Ha megértjiik, hogy mi okoz nehézséget a gyermeknek, akkor sziil6ként,
pedagogusként megfeleléen tudunk segiteni a hétkéznapi helyzetekben, megel6zve a késGbbi tanulasi zavarok és

viselkedészavarok kialakul4sat.

A kovetkezé kérdésekre kerestik meg a valaszokat: Hogy tudjuk a gyermek figyelmét iranyitani? Hogyan
segitsiink, hogy a gyermek jobban tudjon koncentralni? Mikor kezdjik a gyermek fejlesztését? Hogyan kezdjik a
fejlesztést? Hogyan névelhetjik az emlékezet kapacitasat? Mit tegyiink, hogy a gyermek jobban tudjon reagalni,
megfelel6en tudjon viselkedni az adott helyzetben? Hogyan segithetjiik a gyermek aktivitdsanak szabalyzasat? Mit kell

tenni ahhoz, hogy a tanulénal ne alakuljanak ki tanuldsi, és/vagy viselkedészavarok?
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A REFORMPEDAGOGIA ES AZ ELETREFORM MOZGALOM IHLETTE
GONDOLATTOREDEKEK, KONCEPCIOK, REFORMESZMEK A KET
VILAGHABORU KOZOTTI NEM PEDAGOGIAI SAJTOBAN

Vincze Beatrix
Edtvos Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
vincze.beatrix@ppk.elte.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Oktataspolitika, EU oktatdstigy

Az el6adas a ,,Reformpedagdgia és életreform - recepcids tendenciak, intézményesiilési folyamatok” OTKA
kutatasnak képezi részét. A projekt folytatva a korabbi évek kutatdsait, kapcsolédik a modernizacié folyamatait
vizsgalé nemzetkozi szakirodalom altal kijelolt Gj értelmezési paradigmahoz (Oelkers, 1992; Németh — Skiera, 1999;
Skiera, 2003), vizsgalja azokat a tarsadalmi folyamatokat, amelyek keretében a 19-20. szazad fordul6jara megjelentek

civilizaciét erésen biralo, antimodern torekvések.

A magyar szellemi élet 20. szazadi fejlédésében az individuum altal elveszett identitds Gjra megtalalasat
szorgalmazé életreform gondolatok — hasonléan az eurdpai (német) és az angolszasz kiutkeres6khoz, az ember és a

természet harmonidjanak visszaallitasat, az egyéni élet megvaltoztatasat (Krabbe, 2001) szeretnék.

Az 1920 utani magyar térténelem traumaja: Trianon feldolgozasa, amely kiszélesiti és sajatossa teszi a hazai
életreform horizontjat. A magyar kézgondolkodasban a reform szénak napi aktualitisa van: a nemzet megmentését
célz6 nemzetnevel$, nemzetmegmentd nevelési koncepciok a nemzeten, a népet értik, a magyarsag j6vojét a vidék

Magyarorszagaban, a romlatlan paraszti tarsadalom gyermekeiben latjak ($Szdke, 1994).

A kutatas kézéppontjaban Németh Ldszld gondolatkére all, aki a népies-urbdnus vitdban kijel6li a diskurzus £6
vonalat. Az altala kidolgozott ,,minéség forradalma” egy sajatos értékkozvetitd koncepcidval gazdagitja korat. A
részkutatds a korabeli sajtoban megjelens, (Németh és a Némethéhez hasonld) pedagdgiai és életmédreformokat
surgetd {rasokat kivanja Osszegezni (Tanu, Napkelet, Kelet Népe, Protestans Szemle, Nyugat, Hid, Magyar Csillag,
Sziget cim folydiratokban.)

A katatis céfja: a ,,nem-pedagdgusok” reformpedagogiai koncepcidinak és az életreform mozgalmak kilonb6z6
am a rendszer altal elfogadott, tdimogatott személyek olyan reformkoncepcidinak bemutatni, amelyek a fennall6
(modern) tarsadalmi rendszerrel szemben 4j (mas, antimodern) kiutakat kerestek. Tovabba vizsgalni, hogy a
reformpedagogia és az életreform térekvések milyen mértékben intézményesiiltek, ennek okait, sajatos magyar

vonatkozasait (pl. a fajelmélet, antiszemitizmus) és az allami pedagdgiai reformokra gyakorolt hatasat elemezni.

A kutatdsban alkalmazott médszerek: a forrasok leird, Osszehasonlité (komparativ) elemzése; a dokumentumok
hermeneutikai értelmezése; tartalomelemzéssel a mélyebb rétegek differencialt megkozelitése: a Bray és Murray (1995)
féle tobbszintd modelljével (Allemann — Ghionda, 2004).

A kutatis eredményer: hozzajarulnak és kiegészitik a korszak pedagdgiai reformgondolatainak egy tdgabb,

mivel6déstorténeti kontextusban torténd értelmezését.
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A REZILIENCIA MERESENEK LEHETOSEGEI

Szabé Déra Fanni
Szegedi Tudomdnyegyetem
szabodorafanni@edu.u-szeged.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Kognitiv fejlédés és fejlesztés

A hazai tarsadalomtudomanyi diskurzusban még kevésbé kertlt koézéppontba az atipikus esetekre vald
odafigyelés. Ugyanakkor a nemzetkdzi pszichologiai és pedagogiai kutatasok ramutattak, hogy a kisebb valészintiségt
fejlédési iranyok kialakulasanak hatterében szabalyszert mintazatok fedezhet6ek fel. Az ugyanolyan vagy hasonléan
kedvezétlen koérnyezeti feltételek kozott felndvok csoportjan belil is oriasi a fejlédési kimenetelben vald
heterogenitas (Rutter, 2007). A gyermekek egy része a megszokott Osszefiiggéstdl eltéréen jol teljesit a tobbiekhez
képest, a hasonléan kedvezétlen feltételek ellenére (Masten — Powell, 2003).

A hatranyok ellenére 1étrej6vé sikeres fejlédés egy sajatos formaja a reziliencia. A 60-as években megkezd6ds,
els6 reziliencia fokuszu longitudinalis vizsgalatok 6ta, jeleniinkben mar kiilon kutatasi tertiletté formalédott a jelenség
vizsgalata (Garmezy, 1999). A pedagogia terilletén olyan gyermekek és fiatalok esetében alkalmazzak a terminust, akik
a hatraltaté tényezok, korilmények hatasa alapjan feltételezett szintnél jobban teljesitenck (Prince — Embury, 2014).
Ebben az esetben nem érvényestl az a megszokott Osszefliggés, mely szerint a kedvezétlen kéralményeknek valé
kitettség csokkenti a sikeres iskolai palyafutas 1étrejottének valészintségét, mely Osszefiiggést hazankban is szamos
kutatas igazolta (pl. Ferge, 2006; Gazgsd, 2006)

Az el6adas els6 részében a terillet komplexitasahoz hozzdjarulé korilményeket, a definiciok sokféleségébdl
fakadé nehézségeket, majd a kutatdsi koncepciok kialakitasaban szerepet jatsz6 tényezGket mutatom be. Ezt
kévetSen a reziliencia két alapkritériumanak: a rizikonak és a kedvez6 kimenetelnek (Masten — Coatsworth, 1998) az
értelmezési lehetéségeit és a mérésik soran alkalmazott eljardsokat és modszereket szintetizalom a nemzetkozi
szakirodalom kutatasi példait felhasznalva.

Az el6adas masodik felében a rizikotényezok egyénekre gyakorolt negativ hatasait modositd (Swith — Carlson,
1997), a jelenség kutatasanak kozéppontjaban allé protektiv tényezSk vizsgalatanak lehetéségeivel foglalkozom. A
protektiv tényezdk értékelése soran két megkdzelités kilonithets el (Masten, 2001). Nagyobb szamban fordulnak el6 a
valtozokra fokuszalé kutatisok, melyek a kialakitott hipotetikus modellek tesztelése soran szamos védé tényezd
hatasat térképezik fel, Gsszetett méréeszk6z0k és tobbvaltozos statisztikai modszerek felhasznalasaval. A személyekre

fokuszalé megkozelitést alkalmazé kutatasok a sokrétd folyamatok és mélyebb kapcsolédasok feltarasara alkalmasak.

A jelenség Osszetettsége kovetkeztében a reziliencia szamos értelmezése terjedt el, a kutatdisok az éppen
alkalmazott fogalomnak megfelel6 koncepcidkat és értékelési formakat alakitottak ki. Ennek kévetkeztében mara egy
komplex terilettel dllunk szemben, ezért az elbadas célja a kialakult kutatasi elrendezések és értékelési moédszerek

bemutatasa, mely hozzajarul a hazai kutatasok meginditisahoz és azok médszertani megalapozottsagahoz.
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A SZEGEDI KERESZTENY ROMA SZAKKOLLEGIUM FELSOOKTATASI ES
MUNKAERO-PIACI EREDMENYESSEGHEZ VALO HOZZAJARULASA
ERTEKSZOCIOLOGIAI MEGKOZELITESBEN

Jancsak Csaba
Szegedi Tudomdnyegyetem J|GYPK AHI ATT
csaba.jancsak@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnSttoktatas; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

A diplomas palyakévetési rendszerek a gazdasagi-munkaerépiaci szempontok elsédlegességét hangsulyozzak
(Hrubos, 2008; Hrubos, 2012). Figyelmen kivil hagyjak a hallgaték személyiségét, habitusat, attitddjeit, és
kalonosképpen nem a felsGoktatasi értelmez6 kozosségeket (Pusztai, 2012), illetve a kézosségi kapesolatokat (Utasz,
2013) és a hallgatéi referenciacsoportokat (Gdbor, 2001; Gdbor, 2013), melyek meghatirozé jelentéséggel birnak a
felsGoktatasi eredményesség (Pusztai, 2012; Pusztai, 2015; Boesi, 2015) valamint a munkaeré-piaci sikeresség
szempontjabdl. A korabbi kutatisok kevés informaciét hordoznak tovabbd a nem sztenderdizalhaté felsGoktatdsi
tartalmak, szerepek és azok hatasa tekintetében, ilyen példaul az intézményi mikroklima (Kogma, 2004; Hrubos, 2009),
az oktatéi-hallgatoi viszony, (Pusztai, 2013; Boesi, 2015), a nem oktatasi intézmények és mindezek hatasa. Ezen ut6bbi
kérbe tartoznak a szakkollégiumok és legfiatalabb ilyen szegedi intézmény, a Szegedi Keresztény Roma
Szakkollégium. Ertékszociologiai megkozelitést kutatisunk homlokterében az 4ll, hogy e tényezék miképpen
jelennek meg egy specialis szakkollégium esetében.

A kutatas elsé hullima 2014/15-ben 3 adatfelvétellel tortént a szakkollégium hallgatdi és végzett hallgatoi
koérében. A kutatas elsé fazisanak adatfelvételéhez 32 kérdéscsoportbdl allé kérdéivet szerkesztettiink. Az adatfelvétel
2014 tavaszan tortént. Kérdéivink a valaszadok szociokulturalis kérnyezetét, kulturalis tkeforrasait, iskolai életutjat,
a fels6oktatasi életszakasz elemeit, a kdzosségi aktivitasat, értékvilagat, jovéorientaciéit, munkavallalasi elképzeléseit,
valamint a felsGoktatdsrol illetve a szakkollégiumrdl, a szakkollégiumi 1étrél vallott vélekedéseit vizsgalta. A kérdbives
vizsgalat utan 2014 6szén mélyinterjukat készitettiink végzett szakkollégistakkal (3 f6). Az interjak sorin a
felsGoktatas valamint a szakkollégium hozzaadott értékérdl kialakult vélekedéseiket szintagy vizsgaltuk, mint az
alanyok szerint a munkaerépiacon hasznosithaté kompetencidkat. 2015 4prilisiban ujabb végzett szakkollégista
kérben (2 f6) ismételtik meg az interjus vizsgalatot. A kutatisi programm kovetkez6 hullamai nyomkdévetéses
moédon kétévenként megismétlédnek.

Kutatasunk sordn a kovetkezSket konstatalhattuk. A munkaeré-piaci sebezhetdségek csokkentése terén a
felsGoktatas irant megnyilvanul6 kitetjesztett tarsadalmi szerepelvarast a szakkollégium — munkajanak eredményeként
— megvaldsitja. A szakkollégiumi k6z6sség formalddasa soran, a pedagdgiai program megvaldsitasa altal, a tervszert
és tudatos személyiségfejlesztés eredményeként re-szocialiacios folyamat jon létre, mely fontos értéket képvisel a
munkaerdpiaci sikeresség szempontjabol (nem szakmaspecifikus kompetenciak). A szakkollégista fiatalok (kiknek
referenciakerete jelen vilagunk) visszajelzik, pozitivan értékelik a szakkollégiumi munkat, mely erésiti a kockazati

tarsadalomban felértékel6d6 személyes identitast és megkiizdési képességet.
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A SZEGEDI POLGARI ISKOLAI TANARKEPZO FOISKOLA HALLGATOI ALTAL A
FERENC JOZSEF TUDOMANYEGYETEMEN FELVETT PEDAGOGIAI KURZUSOK
(1928-1947)

Fizel Natasa
SZTE JGYPK Szakképzési Kozpont
natasa@jgypk.u-szeged.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagdgia; Pedagbgusképzés, pedagogus palya

Kutatasom forrashatterét a Csongrad Megyei Levéltar, illetve a Szegedi Tudomanyegyetem Levéltaranak
kordbban feldolgozatlan iratai, elsésorban az Allami Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola hallgatéinak anyakonyvei
jelentik. Jelen kutatis szerves része az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola és a Ferenc Jozsef
Tudomadnyegyetem egylttmikoédését (1928-1947) feltar6 vizsgalatsorozatnak, amely a pedagdgusképzés tertiletén
fennall6 kooperaciora fékuszal.

Kutataisomban egyrészt leird jellegl, primer forrasokra timaszkodoé torténeti megkozelitést, forraselemzést
alkalmazok, masrészt a rekonstrualt torténeti dimenziét a hallgatéi anyakonyvekbdl kinyert adatok kvantitativ
vizsgalataval egészitem ki. Az anyakényvek — a hattérvaltozok mellett, mint példdul a sziletési hely, id6,
allampolgarsag, anyanyelv, sziil6k adatai, korabbi tanulmdnyok, stb. — tartalmazzak az egyetemen felvett kurzusok
cimét, illetve érdemjegyét is. A tantargy oktatdja az anyakonyvekben nem szerepel, {gy ezek felkutatisara az adott

félévre kiadott tanrendek adatainak az adatbazissal torténé Gsszevetésével nyilik lehetSség.

A kutatas az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola fennallasanak egészére (1928-1947) kitetjed, és a
hallgatok teljes létszamban kertlnek az adatbazisba, ami kézel 2000 hallgatét jelent. Egyetlen hallgat6rol 146 valtozo

kerill régzitésre, {gy az adatbazis kézel 300 ezer adatot tartalmaz.

1928-t61 kezd6dben a féiskola hallgatéinak valasztott szaktargyukbol félévente egy-egy orat az egyetemen kellett
hallgatniuk rendkiviili hallgatokként. Ezzel a dontéssel egyrészt megnévelték az egyetem hallgatdi 1étszamat, masrészt
a féiskolai hallgatok szaktudasuk elmélyitésére kaptak lehetSséget. 1930-t6l mar 5-6 6raban hallgathattak at a
féiskolasok az egyetemre, 1935-t6l kezd6d6en pedig mar nem csak szaktargyukhoz kapcsol6dd, hanem — kilén
engedéllyel - filozofiai és pedagdgiai témaju kurzusokat is felvehettek.

El6adasom célja, hogy valaszt adjak az alabbi kérdésekre: Milyen ardnyban éltek a féiskolai hallgatok a
pedagdgiai kurzusok felvételének lehet6ségével? Milyen targyu kurzusokat vettek fel? Kik tartottak a valasztott
orakat? Befolyasolta-e az oktaté személye a kurzusvalasztast? Milyen eredményekkel abszolvaltak a féiskolasok

ezeket a kurzusokat?
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A SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDAS, AZ EMPATIA ES A SZORONGAS
KAPCSOLATA 12-18 EVESEK KOREBEN

Gaspar Csaba* — Kasik Laszlo**
*Szegedi Tudomdnyegyetem
g.csabee1818@gmail.com
**SZ'TE Neveléstudomdinyi Intézet
kasik@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Személyiségfejlédés és -fejlesztés; Szocialis képességek, szocialis tanulas

Napjainkban szamos kilféldi vizsgalat foglalkozik azzal, milyen kapcsolatban 4ll a szocialisprobléma-megoldo
gondolkodas és viselkedés mas személyiségbeli jellemzokkel. A nemzetk6zi adatok szerint a problémamegoldas az
életkor el6rehaladtaval egyre szorosabb Osszefiiggést mutat tobb személyiségtényezével, meghatirozva nemcsak
tarsas, hanem tanulmanyi-szakmai sikerességiinket is. Fontossaga ellenére e kapcsolatrendszer feltarasa hazankban
nagyon kevés vizsgalat targyat képezi.

Az altalunk elvégzett keresztmetszeti (12, 15, 18 évesek) és longitudinalis (a keresztmetszeti mérés tanuloi
kozal: 12-13; 15-16; 18-19 évesek) felmérés célja a szocialisprobléma-megoldds, az empatia és a szorongis
kapcsolatanak feltarasa volt (Nker. =525; Niong, =153). A problémamegoldas (pozitiv és negativ orientacid, racionalitas,
impulzivitas, elkertilés) mérésére az SPSI-R (D Zurilla és mtsai, 2002) magyar valtozatat, az empatia jellemzdinek
(fantazia, nézépont-felvétel/-valtas, empéatas torédés, személyes distressz) feltardsira a Davis-féle kérddivet (IRI,
1980, Rozsa, é. n.), valamint a szorongas vizsgalatara a Spielberger (1973) altal kidolgozott STAI-t alkalmaztuk. A
kérdéivek megbizhatosagi mutatéi (Cronbach-a értékek: SPSI-R: 0,72-0,81; IRI: 0,61-0,75; STAI: 0,79-0,85)
megfelelGek.

A keresztmetszeti felmérés eredményei alapjan — megerésitve korabbi vizsgalataink adatait — a negativ
orientacié az idésebbekre (15, 18) szignifikansan jellemz6bb, mint a 12 évesekre, amivel ellentétes a pozitiv
orientacié valtozasa. Mar a serdulékor elején is igen jellemz6 az impulzivitas, illetve névekvé tendenciat mutat az
elkeriilés és a racionalitis. Az empatia mindegyik faktora ugyancsak fokozatosan né, azonban az allapot- és a
vonasszorongas alapjan nincs jelentés kilonbség a 12, a 15 és a 18 évesek kozott. A lanyokra jellemz6bb a negatfv
orientdcié és az impulzivitds, az empatia Gsszes jellemzbje, valamint a vonasszorongas. Mindezt aldtamasztjak a
longitudinalis vizsgalat eredményei is.

Az Osszefiiggés-vizsgalatok (korrelacié- és regresszidelemzés) alapjan a felsorolt kapcsolatok az életkorral
fokozatosan erésédnek. Mind a keresztmetszeti, mind a longitudinalis felmérés szerint a pozitiv orienticié és a
racionalitds egyarint a nézépont-felvétel/-véltassal all pozitiv kapcsolatban. A negativ orienticié és az elkeriilés,
illetve az impulzivitds a személyes distresszel mutat jelentSs pozitiv 6sszefiiggést. A negativ orientaciora nagy hatdssal

bir mindegyik korcsoportban a vonasszorongas.

Az eredmények jelentGs része megegyezik kulfoldi kutatisok adataival, 4m a negativ orienticié jelentGs
névekedése eltér mas nemzeti vizsgalatok eredményétdl, aminek hétterét mindenképpen fontos a jévében elemezni.
Ugyancsak fontos lesz az 6njellemzés mellett a szil6k és a pedagégusok megitélését is mérni, ezeket Gsszevetni a
didkok 6njellemzésével. Mindez alapjaul szolgalhat egy fejlesztéprogram kidolgozasanak.

A kutatis az Eurdpai Unid tamogatdsival, a Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsival a TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jelii ""Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii projekt keretében valdsult meg,
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tanulds, tudas

A kognitiv nyelvészetet megh6dité metaforajelenség (Lakoff — Johnson, 1980; Bariczerowski, 1999, 2008; Kovecses,
2005; Kovecses — Benczes, 2010) egyre taguld interdiszciplindris tere tovabbi tudomanyok, s ezek kozott alkalmazott
tudomanyként a pedagégia bevondsat teszi lehetévé. A metaforaclemzésként hazai korokben is ismertté valt
pedagogiai kutatdsi moédszer kilondsen alkalmasnak tinik egy fogalomhoz kapcsolodé metakognitiv tudas és
élmények megismerésére, ezzel utat engedve a médszer felhasznalasanak a tanari nézetek megismerése terén (I/dmos,
2001; Vamos, 2003; Dudds, 2006; Dudds, 2007).

Ugyanakkor a kvalitativ kutatasokat ér8, az adatgy(jtés és az adatok feldolgozasianak validitasaval kapcsolatos
leggyakoribb kritika vonatkoztathaté a metaforaelemzés moédszerre is, amelyre a szakma hazai képvisel6i dltal javasolt
megoldasok kére egyértelmien a triangulacié kereteiben fogalmazédik meg (Szabolks, 2001; Santha, 2009). A
triangulacié legaltalainosabb értelemben a kilonféle kutatisi moédszerek, eljarasok, technikak és forrascsoportok

parhuzamos felhasznalasat jelenti.

Meggy6z6désiink szerint ez a megkozelités elénydket nyujthat a metaforaelemzés szubjektiv, érvényességet
gyengité tényezbinek visszaszoritasaban is, amelynek technikai megoldasara az eddigickben tobb kisérletet is tettink.
A kisérletek soran tanarjelSlt hallgaték provokalt metafordit kilonféle eljardssal megvalositott elemzésnek vetettik

ala, mikézben célunk a médszeralkalmazas szubjektivitist megengedd tényezSinek lehetség szerinti korlatozasa volt.

Ennek a t6bb éves kisérleti folyamatnak egy korabbi, és legijabb eredményét kindlja szakmai megfontoldsra az
el6adas. Olyan modszervaltozatokat javasol, amelyek részben az adatgydjtés, részben pedig azok feldolgozasa soran
segithetik a kutatok és fejleszték munkéjat, kilonos tekintettel a validitdsi mutaté javitasara. Az OsszevethetGség
érdekében a tanarszerep fogalmanak értelmezésére alkotott TANAR fogalomhoz kapcsol6d6 metaforakat vizsgalunk
meg.

Elséként a metaforaclemzés dltalinos bemutatasa az alkalmazott fogalmak ismertetésével torténik. Ezt
kévetéen a hagyomanyos moédszer menetét lefrd szakasz kévetkezik, majd az ennck kiegészitésére javasolt, a
modszertani triangulacié keretei kézott értelmezhetS propozicionalis adatgydjtés, valamint a személyi triangulacié
alapjan értelmezheté iranyitott konstrukcidellenrzés adatelemzési technika jellemzdit, el6nyeit és hatranyait
ismerhetik meg az érdekl6d6k.

A két technika egyiittes alkalmazasa az adatgyGjtés és adatfeldolgozas terén jelentésen megnovelheti a
pedagogiai metaforaelemzés validitdsat, amely eljaras mind a tanari nézetek kutatasaban, mind pedig a tanarképzés
fejlesztési szakaszaiban jol hasznosithato, felhasznaldi szubjektitivitast korlatozé eszkozként allhat a szakemberek
rendelkezésére.
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A TANARI MINOSEG SZAMOTTEVO NOVELESENEK LEHETOSEGEI A TANARI
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

Az oktatds minGségét alapveten a tanarok hatirozzak meg. A palyan ativel§ fejlédés kévetelmény, mely a
tanarok szakmai és anyagi elémenetelének feltétele. A fejlesztést célzo tréningek, tanfolyamok, képzések szama

végtelen. Tanari minbségre gyakorolt hatasukrél azonban nem allnak rendelkezésre adatok.

Evek 6ta tarté kutato és fejleszté munkank célja olyan moédszerek kidolgozasa, amelyek a (mérnok) tanar-
képzés keretében képesek a tanari minéséget bizonyithatéan javitani.

Mentoralt tanarok munkajanak longitudinalis koévetésének eredményeként megallapithattuk, hogy az
elutasitastol 6vezett, szerény hatékonysaggal dolgozé taniarok munkajanak minéségét jelentésen fokozé — a diakok
teljesitményében is mérheté — fejlédés érhet6 el a tanari szereprdl alkotott elképzelések és a didkokhoz fiz6dé
érzelmi-kapcsolati mintak fejlesztésével (Suplicz — Frizz, 2013).

Tanarok didkok (N=2847 {6) altali jellemzése szerint a kbzépmezbnybe és a rossz tanarok csoportjaba kertlés
f6bb okai kozott a tanari szerepmodell kidolgozatlansaga, harmonizalatlansaga nagy aranyt képvisel. (Suplicz, 2012;
Suplicz, 2014; Frizz, 2015)

A tandri szerepmodell fejlesztésében rejlé lehet6ségeket az is jelzi, hogy kutatasaink szerint a tanar sajat

szerepérdl alkotott felfogasa tantermi eredményességére is kimutathaté hatast gyakorol (Suplicz — Fiizi, 2013).

Latva, hogy a szerepmodell fejlesztésének szitkségessége a tanarok széles rétegeit érinti és eredményeink szerint
kiscsoportos keretek kozott, kognitiv és enyhébb érzelmi hatasokkal jol hozzaférhetd, alakithato, gy véltik, hogy a
tanarképzésbe agyazottan is megvaldsithat6 (Fizs, 2012).

Be kivanjuk mutatni a tanari szerepfejlesztésre kidolgozott, mérndktanar-képzésbe agyazott moédszereink
tanarjelSltekre gyakorolt hatdsat. Az elmult hat év mérndktanar szakos hallgatéinak megitélését on-line kérdéiv
segitségével mértik fel. A kérdSivet 74 hallgatd, az Gsszes hallgaté 27,5%-a toltétte ki, Kozilik kiemelten vizsgaltuk
a tanarként dolgozé 59 {6 valaszait. Az anonim kérd6iv zart és nyiltvégl kérdéseket tartalmazott, tovabba
metaforakat kért a valaszadoktol. Az Gsszegydjtott adatokat IBM SPSS 23. verzidjaval kvantitativ elemzésnek és

tartalomelemzésnek vetettik ala.

A valaszaddk 51%-a emlitett szereppel kapesolatos elemet a modszereink hatasara elsajatitott elemek kozott. A
kitolték 96%-a kiprobalt legalabb egy elemet az elsajatitottak koziil, és legalabb egy aktualis iskolai nehézségének
megoldasaban segitették ezek 75%-ukat. A kutatdsban részt vevo, tanarként dolgozé hallgatok sajat szerepiikre
vonatkozé legjelentSsebb, a diakjaik dltal is visszajelzett fejlédést a mikrotanitasoknak, pedagogiai gyakorlatoknak és
a hozzajuk kapcsolodod szenzitiv tanitiselemzéseknek tulajdonitjdk. Kiemelked6 — a tanuldk visszajelzései altal is
megerSsitett — hatdst fejtenek ki tovabba a tanari szerep etikai vonatkozasihoz kapcsolédd szévegelemzési

médszereink és a nézépontvaltast sziikségessé tevé szerepjatékok.

A kautatis a TAMOP4.1.2.B.2-13/1-2013-0002 ,, A milszaki és humin s3akiteriilet szakmai pedagigusképzésinek. és képzok
hdldozatinak fejlesztése” projekt tamogatisdval valdsult meg.
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Témakérok: Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatis; Motivacié, 6nszabalyozas

A tanulas értelmének belatisa nem automatizalt folyamat. Annak eredményessége, sok mas tényezé mellett, az
egyén onszabalyozé mechanizmusainak és motivaciés struktdrainak figgvénye (Résy, 2003). Az Onszabélyozéd
tanulds soran fontos szerepet jatszanak a személyes célok. Ide tartoznak az elsajatitasi célok, amelyek 4j ismeretek,
készségek, képességek elsajatitisara iranyulnak, és a viszonyité célok, amelyek masok talteljesitésére, egyéni
képességek kibontakoztatasara vonatkoznak (Linnenbrink — Pintrich, 2001; Toth P., 2012).

Az el6adas a tanuldk tanulasi céljainak és motivacios struktardinak Osszefiiggéseit mutatja be. A kutatast a
vajdasagi magyar kézépiskolasok korében végeztik 2014-ben, 1380 tanulé bevonasaval. Célunk a tanuldk tanulasi
sajatossagainak feltérképezése, ezen belll pedig a motivacids struktirdk meghatirozasa volt. Igyekeztiink felmérni,
hogy a vajdasagi kozépiskoldsok tanulasi céljai hogyan hatnak motivacios struktaraikra. A tanulok online tesztet
toltottek ki, amely SPSS program segitségével kertlt kiértékelésre. A célok és motivumok feltarasa 30 valtozé
segitségével tortént, amely allitdsokat a tanulok egy 5 foku Likert-skalan értékelték. Az eredmények kiértékelése soran
a valtozok Osszevonasara a faktoranalizis modszerét alkalmaztuk. Ennek eredményeképpen megallapithat6, hogy a
tanuldi célok 7 faktorba vonhatéak 6ssze (KMO=0,892; ¥?=8982,221; df=435; p=0,00): (F1) aktiv tanulas, (F2)
sikerélmény, (I'3) elismerés, (F4) a tanultak megértése, (I'5) megfelelési vagy, (F6) tanulastimogatas megléte, (F7) jo
osztalylégkor.

A célorientacids elméletbdl kiindulva elmondhaté, hogy a faktorok kézil 4 (F1, F2, F4, F6) az elsajatitasi
célokhoz, mig 3 (I3, I'5, ['7) a viszonyité célokhoz tartozik.

Nemek tekintetében a masok tdlteljesitésére iranyulé célok kapesan kilénbségek mutatkoznak. Mig a fitknal
nem elsésorban a megfelelési vagy dominal, addig a lanyok esetében fontos szerepet jatszik az elvarasoknak vald
megfelelés és a n6vekvd tanulasi teljesitmény elérése (p=0,000; F=22,945). Enneck kovetkeztében is bizonyitast nyer,
hogy a teljesitményorientalt oktatds motivacidra gyakorolt hatdsa megkérdéjelezhetS. Ezt timasztja ala az is, hogy a

vizsgalt minta szerint a fiuk tobbsége kézepes, mig a lanyok inkabb magas tanulasi teljesitményt érnek el.

Iskola tipusa szerint az elismerés mint viszonyité cél tekintetében egyértelmt kilonbségek fedezhetSek fel
(p=0,000; F= 20,367). A szakkozépiskolasok fontosnak tartjak a kornyezet elismerését, mig a gimnaziumba jard
tanul6krol nem mondhaté el ugyanez. Utébbiak vonatkozasaban viszont dominans célként jelenik meg a tanulnivald
megértése. Mindkét megallapitas kothetd a tanar személyiségéhez. Elsé esetben eredményesebbnek bizonyul a tanar
tamogat6 hozzaallasa, mig a gimnazistik vonatkozasiban meghatirozobb a tanéra felépitése és a vildgos tanari

magyarazat.

A tanul6k céljai sokszor nem egyeznek meg a tanar elvarasaival, ezért az oktatasi folyamat soran nagy szerepet

jatszik a tanulok motivaciés és célstrukturainak megismerése.
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A természettudomanyos gondolkodas kutatasanak kiemelt teriiletei az empirikus vizsgalatok kivitelezésének
lépései ugy, mint a hipotézisek megfogalmazasa, vizsgalatok tervezése és megvalositasa, valamint a kutatisi
eredmények értelmezése (Kind, 2013). Ezen képességek jelentéségét mutatja, hogy expliciten megtalalhatéak a PISA
és a TIMSS mérésekben is (OECD, 2013; Mullis és mtsai., 2009). A technolégiai alapt értékelésben rejlé el6nyok
kiaknazasaval lehetéségiink adodik arra, hogy a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban is kénnyen alkalmazhatd

diagnosztikus tesztekkel azonosithassuk a didkok természettudomanyos gondolkodasaban megjelené lemaradasokat.

A kutatas célja egy természettudomanyos gondolkodast méré online teszt fejlesztése és bemérése, valamint a

teljesitmények képességek szerinti, normal vagy tagozatos osztalyok és a nemek kozotti vizsgalata.

A vizsgalatban két kozépiskola 9-11. évfolyamos tanuldi vettek részt (N=118). Az egyik iskola minden
évfolyaman két osztalyt mértiink fel. Az évfolyamokon belill az egyik osztily minden esetben emelt 6raszamban
tanult természettudomanyos tantirgyakat, a tobbi osztily altalanos tanterv szerint haladt. A 20 feladatbdl allo,
Osszesen 76 itemet tartalmazo teszt 6t képességet mért: (1) kérdésfelvetés, hipotézisalkotas (16 item), (2) vizsgalatok
tervezése (12 item), (3) valtozok kezelése (16 item), (4) adatok értelmezése (12 item), (5) kovetkeztetések levonasa (16
item). A feladatok a megoldashoz szikséges tényszerd ismereteket tartalmazzak. A teszt t6bbsz6r0s valasztasos,
valamint manipulativ feladatokat is tartalmazott. A teszt osztalytermi kérnyezetben, az eDia platform alkalmazasaval
tortént (Molndr — Csapd, 2013).

A teljes teszt reliabilitasa Cronbach alfa=0,88. Az dsszevont reliabilitismutaté alapjan a teszt jol hasznalhaté a
természettudomanyos gondolkodas jellemzésére, azonban két képesség reliabilitisa alacsony (kérdésfelvetés,
hipotézisalkotas: 0,49; vizsgalatok tervezése: 0,45), a pilot mérés adataibdl csak masik harom képesség elemzésére van
lehetSség (valtozok kezelése: 0,82; adatok értelmezése: 0,78; kovetkeztetések megfogalmazasa: 0,78). A harom
képesség kozil a legkevesebb gondot az adatértelmezés okozta (atlag=87,5%p; sz6ras=17,6%p), a legnehezebb a
valtozok kezelése (atlag=58,5%p; szoras=24,6%p) volt (kévetkeztetések levonasa: atlag=67,9%p; sz6ras=21,6%p). A
varakozasnak megfeleléen az emelt 6raszamban tanuldk teljesitménye szignifikainsabb magasabb volt (t=3,878, p
<0,01). Az évfolyamok, illetve a nemek teljesitményében viszont nem talaltunk szignifikans kilonbséget (F=1,246
p=0,29; t=1,182 p=0,24).

A pilot mérés eredményei szerint a természettudomanyos gondolkodas 6sszetevéi a technoldgiai alapon is jol
mérhet6k. Online tesztiink 6sszességében jol mukodik, két képesség feladatai azonban tovabbi, részletesebb
elemezést és tesztfejlesztést igényelnek. A kismintas méréstiink eredményet jelzik, hogy a kézépiskolai oktatasban nem
kap kell6 hangsulyt a természettudomanyos gondolkodas fejlesztése.

A kautatds a SAILS (Strategies for Assessment of Inquiry Learning in Science) FP7-es, a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001
wDiagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projeket és az ,,MT.A Szakmidszertani Pilyazat 2014 tdmogatasdval valdsult meg.
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Jelen kutatasunk a technolégiai innovaciok alkalmazasanak lehet6ségeit vizsgalja a sajatos nevelési igényd
gyermekek kognitiv funkciéinak feltarasaban. A sajatos nevelési igény hatterében meghtuz6dé komplex neurokognitiv
zavarok feltérképezésében kifejezett elényokkel jar a feladatok digitalis felvétele és pontozasa. A hagyomanyos papir
ceruza tesztek funkcionalitasan jéval talmutat az IK'T-alapt tesztelés azon lehetSsége, hogy djfajta tesztalgoritmusok
bevezetésével, teljesen parametrizalt feladatbankok felhaszndlasaval un. adaptiv tesztelést lehet megvaldsitani. Ez az
adaptivitas jelentésen megnoveli a teszt diagnosztikus érzékenységét és erejét. (Csapd és misai, 2008; Toth, 2012;
Magyar, 2012; Molnar, 2010)

Pilot kutatasunk sordn az adaptiv tesztelmélet alapjan dolgoztuk it a kognitiv kutatasokban jol ismert London-
torony tesztet (Shallice, 1982) Windows 8 operaciés rendszerd érintGképernyGs tabletre optimalizalva. A teszt a
végrehajté funkcidk tervezés, valamint stratégia-alkotas komponenseit vizsgalja, melynek soran a vizsgalt személynek
a cél elérése érdekében latszolag a céltdl tavolito 1épéseket is be kell terveznie (Gydri, 2008). Az adott személy aktualis
képességszintjiének (alapszint) meghatirozasa egyre névekvé nehézségli probafeladatokkal torténik. Az alapszint

figgvényében az éles tesztelés soran tiz eltéré nehézségl feladatot kap a vizsgalati személy.

Explorativ jellegi kutatasunkban els6dlegesen arra voltunk kivancsiak, hogy a teszt adaptiv verzidja mennyire
alkalmazhat6 a tipikus fejlédést és az SNI tanulok koérében.

A vizsgalati mintat 173 £6, 7-10 éves tipikusan fejl6dé és sajatos nevelési igényd (ADHD, olvasasi zavar)
gyermek alkotta, melybél 60 £6 SNI tanul6 volt.

A prébafeladatokat a gyermekek tulnyomé tébbsége tlgyesen megoldotta, jol rahangolta a tesztelésre,
ugyanakkor az SNI csoportokban gyengébb teljesitményt tapasztaltunk. A nehézségi index, mely a j6 megoldasok
szazalékos aranyat mutatja, a 6. szintt6l folyamatos csokkend tendenciat mutatott a 10. szintig. Az egyes szinteken
elért pontszamok konzisztensek. Az SNI mintanal az Gsszpontszam szignifikansan kilonb6zott a tipikusan fejlédé
csoport értékétdl (p=0.013), j6l diszkriminalta a tipikusan fejl6dé és a neurokognitiv zavarokkal kiizd6 tanuldk
csoportjait. Az ADHD csoport az érintett gyermekek impulziv valaszadasi tendencidja miatt kevesebb pontszamot
ért el, és Ok igényelték a legtébb id6t a megoldashoz. A diszlexids csoport Gsszpontszama megkozeliti a normativ
mintaét, ugyanakkor ezt tobb 1épésszammal és tébb id6raforditassal érték el.

Osszességében eredményeink egy normatfv adatbazis kidolgozasa felé iranyadéak. Az eljars tovabbi finomitasa
és bemérése hosszi tivon a végrehajté funkcidk vizsgalatira szolgalé pszichometriai készlet kialakitisanak

alappillérévé valhatna.

Pélydzati forrds: Sajitos nevelési igényii gyerekek integricidja (Szakszolgdlatok fejlesztése) TAMOP-3.4.2.B-12-2012-0001 projekt
wDiagnosztikai eszkozok digitdlis viltozatinak, elkészitése, kiprobildsa, az eszkizok tovabbfejlesztése” Educatio Kht, Paralel
Consulting Kft.
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A TUDAS SZINTJEINEK MEGJELENESE EGYETEMISTA DIAKOK IROTT
SZOVEGEIBEN ONLINE TANULASI-TANITASI STRATEGIABAN ALKALMAZOTT
KORNYEZETBEN

Pintér Henriett* — Molnar Pal**
*Peti Andris Fdiskola
pinterth@mail.datanethu
*KRE BTK Keleti Nyelvek és Kultirak Intézete
molnar.pal.viktor@gmail.com

Témakorok: Kognitiv fejlédés és fejlesztés; Tanulds, tudas

A 2000-es évek 6ta az iskolai oktatdsban elvards, hogy a tanulas ne a hagyomdnyos tanitasra épul6é — passziv
befogadast igénylé — tanari koézvetités, hanem onszabalyoz6 folyamat legyen (Csapd, 2004). Az online tanulasi
kornyezet nagyobb 6nallésagot var el a didkoktdl, mivel a tudasuk konstrudldsin keresztil hoznak létre adott
témaban frott széveget. Az {rdskutatasokban ismert, hogy a tanulék a tudasukat djraalkotjak, s ez hatassal van a
megértésre is (Gailbraith, 2010). A tanulok frott szovegeinek eredményességét célszerd lenne kozvetiteni a didkok felé
visszacsatolasképpen: az észlelt tudasuk struktdraja milyen szintd az {rott sz6vegekben. Ennek feltarasa lehetséges a
SOLO taxonémiaval (Biggs — Collis, 1982; Biggs — Collis, 2004; Biggs — Collis, 2011), amely alkalmas felszini és a mély
tudas specialis eredményeinek felmérésére (Biggs, 2004).

A kutatas online kérnyezetben tanul6 egyetemistdk frott szévegeit elemzi a SOLO taxonémia alkalmazasaval. A
vizsgalatban 81 diak szovegében igyekeztiink kimutatni a szakirodalom feldolgozasat: az olvasott informaciok
mennyiségét és mélységét. A SOLO taxondmia négy szintje: 1: egyetlen megallapitast (egystruktaras), 2: megallapitas
és Osszefiggést (t6bbstruktaras), 3: reflektalas és Osszefiiggést (relacios) megjelenitét, és 4: a tartalmat tagabb
kérnyezetbe helyez6t (kiterjesztett tartalom). A szévegeket e négy szint alapjan kategorizaltuk és ezen szempontok
mentén soroltuk be a szévegek minéségét. Az eredmények azt mutatjak, hogy a teljes minta 82%-aban maximum két
relevans szakirodalmat (szakkonyveket) hasznaltak, online szakirodalmat hasznaltak szerz6i emlités nélkil 74 %-ban,
kevés szamban (9%) tintettek fel kett6nél tobb relevans szakirodalmat; 15 %-ban vegyes (online és papir alapu)
szerzével feltiintetett irodalmat.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a didkok az 6nalléan olvasott szakirodalmakbol néhany 6sszefiiggést
képesek megjeleniteni a szévegiikben, tehat nagy aranyban tobbstruktaras szintG szévegeket alkottak (62 %).
Kevesebben jelenitettek meg reflexiékat a szévegekben (11 %); a tartalmat tagabb kérnyezetben megjeleniték pedig
elenyész6 aranyban fordultak el (8%). Jellemz6k voltak nagyon kis aranyban olyan szdvegek is, amelyben ugyan

t6bb informacio volt jelen, viszont egyetlen megallapitast k6zolt a fogalmazé (18 %).

Mindezekbdl arra kévetkeztethetiink, hogy az egyetemen tanulé didkok a szakirodalom alapjan nehezebben
tudnak 6ndlléan olyan szbveget alkotni, ahol az olvasott informacidk szervezetten és az olvasok szamara — online
kornyezetben is —vildigosan kozolhetSk lesznek. A j6 mindségli szévegek megalkotasahoz a szakirodalom
feldolgozasa sziikséges, s ehhez magasabb szintl kognitiv muveletek szikségesek. A didkok altal irt szévegek
tartalomra és tudasszervezettségre irdnyuld feltarasat els6ként proébaltuk megkisérelni ezen innovatfv tanitdsi

stratégidban.
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A VIZUALIS-TERI INFORMACIOFELDOLGOZAS ES PROBLEMAMEGOILDAS
JELLEMZOINEK FELTARASA

Babaly Bernadett* — Karpati Andrea**
*SZIE Ybl Miklds Epitéstudomanyi Kar, ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
babaly.bernadett@gmail.com
**ELTE TTK, Termésgettudomdnyi Kommunikdcio és UNESCO Multimédiapedagdgia Kozpont
andreakarpati.elte@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felndttoktatas; Mivészeti nevelés, vizualis kultira

Bdlvinyos és Sdnta (1997) szerint a latvany alapvetSen kétféle lehet: formalt és formalatlan. A formaltsdg azt
jelenti, hogy a latottak mar atmentek egyfajta ,,sz0rén”, vagyis vizualis gondolkodasi folyamaton. Szamos elemzés
erésiti meg azt az allaspontot, hogy a pontos mentalis képzetek létrehozasaban donté jelentésége van a képalkotasi
folyamatoknak. (A kép fogalma itt magaban foglalja a haromdimenziés targyakat is.) (McKinz, 1980; Mobler — Miller,
2009) Térszemlélet fejleszté programunk Osszeallitasat erre a megallapitasra alapoztuk feltételezve, hogy az alkotod
tevékenységekbe agyazott feladatokkal legalabb olyan hatékonysaggal fejleszthetd a térszemlélet, mint a célzott, a téri
miveletek gyakorlasan alapulé programokkal.

A kutatas célja a téri képességek fejleszthet6ségének hatterében meghizédd Osszefiiggések feltarasa volt,
fokuszalva a téri informaciok feldolgozasanak kilénbségeire valds és virtualis krnyezetben.

A vizsgalatot épitész- és épitémérndk hallgatok részvételével végeztik (N=282). A projektmédszerrel
megval6sul6 fejleszté program tobb évfolyam bevondsaval zajlott, az alkalmazott eljarasok szempontjabdl négy
csoportot vizsgalva: (1) térabrazolas grafikai technikakkal (2D), (2) modellezés valos térben (3D), (3) modellezés
virtualis térben (3D), (4) modellezés valds és virtualis térben (3D). A teljesitményeket el6- és utétesztek (Séra —
Karpdti — Gulyds, 2002: Térszemlélet teszt) segitségével értékeltiik. A vizualis-téri informaciéfeldolgozas,
problémamegoldds hatterében meghuzédé Gsszefiiggéseket kérddives felméréssel, megfigyelések rogzitésével és

vizualis dokumenticiok elemzésével tartuk fel.

A kutatds eredményei alapjan megallapithatd, hogy a téri képességek hatékonyan fejleszthetéek tervezd-
konstrualé feladatokkal. A két- és a haromdimenzidés megjelenitéseket alkalmazé csoportok teszteken nyujtott
teljesitménye szignifikans killonbséget mutatott. A hdromdimenziés modellezések, a tanulasi kérnyezettdl fliggetlenil
hatékonyabbnak bizonyultak a téri képességek fejlesztésében. (t=-4,324, p=<0,001) Elbzetes varakozasunkkal
ellentétben, a vizsgalatban résztvevé épitészmérnok hallgatok szignifikansan jobban teljesitettek az épitémérnék
hallgatoknal. (t=6,756, p=<0,001) El6adasunkban bemutatjuk fejleszté programunkat, hatisit a téri képességek

fejlédésére, és feltarjuk az eredmények hatterében meghuzodé Osszefiiggéseket.

A kutatas t6bb szempontbdl is hianypo6tld. A hazai és nemzetkdzi vizsgalatok a téri képességesoport alkoté
tevékenységekhez kétheté komponenseit tébbnyire figyelmen kiviil hagyjak. Fejleszt6 programunk djszerd abban a
tekintetben is, hogy valds, a szakmai targyakat oktatok altal felvetett konkrét problémak megoldasara iranyul. A
»folyamatkézpontd” projektmdédszer alkalmazasaval pedig elemezhetévé valnak olyan jelenségek, problémamegoldd

stratégidk, amelyekrdl a korabbi ,,feladatk6zpontd” programok nem adnak részletes képet.

A eldadis alapjinl szolgild kutatdsok a Diagnosztikus mérések fejlesztése cimiy, TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 szimii projeket
tamogatdsaval késziiltek.
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A ZICHY ES A BATTHYANY CSALAD TAGJAINAK NEVELTETESE A DUALIZMUS
KORABAN

Rébay Magdolna
Debreceni Egyetenr Neveléstudomdnyi Doktori Program
rebay@ella.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Tanulas, tudas

Kutatasunkban a magyarorszagi arisztokrata csaladok fiugyermekeinek a neveltetését vizsgaljuk. 2013
szeptemberétSl kezdve nyolc erdélyi, 6t felvidéki és 6t dundntili csaladnak a bécsi Theresianumban, valamint a
kalksburgi jezsuita kollégiumban tanulé tagjaival foglalkoztunk. Eléadasunk fokuszaban két Gjabb csalad (nemzetség),
a Zichy és a Batthydny all. Arra vagyunk kivancsiak, hogy a dualizmus koraban ¢16 fiugyermekek nevelése és oktatisa
mely korilmények koézt (otthon vagy iskola), milyen tartalommal és modszerek szerint zajlott. Megprébaljuk
rekonstrualni a fiatalok tanulmanyi atjat.

Forrasul felhasznaljuk az életrajzi lexikonok, orszaggytlési almanachok adatai mellett az elmult években
kialakitott forrasbazisunkat (a pozsonyi kiralyi katolikus, a pesti piarista, a kalocsai és a kalksburgi jezsuita, a bécsi
Theresianum értesitéit, a kalksburgi kollégium felvételi dokumentaciéjat és képanyagat), amelyet a MNL OL csaladi
fondjainak irataival egészitiink ki. Elemezzik tovabba Zichy Géza (1912) és Karolyi Mibdlyné Andrissy Katinka (1985) —
utébbi édesanyja Zichy Eleondra volt — 6néletirasat.

A kutatdsunkban a forriaselemzés torténeti moddszerét alkalmazzuk. A forrisok minél szélesebb korének

felhasznalasaval toreksziink minden lehetséges adat 6sszegyijtésével mikrotérténeti elemzéseket végezni.

A vizsgalt idGszakban a két csaldd (nemzetség) 81 (56 Zichy) és 25 (Batthydny) térfi tagja volt tankGteles. Az
altalunk vizsgalt iskolak kozt e két csalad tagjai leginkdbb a pesti piarista és a kalksburgi jezsuita gimnaziumot
preferaltak, de a t6bbi, illetve egyéb (pl. soproni bencés, bécsi iskolaegyestileti) iskolaban is tanultak koziilik. Tovabb
¢lt a hazi nevelés szokasa is: gr. Batthydiny Jozsef és 6cese, Ldszld példaul csak a csaladi problémak (apja elkoltdzése,
édesanyja betegsége) okan kerilt bentlakdsos iskoldba. A gyermekektSl a szilSk elvartak, hogy beszéljenck tobb
idegen nyelven, szivesen vették, ha sportolnak (4sznak, lovagolnak, vivnak — utdbbinak a helyes testtartas elérése is a
célja volt, ahogy gr. Zichy Vilmos esetében lathatjuk), ha rajzolnak és zenélnek. A készségtargyak esetén azonban
tekintetbe vették az egyéni adottsigokat. Az érettségi vizsga teljesitése ekkor mar szinte kotelez$ szamukra. A

fels6fokon jellemz8en jogi és/vagy gazdaségi terileten tanultak tovabb.
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ALTALANOS ISKOLLASOK ES GIMNAZISTAK TUDASSZERKEZETE
LEVEGOSZENNYEZES TEMAKOREBEN

Séjané Gajdos Gabriella — T6th Zoltan
Debreceni Egyetenr Kémia Tudomanyok Doktori Iskola
gajdosg@gmail.com
tothzoltandr@gmail.com

Témakorok: Tanulas, tudas; Természettudomanyi oktatas

A tuddsszerkezet vizsgalatira szamos moddszer all rendelkezésiinkre, mint példaul a szdéasszocidcio, fogalmi
térképezés, tudastérelmélet. Ezek a modszerek alkalmasak kollektiv és egyéni vizsgalatokra egyarant. LehetSséget

biztositanak a tévképzetek feltardsara, a tudasszerkezetben bekévetkezett valtozasok nyomon kévetésére is.

Jelen vizsgalatunkban egy megyeszékhely gyakorlé altalanos iskola és gimnaziuma vett részt. A 7-12. évfolyamos
tanulok tudasszerkezetét szerettik volna feltarni levegbszennyezés témakorében szdasszocidciés modszerrel és
fogalmi térképezéssel. A mintat 553 tanul6 alkotta. A vizsgalt fogalmak a kévetkezok voltak: szén-dioxid, kén-dioxid,
6zon, savas es6, Ozonlyuk, uveghazhatas. Az aldbbi célokat fogalmaztuk meg: a kilénbozé évfolyama
tanul6csoportok tuddsszerkezetének 6sszehasonlitasa, esetleges tévképzetek feltarasa, a kiilonb6z6 maédszerek altal
kapott eredmények Osszevetése.

A fogalmi térkép készitése soran a tuddsszerkezetet grafikusan abrazoljuk, ahol a térkép csomoépontjait a
fogalmak jelentik, melyeket nyilakkal és vonalakkal lehet Gsszekotni és utalni a koztik 1évé kapesolatra. Mostani
vizsgalatunkban a diakok feladata az volt, hogy a megadott fogalmak kozil késsék 6ssze azokat, amelyek kozott
véleményiik szerint kapcsolat van. Az értékelés soran a kapcsolat meglétét van hianyat vettiik figyelembe. A
szbasszociaciés modszer alkalmazdsa sordn a tanulok egy adott témakordn belil hivoszavakat kapnak véletlenszerd
sorrendben. 1 perc all rendelkezésiikre, hogy ami esziikbe jut az adott hivdszordl, azt leitjik a papirra. A hivoszavak
kozotti kapesolat erGsségét a kozos asszociaciok szama és sorrendje alapjan szamolt kapesolati egyttthat6val
jellemeztik. Az egyes hivoszavakhoz asszocidlt szavak kapesolati erdsségét asszociacios gyakorisdgukkal adtuk meg.
Fogalomparonként kigytjtottik a k6z6s asszociacidkat is.

Néhany megallapitas az eredmények alapjan: mind a két médszer esetében a legerésebb kapcesolat az ,,6zonlyuk
— 6zon” fogalompar esetében volt megfigyelhetS az Gsszes évfolyamnal. A szbasszociacids vizsgalatndl a 7. évfolyam
kivételével mindenhol megjelenik az ,,6zonlyuk — iveghazhatis” fogalmak ko6z6tti kapesolat, ami utalhat tévképzetre.
Minden évfolyam esetében megjelenik az ,,6zonlyukra” adott asszociaciok kozott a globalis felmelegedés, ami szintén
a tévképzetet timasztja ala. A fogalmakra adott asszociaciok az Osszes évfolyam esetében hasonléak voltak, példaul

»savas esére” adott jellemzs valaszok: mar, savas, sav.

A szbasszociacios modszer szerint tébb kapcsolat volt megjelenitheté. A magasabb évfolyamok fogalmi
strukturdja t6bb és erésebb kapcsolatokat tartalmaz. A fogalmi térképezésnél, egy évfolyam kivételével nem jelentek
meg tévképzetre utalé kapcesolatok. A kapcsolatok eréssége nétt a magasabb évfolyamok esetében. A két modszer
Osszevetéseként elvégeztitk az egyéni szinten térténd Osszehasonlitds is. Az eredmények k6zott hasonldsdgokat és
kulonbségeket egyarant tapasztalhatunk.

A kautatist az OTKA (K-105262) tamogatta.
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AZ EGYENI TANULASI UTAK TANULOCSOPORTOK KOLLEKTIV MUTATOIRA
GYAKOROLT HATASANAK ERTELMEZESE A TUDASTERELMELET FOGAIMI
RENDSZEREBEN

Banhalmi Arpad
Budapesti Gazdasdgi Féiskola Kiilkereskedelmi Kar
banhalmi.arpad@gmail.com

Témakorok: Tanulds, tudds; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

A tanulast tamogaté tanitasi folyamatok tervezésének egyik kulcskérdése, hogy a tanulasi folyamatok miként
mehetnek végbe. Az egyedi tanulasi folyamatok sokszinlisége mogott a tanuldk altal aktudlisan bejart, vagy
potencialisan bejarhat6 egyéni tanulasi utak dllnak. Az egyéni tanitasi utak szisztematikus attekintése egyuttal ralatast
enged a vizsgalt tanulokbdl allé csoportok kollektiv ,,viselkedésére” is, elemzésiink f6 mondanival6ja éppen ezen
alapszik. Kutatdsunk eredményei alapjan elmondhaté, hogy a tanitias adaptiv funkciéjanak megtartisa mellett — a
tudastérelmélet fogalmi keretén belil — a tanulasi utak modellezésének egyedi és a kollektlv szemléletmédjai

Osszehangolhatok.

Az egyéni tanuldsi utakbol nyerheté informaciok egyiittes kezelésére bemutatunk egy lehetséges modszert, ami a
tuddstérelmélet — altalunk javasolt — valészintségi kiterjesztésén alapul. Megadjuk, hogy a Bayes-halok segitségével az
egyedi tanulasi utakat felépit tudasallapotok miként kezelheték egységesen egy tanulbéesoport tagjai korében, és a
»szuperponalt” tudasallapotok hogyan vonatkoztathatok e tanulécsoport egészére. Az egyedi tanuldsi utak és a
tanul6csoportot jellemzé tuddstér viszonyanak teljesebb megértése érdekében nem csak azt elemezzik, hogy az
egyedi tanulasi utakbdl kiindulva milyen kollektiv k6vetkeztetés vonhaté le, hanem forditva is szemigyre vesszik az
egyén és a csoport viszonyat: Bemutatjuk, hogy a széban forgd kollektiv vizsgalatok milyen kévetkeztetéseket

engednek meg az egyes tanulokrol.

Eredményeinket egy 2013/2014-es tanévben felvett minta masodelemzésével illusztraljuk. A mintdba egyszerii
véletlen eljarassal 63 els6éves féiskolas hallgat6é kertlt a 386 f8s évfolyambdl (ezt tekintjuk alapsokasignak). A
hallgatok félévkozi dolgozatai alapjan a fels6fokd matematika harom témakorét vizsgalva, dokumentumelemzésen
alapulé modszerekkel meghatdrozzuk az egyes témakorokhoz tartozo, az évfolyamra jellemz6 tudastereket. A
megfelel6 kismintds probak elvégzése utan kijelenthetjik, hogy 5%-os szignifikanciaszinten a harom tuddsteret leir6

Bayes-halok struktarai érvényesek, és a hdlok becstlt paraméterei alapjan a modellek megbizhatok.

Leir6 jellegli, keresztmetszeti vizsgalataink alapjan kijelenthetjik, hogy az eredményil kapott tudasterek
lényegesen eltéré tulajdonsiagot mutatnak. Kozilik ketté a tuddstérelmélet konjunktiv, egy pedig a diszjunktiv
modelljére ad példat, e tudasterek szerkezetét részletesen 6sszehasonlitjuk és elemezzik.

A modellek alapjan meghatarozzuk a tanulécsoport egyiittes teljesitményének optimalis névekedési gorbéjét.
Ezt 6sszevetjik a potencialis egyéni tanuldsi utakkal, és azt kapjuk, hogy nincs egy kitlintetett egyéni tanulasi Gt, amit
minden tanul6nak kévetnie kellene. Ezt figyelembe véve javaslunk egy modszert, amelynek alkalmazasaval a tanulasi

utak aktualis tudasallapotai alapjan megfelel6en alakithatjuk az egyes tanuldk tanuldsat timogatd tanari terveinket.
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AZ EGYETEMISTAK KULTURAFOGYASZTASI SZOKASAI A DEBRECENI ES A
SZEGEDI EGYETEM TEKINTETEBEN

Hegedis Anita
Debreceni Egyetem
anitahegedus.mail@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Motivacio, dnszabalyozas

A hazai kulturalis, mizeumi szféraban az egyetemista korcsoport kiemelt potencialis célcsoportot jelent,
azonban fontos kérdés, hogyan is lehet megszolitani a muzeumoknak a hallgatokat, a killénb6z6 hallgatéi
kozosségeket. Ezen kérdés megvalaszolasa az el6adé hosszabb tava kutatisanak célja, melynek elsé 1épését kivanja a
konferencian bemutatni.

Az emlitett kutatds soran arra voltunk kivancsiak, milyen kulturdlis kinalatot ajanl intézményi szinten a
hallgatéknak két hazai, nagy multd egyetem: a Szegedi Tudomanyegyetem, valamint a Debreceni Egyetem. Azt
vizsgaltuk, hogy a kulturalis programokkal, eseményekkel foglalkozé munkatarsak hogyan latjak az egyetemistak
kultural6dasi szokasait, valamint sajat helytket a hallgatok kikapcsolodasi lehet6ségeinek dimenzidjaban — a témaban
tobb interjut készitettiink a két egyetemen.

Az el6adas soran bemutatjuk és elemezziik az elkészilt interjukat, 6sszehasonlitva a két egyetem intézményi
szintd kulturalis kinalatat, az egyetemistak kulturalodasi lehetéségeit. Célunk feltarni azt a kdzeget, azon kulturalis
kinalatot, melyben a muizeumok elhelyezkednek, felderiteni a potencialis kulturalis versenytarsakat az egyetemistak,
mint kultdrafogyasztok tekintetében. Az el6adas soran kilon kitérink az interjialanyok muzeumokkal kapcsolatos
allaspontjanak elemzésére, bemutatjuk, milyen kultarafelfogassal rendelkeznek, valamint hogyan latjdk napjaink
egyetemista k6zonségének magsaskulturdhoz térténé viszonyulasat. Mindezek mellett az interjik tanulsdgai alapjan
attekintjiik a kzgydjtemények és az egyetemi kultirakdzvetit6 egységek egytuttmikodésének potencidlis lehetSségeit
is.
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AZ FELEKTRONIKUS KONYV A HATEKONY TANULAS GATJA VAGY ZALOGA?
(EGY EMPIRIKUS KUTATAS EREDMENYEI)

Fehér Péter* - Batfai Erika**
*Pannon Egyetem
feherpl@t-online.hu
**Debreceni Egyetem Egyetemi és Nemzeti Konyvtar
ebatfai@lib.unideb.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; Tanulas, tudas

Az elektronikus szévegek egyre inkabb teret nyernek a hétk6znapi és a szakmai tudasszerzé tevékenységekben
egyarant. A legfrissebb felmérések szerint az olvaso fiatalok jelentGs része kozel annyi elektronikus széveget olvas,
mint papir alapat (Pew Research, 2014) - mikézben maga az olvasas, mint szabadidés tevékenység az Gssznépességben
visszaszoruléban van mind idehaza (KSH, 2013), mind vilagszerte (INOP World, 2015).

Szamtalan kérdést vetnek fel az elektronikus anyagok (e-learning, elektronikus konyvek, teljes szévegl
adatbdzisok) tanuldsbeli hatékonysaga (Mangen, 2013), annak ellenére, hogy egyes kutatisok szerint egyértelmien
elény6s az alkalmazasuk (Ackerman, 2012; Rockinson — Szapkin, 2013).

Vajon bekovetkezett az olvasas Papert altal a “90-es években megjosolt szerepvesztése (Papert, 1993)? Hatékony
lehet az elektronikus szévegekre épitett oktatasi-tanulasi folyamat, és ha igen: az oktatds mely szintjein (Kis-Tdth —
Fiilep — Racskd, 2013; Coldero, 2014; Mangen — Tveit, 2014)? Kérdésként mertl fel, hogy az egyre elterjedtebb e-learning
tananyagok mennyire timogatjak az un. "mély elsajatitist" (Hayles, 2007). Hogyan kombindlhaték az elektronikus
konyvek és a kilonbozé e-learning keretrendszerekben tarolt és szolgaltatott elektronikus szovegek/tananyagok, ha
figyelembe vesszik, hogy a fiatalok nem feltétleniil preferaljak ezeket a hagyomanyos nyomtatott szévegekkel
szemben (Febér — Hornyafk, 2011; Febér, 2014)? Szorosan kapcsolodik a témahoz a hazankban szintén kevésbé kutatott
teriilet: az elektronikus jegyzetelés és a hagyomanyos jegyzetelés kapcsolata (Chin, 2013), ami a tanulasi folyamat egyik

meghatarozé eleme.

Egy 2015 tavaszan kezdett komplex kutatas keretében (interjik, kérd6ives és empirikus vizsgalatok segitségével)
azt vizsgaljuk, van-e szignifikans kiloénbség a tanulas és ismeretelsajatitds szempontjabél a hagyomanyos és az
elektronikus szévegek olvasasa és jegyzetelése kozott, illetve hogyan befolyasolja az olvasas forrasa a tanulast.

A kutatas elsé lépésként 20 fével készitettiink részletes interjut, akiket a kimondottan gyakorlott e-kényv
felhasznalok kozil valasztottunk ki. Feltevéstunk szerint az 6 viszonyuk az elektronikus szévegekhez mindenképpen
pozitiv, nagy gyakorlattal és tapasztalatokkal rendelkeznek az elektronikus (és természetesen a papir-alapu) olvasas és
tanulds terén. A kérdésekkel elsésorban a hasznalati szokasokat térképeztik fel, amib6l egyértelmten kirajzolodik,
hogy egyrészrél az olvasis hivei szamara az elektronikus konyvolvasé eszkézok és maguk az e-kényvek nagyon
pozitiv alternativat jelentenek a hagyomanyos olvasas kiegészitésére, masrészrél a tanulasi és a jegyzetelési technikak a
papir alapu olvasas soran elsajatitott médszerekre is erételjesen épulnek. Eddigi eredményeink szerint még az
gyakorlott e-kényv olvasok esetében sem mondhaté el, hogy tanulasi célokra kizarélagosan hasznalnak az

elektronikus szévegeket.
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AZ ELOITELETES ALAPU ISKOLAI ZAKLATAS (BULLYING) ES ANNAK KEZELESE
A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN

Béres-Deak Rita
Hattér Tdrsasdg
beres-deak.rita@hatter.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

Az iskolai zaklatas (bullying) az a jelenség, amikor egy gyerek vagy csoport visszaél a hatalmaval és a hozza
képest kiszolgaltatott helyzetben levé diakok ellen szisztematikusan fizikai vagy verbalis agresszio, illetve kirekesztést
alkalmaz (Harris, 2005). Napjainkban internetes formaja is elterjedt (cyberbullying). A bullying karos hatasai kozé
tartozik az aldozatok mentdlis egészségének megromlasa, az iskolakertlés (Harris, 2005), illetve az iskolai 1égkor
fenyeget6vé valasa. Nemzetkozi kutatasok azt mutatjak, hogy a kisebbségek k6z¢é tartozé diakok nagyobb mértékben
vannak kitéve az iskolai zaklatisnak, mint a tdbbiek (Harvis, 2005).

Magyarorszagon az iskolai zaklatisrél csak a koézelmiltban kezdédtek tudomanyos vizsgalatok, amelyek a
jelenség ijeszté mértékd gyakorisagat tartak fel (pl. Bwda — Szirmai, 2010). A kisebbségekhez tartozé didkok
zaklatasarél azonban igen keveset tudunk (LMBT fiatalok érintettségérdl informacié: Dombos és mitsai, 2011).
Kutatasunk egyik célja tehat az volt, hogy felmérjik, milyen mértékben jelentkezik ez a probléma a magyar
kozépiskolakban. Ezen felil azt is szerettik volna megtudni, hogyan reagalnak az iskolak a jelenségre, vannak-e
Magyarorszagon olyan j6 gyakorlatok, amelyek példaként szolgalhatnak mas iskolak szamara.

Az el6addsban bemutatandé projektet az Egyiitt az iskolai zaklatas ellen koalicié folytatta le, amely négy civil
szervezet — a Romaversitas, a Tarsasdg a Szabadsdgjogokért, a Tett és Védelem Alapitvany és a Hattér Tarsasag —
szovetsége. Elektronikus kérdéivet kildtiink ki minden magyar kézépiskolanak, amelyben rakérdeztink a kisebbségi,
els6sorban LMBT, roma és zsid6 fiatalok ellen iranyul6 iskolai zaklatas gyakorisagara és kezelésére. A valaszokban
szereplé j6 gyakorlatokbdl utmutatét allitottunk 6ssze, amely segitséget nydjthat az iskoldknak a probléma
kezelésében. FEl6adasunkban a kérdéives vizsgalat eredményeit Osszesitjik, valamint bemutatunk néhany jé
gyakorlatot is.

253



AZ ELSAJATITASI MOTIVACIO KERDOIVEK TANARI, SZULOI ES TANULOI
VALTOZATANAK MEGEROSITO FAKTORANALIZISE

Kis Noémi — Jozsa Krisztian
Szegedi Tudomdnyegyetem
kisnoemimi@gmail.com
jozsa@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Motivacio, 6nszabalyozas; Pedagogiai értékelés, minSségfejlesztés

A tanulasi motivumrendszer alapja az elsajatitdsi motivacio, mely egy készség, képesség elsajatitasara,
begyakorlasara késztet. Meghatarozo a szerepe a kognitiv, a szocidlis és a pszichomotorikus fejlédésben. Az értelmi
fejlédés szempontjabdl erésebb az elbrejelz6 ereje, mint az intelligencianak. Dénté szerepe van az iskolai tanulas
sikerességében (Busch-Rossnagel — Morgan, 2013; Jozsa — Molndr, 2013; Jozsa — Wang — Barrett — Morgan, 2014).

Az elsajatitasi motivacié vizsgalatara Morgan és misai kidolgoztdk a Dimensions of Mastery Questionnaire
(DMQ) kérdéiveket, melyeknek létezik magyar nyelvi adaptacidja is. A kérdéivesaladnak pedagdgusi, szuléi és
tanuloi verzidi egyarant rendelkezésre allnak. Ezek tartalmukban azonosak; 45 6tfoku Likert kijelentést tartalmaznak.
A korabbi nemzetkdzi és hazai vizsgalatok feltaré faktoranalizissel elemezték a kérdéivek szerkezetét. Meger6sits
faktoranalizist azonban — egyik korabbi vizsgalatunktol eltekintve — még nem végeztek.

Kutatasunk célja annak ellenérzése, hogy a meger@sité faktoranalizis milyen mértében igazolja a tanuldi,
pedagogusi és sziiléi eszkzok struktarajat. Kérdéstink, hogy milyen mértékben egyezik meg a struktdra a hiarom
értékel6 esetében. Elemzéseinkhez nagymintas vizsgalatunk adatit hasznaltuk fel, melyben 2., 4., 6., 8. és 10.
évfolyamos tanulok vettek részt. 8053 tanuld t6ltStte ki az 6nértékels kérdbivet, kozilitk 3503 £6r6l all rendelkezésre
tanari értékelés, 3642-16] pedig szil6i. igy Osszesen 15198 kérdéivet dolgoztunk fel. Elemzéseinkhez az AMOS 22
programot alkalmaztuk.

Azonositottuk azt a szerkezeti modellt, amely leginkabb illeszkedik az adatainkra, a harom kérd6iv esetében
Osszevetetettik egymassal a megerGsité faktoranalizisek eredményeit. A modellilleszkedés soran a kévetkezd
josagmutatokat vettlik figyelembe: RMSEA (root mean square error of approximation), CFI (comparative fit index),
TLI (Tucker-Lewis index). A modellilleszkedést az alabbi feltételek esetén tekintettitk megfelelének: RMSEA < 0,06,
CFI 2 0,95 és TLI = 0,95. Eredményeink alapjan mindharom kérdéiv esetében indokolt volt az eredeti modell
modositasa. A legmegfelel6bb modell azonositisahoz a tételek toltéseit, az SRC (Standardized Reasidual Covariance)
értékeket és a megbizhatésagi mutatét (Cronbach-o) vettitk figyelembe. Ezek alapjan indokoltnak lattuk, hogy a
negativ tételeket kiemeljik a modellekb6l. Megfontolandé tovabba, hogy a kudarcfélelem és intellektus alskalak részei
legyenek-e a méréeszkézoknek.

Eredményeink megerdsitették a mérSeszkézok konstruktum validitdsat. Igazoltuk, hogy a harom értékeld
(tanar, szils, tanuld) valaszai mogott ugyanaz az elméleti modell feltételezhetS. Adatink emellett segitséget adnak a

kérdoivek tovabbfejlesztéséhez, mert raimutatnak arra, hogy melyek azok a tételek, amelyeket sziikséges atdolgozni.

Tdmagats: TAMOP-3.1.9.11/1-2012-0001, Bokyai Janos Kutatdsi Osztind.
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AZ IKSZ MAGYARORSZAGI BEVEZETESENEK TAPASZTALATAI ONLINE
KUTATASOK ES INTERJUK TUKREBEN

Bodé Marton
Oktatiskutatd és Feflesztd Intézet
bodo.marton@ofi.hu

Témakorok: Szocialis képességek, szocidlis tanulas; Személyiségfejlédés és —fejlesztés

A szocialis kompetenciak, aktfv allampolgari attitid fejlesztése fontos célkitlzése mas és mas eszkozokkel a
nevelési rendszercknek szerte Eurdpaban (Citizenship Education, 2012). Az iskolai k6z6sségi szolgalat (tovabbiakban:
IKSZ) 4j eleme a kéznevelési rendszernek. Elménypedagogiai eszkoz a személyiségfejlédés elGsegitése, a valsaggal
valé taldlkozas lehet6ségének megteremtése, a palyaorientacio, a szocialis és aktfv allampolgari kompetencidk
fejlesztése érdekében (Matolesi, 2013)

A kutatas célja az volt, hogy pillanatkép késziljon a 2012/13-as tanévben felmend rendszerben bevezetéste
keriilt k6z6sségi szolgalat program allapotardl. Feltérképezve a megszervezett tevékenységeket az iskolan kivil és

beldl, a tevékenységek megszervezését, a didkok és fogadd intézmények szerepét a folyamat egészében

Kivalitativ és kvantitativ moédszerekkel is vizsgaltuk a rendelkezésre all6 adatokat. Az online kérdéives kutatas
célesoportjat az érettségit adé koézépfoku intézményekben dolgozé, az IKSZ szervezéséért felelés koordinatorok,
intézményvezeték adtdk. A mintavételi eljards eredményeként a kutatds orszagosan reprezentatlv mintaval
rendelkezik a feladatellatasi hely fenntartéjara és régidjara vonatkozo szempontok szerint. Az intézményvezetésnek
szant kérdSivet 6sszesen 529-en, mig az IKSZ koordinatorokét 571 feladatellatasi hely koordinatora téltétte ki 2015.

januar 12. és janudr 25. kozott

A gyakorlatot fékusz csoportos interjikon keresztil térképezte fel a kutatas 7 intézményben bevonva didkokat,
fogadd intézményeket, pedagbégusokat, illetve monitori latogatas keretében 40 intézményben kerilt sor interjukra
didkokkal, intézményvezetSkkel, koordinatorokkal. Ez utébbi latogatasok 2015 4prilisa és janiusa k6zott zajlottak,
amikor megkérdezésre kertlt, hogy hany oérat tudtak a didkok teljesiteni az érintett évfolyamokban, illetve
dokumentumelemzésre is sor kertilt, képet kapva arrdl, hogy milyen médon jelenik meg az intézmények mindennapi
gyakorlataban a kéz6sségl szolgalat program.

A mérések, monitori latogatiasok alapjan megallapithat6, hogy az interjik d4rnyaljak az online kutatas
eredményeit és rimutatnak a gyakorlat nagyon széles skalan mozgé voltara. Az intézmények vezet6tdl és koordinator
elkotelezettségétol fliggben mds és mas modon kozelitették meg a k6zosségi szolgalat bevezetését: a skala a csak
adminisztrativ megkozelitést6l a hatékony tevékenység koézpontd team munkaig, a felkészités-tevékenység-
feldolgozas koherens rendszerétdl a csak tevékenységet el6térbe helyezé megvalésitasig terjed. A kutatds egyik fontos
tanulsaga, hogy eltéré vonasokat mutat telepiilés tipus szerint, illetve az intézményvezetés timogatasatol fiiggéen a
program, és e sajatossagokat érdemes figyelembe venni a program kialakitdsa soran. A masik, hogy az érintett diakok
jelent6s hanyada bejarés diak, amit figyelembe kell vennie a szabalyozasnak, amikor a naponta lehetséges teljesités

o6raszamat megallapitja.
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AZ INTERAKTIV TANITASI MODSZER ES AZ M-LEARNING SZEREPE A FIZIKA
OKTATASABAN

Jarosievitz Beata
Gdbor Dénes Fiskola
jarosievitz@gdf.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tdvoktatds; Természettudomanyi oktatas

Korabbi kutatisombdl szarmazé kovetkeztetések, valamint a legutébbi PISA 2012 felmérés eredményei is
megalapozzak hipotézisemet, miszerint a tanul6k nem kedvelik a természettudomanyos targyakat, még a legtjabb
felfedezések sem kotik le eléggé érdeklédéstiket. Sajnos a hipotézisemet a felsGoktatasban tanuloknal is
megalapozottnak érzem, miszerint a tanuldk az érettségit kovetSen sem rendelkeznek az alapvetd

természettudomanyos ismeretekkel sem.

Hipotézisem szerint a kézoktatasban, valamint a felsGoktatasban is a tanuléi kisérletek, a szamitogéppel segitett
oktatasi lehet6ségek alkalmazdsa, valamint a tablagépek, okostelefonok haszndlata sokat segithet a tanulok
attitidjének pozitiv iranyba val6 elmozdulasan.

Jelenlegi kutatasom f6 kérdése az, hogy a digitalis kultara és pedagdgia milyen médszereivel, eszkozeivel lehet a
fizika 6rakat szinesiteni, jatékossa, vonzobba tenni a kézoktatasban, illetve a felsGoktatdsban. Tovabbi kérdés: hogyan

lehet a tanulokat motivélni, raszoktatni a ,,high-tech” eszk6z6k tudatos, konstruktiv hasznalatara.

Célom elérése érdekében a hagyomanyos modszerekkel tartott eléadasaimon, fizika 6rdimon, a szamitégéppel
segitett oktatast a Harvard professzora, Eric Mazur 4ltal kidolgozott interaktiv tanitisi modszerrel ,,Peer instruction
method” (Magur, 1997) egészitettem ki. A kidolgozott mddszer alkalmazasa jelentésen hozzajarult a tikr6zott
oktatashoz (,flipped classroom”). A Harvardon végzett kutatisok a modszer alkalmazasanak hatékonysagat
aldtamasztjak, ennek koszonhetéen gy tdinik, hogy a 21. szazad oktatasa atalakul, reformkorat éli. 2011 6ta mar t6bb

helyen is alkalmazzak a ,,blended learning” oktatas modelljeként (Rosenberg, 2013).

A modszer 6rai alkalmazasihoz, ingyenes programokat (SOCRATIVE: online kérdéssor tervezésére alkalmas),
a drdga szavazogépek helyett a hallgatok rendelkezésére allé szamitogépeket, tablagépeket, okos telefont hasznaltam.

A kisétleti jelleggel alkalmazott kutataisom soran arra a kévetkeztetésre jutottam, hogy az Gj moédszernek, az m-
learning eszkozoknek kdszonhetSen a hallgatdk jobban megismerték a fogalmakat és a tananyagot, kreativabban
valaszoltak meg a kérdéseket, motivaltabbakka valtak. A j6 gyakorlat, médszer és az eszk6z0k csak akkor hatékonyak,

ha a hallgatok rendelkeznek mar alapvetS informatikai jartassaggal és kommunikaciés kompetenciaval.

A cél akkor valésithaté meg sikeresen, ha a hallgatok képesek a kooperaciora, és a tarsukhoz fordulva ,,Turn To
Your Neighbot” (Schell, 2012) motivaltak az egyutt gondolkodasra, a problémamegoldasra, valamint a Z nemzedék
(Benedek, 2008) tagjaként jartasak az eszk6zok magas szintQh hasznalataban.
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AZ INTERNET FUGGOSEG MERTEKENEK MERESE INTELEMETRIKUS TESZTTEL

Buda Andras
Debreceni Egyetem Neveléstudomdanyok Intézete
buda.andras@arts.unideb.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; Tanulas, tudas

Egyre n6 azoknak a szama, akik nem a hétk6znapi teendéiket szakitjdk meg az online jelenlét kedvéért, hanem
forditva (Miller, 2012). Magyarorszagon 10 év alatt 21%-r6] 75%-ra nétt a rendszeres internet hasznalok aranya, de
tobb orszagban mar most 90 % folétti ez az érték (KSH, 2014). Ezzel parhuzamosan né azoknak a szama is, akik
talzasba viszik az internet hasznalatot. Egy 2000-ben lebonyolitott kutatis soran a megkérdezett szil6k 11%-a vélte
ugy, hogy gyermekeik til sokat id6znek a vilaghalon, 2012-re ez az arany mar 32%-ra emelkedett (The Digital Future
Report, 2013).

A talzott internethasznalat kérdése mar az ezredforduld elétt eltérd valaszokat indukalt, olykor meglehetésen
eltéré allaspontok ttkoztek egymassal. Holwes (1997) példaul heti 19 o6raban maximalizalta a normal
internethasznalatot, Young (1998) ezzel szemben dupla ennyi id6t is elfogadhaténak tartott. Ez id6 tajt jelent meg a
tudomanyos kommunikaciéban az internet fiiggéség kifejezés is, mely fogalom meghatarozasa, elméleti alapjainak
tisztazasa szintén szamos vitat generalt. A vélemények sokszinségének megfeleléen a 90-es évektél kezdve t&bb

skalat is kifejlesztettek az internet fliggéség mérésére, ezek altalaban elméleti alapokon kozelitenek a kérdéskorhoz.

Az altalunk Osszeallitott teszt (http://intelemetric.unideb.hu) ezzel szemben a gyakorlatban megnyilvanuld

tevékenységeket vizsgalja. Olyan kérdéseket tartalmaz, melyek megvalaszolasa utin egy szazas skalan kapja meg a
valaszadd, milyen mértékd szerepet jatszik életében az internet. Bz a szamérték az ugynevezett “intelemetrikus

szam”, melynek segitségével mindenki 6t csoportba sorolhaté.

Az 4j, 2015 tavaszatdl online elérhet6 (intelemetric.unideb.hu) tesztet (Cronbach’s o = 0.81), eddig t6bb mint
4200-an toltotték ki. Néhany eredmény: Valaszadoink atlagosan kézel 3 6rat téltenek el naponta az interneten, a
kilénb6z6 korcsoportok azonban eltérd jellemzokkel birnak. Mig a 15 évnél fiatalabb és a 40 évnél id6sebb
korcsoportok legtébb tagja maximum 2 6ran keresztil internetezik, addig a felsGoktatasba jarok korosztalyat az
atlagosan napi t6bb mint 3,5 interneten toltétt 6ra jellemezi, 6k a digitlisan legaktivabbak. Jelentés killonbséget
talaltunk a kommunikaciés megoldasokban is, az e-mailkiilldés példaul egyértelmien a 25 év felettick kommunikaciés
formaja. Az altalanos és kozépiskolasok harmada egyaltalan nem szokta ellenérizni, hogy kapott-e e-mailt és kozel
kétharmaduk nem is kiild levelet. Ezzel szemben az id8sebbek legalabb harmada naponta 6tszor vagy akar még
tobbszor is ellenbrzi a postafidkjat. Legmagasabb ez az ardny a 24-39 korosztalynal, akik az e-mailkiildésben is élen
jarnak.

Az eredmények ismételten igazoljak, hogy az internethez kapcsol6dé alkalmazasok felhasznaldsa nem kortol
fiigg, a tarsadalom tagjainak ilyen tipusu felosztasa nem megfelels, a klasszikus digitalis nemzedékelméletek felett
eljart az id6. Tagadhatatlan ugyanakkor, hogy kimutathatok kilénbségek az egyes korcsoportokra vonatkozéd

jellemzbkben, az el6adas ezeket kivanja bemutatni.
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AZ ISKOLAT AGRESSZIO HATASA AZ ISKOLAI TELJESITMENYRE
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ELTE-BGGYK
egritimea@gmail.com
remtomi@gmail.com

Témakorok: Gydgypedagdgia, sajatos nevelési igények; Tarsadalomtudomanyi oktatas

Az iskola, akarcsak a munkahely, szamos agressziv megnyilvanulas helyszine lehet. Az elmult évek kutatasi
eredményei azt mutattak, hogy a tanulék erészakos magatartdisa névekvé tendenciat mutat. A tankotelezettség
kotelez6 kozszolgaltatast jelent, mely miatt fontos lenne mind a tébbségi oktatasi intézmények, mind a specialis,
gyégypedagogiai intézmények résztvevdi szamara biztositani a testi és lelki biztonsag védelmét, mely erészakmentes
jellegébdl adédban pozitiv médon segitené a tanuldk iskolai teljesitményét.

A Gerevich Jozgsef altal vezetett kutatasban a tanulasi képességet vizsgald szakért6i és rehabilitacios bizottsag
szakvéleményével rendelkez6 fogyatékos tanulok — mozgassériilt, latassérilt, hallassérilt tanuldk, a pszichopedagdgia
koérébe sorolhaté diakok, valamint értelmileg és tanulasban akadalyozott tanulék — vettek részt, N=420 {6, tovabba

tipikusan fejlédé 9. évfolyamos budapesti szakiskolas, szakk6zépiskolds és gimnazista tanulok, N=944.

Hazai és nemzetkozi szakirodalmi adatok igazoltdk, valamint sajat kutatasi eredményeink is megerdsitették,
hogy az egyre sulyosabb mértéket 6ltS iskolai agresszié hdtterében gyakran a szenvedélyszerek hasznalata all. A
gyakran dohanyzo és alkoholt fogyasztd tanuldk tarsaiknal agresszivebbnek mutatkoznak mind a fogyatékos tanulok
mintajaban, mind pedig a tobbségi koznevelési intézményekben. Iskolai teljesitményiikre jellemzé a nagyobb
rendszerességgel el6fordulé bukas, a motivacié hidnya, olvasasi nehézségek, amelyek egyiitt jarnak az ora alatti
bomlasztd viselkedéssel. A szakiskolds tanulok, tovabba a fogyatékossagi csoportok kozil a tanulasban akadélyozott
didkok voltak azok, akik a legnagyobb mértékd agressziot voltak kénytelenek atélni a mindennapokban, esetiikben
volt a legmagasabb a rendszeres iskolakeriilés és a bukds aranya. Ahhoz, hogy problémajukat kezelni tudjak,
gyakrabban hasznaltak élvezeti szereket (cigarettat, alkoholt, illegalis szereket), mint a t&bbi fogyatékossagi csoportba
tartoz6 fiatal. Ok agresszivebbnek is bizonyultak a tobbi fogyatékossagi kategoriaba sorolhaté kortarsaikhoz képest

(p=0,011; F=3,28).
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AZ ISKOLAI KOTODES VIZSGALLATA A TARSAS VISZONYOK ASPEKTUSABOL

Nagy Krisztina - Zsolnai Aniké
Szegedi Tudmdnyegyetem Neveléstudomanyi Intézet
krisztinanagy@edu.u-szeged.hu
zsolnai@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Szocidlis képességek, szocialis tanulas; Személyiségfejlédés és —fejlesztés

A tanulok idejik jelent6s részét az iskolaban toltik, ezért kiemelt figyelmet kell forditani az iskolai kot6édés
vizsgalatara. A tanuldk iskoldhoz valé viszonya folyamatosan valtozik és alakul. Ez egy olyan érzelmi kot6dés
kialakuldsahoz vezet, amelynek a mértéke Osszefiiggést mutat azzal, hogy a gyermekek mennyire elégedettek az
iskolaval, illetve hogyan reagilnak az Gket ért hatasokra (Szabd — Virdnyi, 2011). A szakirodalom alapjan az iskolai
kotédést elsésorban az intézményben megélt tarsas kapcsolatok minésége, az iskolahoz és a tanulashoz valé viszony,
a fizikai kornyezetben érzett komfortérzet, a kilsé elvarasoknak valé6 megfelelés, az oktatasi moddszerek
valtozatossaga, a tanultak hasznossaganak felismerése, valamint az iskolaban atélt szorongas vagy félelem mértéke
hatarozza meg (IVeczkd, 1989; Eder — Mayr, 2000; Biirgisser, 20065 Coben — Pickeral — McColeskey, 2008; Szabd — Virdinyi,
2011).

Kutatasunkban nagyvarosi altalanos iskoldk 4. (N=82) és 8. (N=104) évfolyamos tanul6i vettek részt. Az
osztalyok egy nagymintan mar alkalmazott (Szabd — Virdnyz, 2011), altalunk részben adaptalt kérdéivet toltéttek ki,
amely a tanulok véleményére kérdezett rd az iskolai 1égkorrel kapesolatosan. A kérdéives vizsgalatot a mintat képez6
osztalyok belsS szerkezetét és a csoporttagok kozotti kapesolatokat feltird tobbszempontu szociometria médszerével
egészitettik ki. A szociometriai felmérélap a tarsas kapcsolatokra, a koézosségi helyzetre és funkcidkra, a

népszerlségre, tovabba az egyéni tulajdonsagokra vonatkozé kérdéseket tartalmazott.

Eredményeink igazoltik a szakirodalom altal feltart tényez6k hangsulyos szerepét. Az elemzések értelmezése
soran jelentGs Osszefuggések feltarasara kertlt sor a nemek és osztalyok, valamint az évfolyamok tekintetében
egyarant. El6adasunkban részletesen kitériink arra, hogy az iskoldhoz valé kot6dést befolyasold tényezdk kozil a
tarsas hatasok mutatéi milyen Gsszefiiggést mutatnak a vizsgalt osztalyok tarsas szerkezetével. Megfigyelhet6, hogy
azon osztalyok, ahol a legtobben nyilatkoztak, hogy szivesen jarnak iskoldba, stabilabb, szerkezetében Gsszetettebb
szociometriai dbraval jellemezhetSk. A nemek tekintetében szintén tapasztalhatéak kilénbségek: a linyok gyakrabban
jelolték, hogy szivesen mennek iskolaba, mint a fitk, és tobb kolesénos vélasztassal rendelkeznek a szociogramok
alapjan. A nemek elkiléniilése valamennyi osztalynal megfigyelhetd, a felsébb évfolyamokban azonban erételjesebb

klikkesedés jellemzi az osztalyokat, amely az életkori jellemz8kre vezethetd vissza.

A kutatis az Eurdpai Unid tamogatdsival, a Enrdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsival a TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jelit ""Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii projekt keretében valdsult meg."
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AZ ISKOLAI LEGKOR SZEREPE AZ ISKOLAI EREDMENYESSEG ES A
TOVABBTANULASI TERVEK TEKINTETEBEN NEVELOSZULOKNEL ELO
FIATALOKNAL

Rausch Attila - T6r6k Timea
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomdinyi Doktori Iskola
rausch@edu.u-szeged.hu
torokt@edu.u-szeged.hu

Témako6rok: Gyermek- és ifjusagvédelem; Tanulds, tudds

Jelenleg hazankban tobb mint tizezer gyermek és fiatal él nevel6sztl6knél. A gyermekvédelmi rendszerbdl
kikertlve az alacsony iskoldzottsdg, a megfelel6 szakképzettség hidnya miatt szamos nehézséggel szembesiilnek, ez
megneheziti tirsadalmi integracidjukat is (Rdeg é mtsai, 2010). A kortars kapcsolatok, a tanulasi motivumok és az
onértékelés meghatarozzak az iskolai sikerességet (Finkelstein és mitsai, 2002), ezért is fontos e tényez6k mélyebb
vizsgalata a szakellatasban €16 fiatalokndl. Kutatasunk célja feltarni, mely affektiv és szocidlis jellemz6k vannak

hatassal a nevel6sziil6knél €16 fiatalok iskolai teljesitményére és tovabbtanulasi terveire.

Vizsgalatunk soran 6sszesen 498, 9-18 éves nevel6sziiléi gondoskodasban €16 gyermeket és fiatalt kérdeztiink
meg. Mintank orszagosan reprezentativnak tekinthetd.

A tanulasi motivumok kéziil a kérdéiviinkben az elsajatitisi motivaciot vizsgaltuk, a DMQ kérdéiv 3 skaldjat
vettik fel (Jdzsa, 2007). Tovabba alkalmaztuk a Rosenberg 6nértékelés skalat, az énkép vizsgalatira az SDQ 1. kérd6iv 2
skalajat (Sgenczi — Jozsa, 2009), valamint az iskolai légkdrre vonatkoz6 tovabbi skdldkat (kortars kapesolatok, tandri
megftélés, szocidlis 6nértékelés). E skalak reliabilitasa 0,74 és 0,91 kozott volt. Mindezek mellett megkérdeztik a

tanul6k tovabbtanulasi terveit, el6z6 éves tanulmanyi eredményét is, és tovabbi hattérvaltozokat is gyjtottiink.

A megkérdezett fiatalok tanulmanyi atlaga 3,3, 22% diploma, 26% érettségi, 34% szakiskolai végzettség
megszerzését tervezi, e két valtozoé kozott szignifikans 6sszefiggés mutatkozott (r=0,26 p<<0,01). A vizsgalt valtozok
Osszefiiggésrendszere kozil az 6nértékelés és a szocialis 6nértékelés (r=0,50 p<0,01) és a tanari megitélés, illetve az
osztalytarsak percepcidja fliggott 6ssze leginkabb (r=0,50 p<0,01).

Strukturdlis egyenletek modellezéssel (SEM) megallapitottuk, hogy az elsajatitisi motivumok és az altalinos
énkép jelentGs hatissal vannak az iskolai 1égkor faktorara, amely szignifikinsan befolyasolja a tanulmanyi
teljesitményt és az Onértékelést. Ugyancsak ez a két faktor hatarozza meg a fiatalok tovabbtanulasra vonatkozo
terveit. Modellink illeszkedése elfogadhatonak bizonyult (Chi-négyzet=65,27; p<0,001; DF=4; CFI=0,93;
SRMR=0,051).

Eredményeink alapjan elmondhat6, hogy az iskolai légkér jelentés hatdssal van az énképre és az iskolai
teljesitményre, tovabbd indirekt hatdssal van a fiatalok tovabbtanuldsi terveire is. Annak érdekében, hogy a
nevel6sziléknél €16 fiatalokat minél magasabb végzettség elérésére 6sztondzzik, tobb figyelmet kell forditanunk

kortars kapcsolataikra, és az osztalytermi kérnyezetre, amelyben nap, mint nap tanulnak.
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AZ ISKOLAI SZOCIALIS MUNKAS ES A PEDAGOGUSOK LEHETOSEGEI AZ
ISKOLA ,,PSZICHOLOGIAI OTTHONNA” FORMALASABAN

Homoki Andrea* - Segal Hajnalka**
*Szent Istvan Egyetem Gazdasagi, Agrdr- és Egészségtudomanyi Kar Egészségtudomanyi Intézet
andi.homoki@gmail.com
**Otthonodba hogzuk a vildgot alapitviny
segal. hajnalka@otthonodbahozzukavilagot.hu

Témako6rok: Gyermek- és ifjusagvédelem; Szocidlis képességek, szocidlis tanulas

Prezentaciénkban a pedagogusok és az iskolai szocialis munkasok egylttmtikodési lehetéségeit mutatjuk be a
pozitiv iskolai kérnyezet (Boreczky, 2000; Homoki, 2014), avagy az iskola ,,pszicholégiai otthonna” (Gulyds, 2012),
masképp szélva ,,otthonos iskolava” (Ferge, 2010) formalasaban. A szocializaciés és fizikai koérnyezet hatisa a

gyermekek iskolai teljesitményére kilénésen serdiilé korban igen meghatarozo.

A téma aktualitasat adja, hogy az iskolai szocialis munka gyermekjoléti szolgaltatasként a konferencia évében
mar jogszabalyi deklaracié (Gyvt.) eredményeként jelenhet meg az iskolakban. Szamos kutatas tdzte ki célul az elmult
évtizedben a tarsszakmdk — pedagdgusok és iskolai szocialis munkdsok — szakmai identitasinak, attit(idjeinek,
egylttm(kodési hajlandésagainak mérését (Maros — Toth, 2003; Makai, 2000; Makai, 2007; Makai, 2008; Homoki,
2012). A humdin 6korendszer ,helyi k6zosségek™ szintjén 1évs iskolanak a gyermekek tarsadalmi integracidjaban
betoltott  szerepén  tal  (Bowrdien, 1978;  Bauwmann, 2003; Zinnecker, 2006) kulturdlis, individualizacios,
személyiségfeijleszt6, szocialis, esélykiegyenlité (Nahalka, 2003) szerepe is érvényesul. A szocializaciés funkcio
kiszélesedése a tanari szerep (Bdbosik, 2007; Homoki, 2012) strukturalis bévilésével jar egyutt, mely a pedagdgusi
fogékonysdg, nyitottsag, rugalmassig, az egyénre szabott nevelés és oktatds iranti elkételezettség (Mayer, 2005)
elvarasaval allitja szembe a pedagogust. Bagdy és Telkes (1990) értelmezésében az iskola ,,reparativ-korrekciés mihely”,
melyben a tarsadalmi élet patologikus tiineteit az erre fogékony pedagdgus mintegy ,,pedagogiai tizemzavarként”
észleli. Az iskolai folyamatok diszfunkcidira utalé jelenségek (agresszid, antiszocialis viselkedés, spontin
kirekeszt6dés, konfliktusok az iskola aktorai k6zott) hatékony kezelésére az iskolai szocialis munkaban (Bdnyai, 2000
Jankd, 2008; Maté — Gergdl, 2009) és a tarsszakmak egyuttmikodésében (Budai, 1996; Somorjai, 2013) 1ejl6 gyakorlati
lehetSségekre iranyitjuk a figyelmet. A téma komplex bemutatasaval célunk az iskolai szocidlis munka 6 teriiletein
ellatott feladatok bemutatasa, az iskolaban tevékenykedd segitSk dltal megfogalmazott, az iskolai munkat nehezité
kortlmények érzékeltetése. Kutatasi adatainkat a LHH kistérségekben a Gyerekesély projektek keretében iskolai
szocialis munkat végzé segiték és pedagbgus munkatarsaik kérében kvalitativ kutatasi médszerrel, mélyinterjukkal
nyertik (N=32). El6adasunkat ,,J6 Gyakorlat”-ként t6bb iskolaban sikeresen alkalmazott ,,Mindenhol Otthon”
projekt ismertetésével zarjuk. Célunk feltarni az érintett tarsszakmak képviseléinek szerepét abban, hogy egy-egy
program alkalmazasaval miként valhatnak aktivva az ,iskola pszichologiai otthonna” alakitasaban, képessé téve a
didkokat a csoportos és kozosségi egyittélésre, egylittmikodésre, az 6nképviseletre, a valédi 6nelfogadason alapuld

magabiztossagra és a konstruktiv vitakultara képviseletére.

261



AZ TTEM POZICIOS HATAS VIZSGALATA BIBD KILASZTERDESIGN ESETEN

Magyar Andrea - Molnar Gyongyvér
Szegedi Tudomdnyegyetem
mandrea@edu.u-szeged.hu
gymolnar@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek; IKT, e-learning, tavoktatas; Pedagdgiai értékelés, minGségfejlesztés

A technolégia alapu tesztelés szamtalan 1) lehetSséget kinadl a kilonb6z6 innovativ tesztelési moédok
bevezetésére, mint példaul random item generalas vagy a személyre szabott adaptiv tesztkiosztas. Mindkét esetben
egy el6re meghatarozott algoritmus szerint valtozhat az itemek tesztben elfoglalt helye, pozicidja, mely
befolyasolhatja az itemek kiilon6z6 paramétereit (pl.: nehézségi, diszkriminacios index). A teszt végére kertld
itemekre egyrészt faradtsag, motivacié vagy id6hiany miatt kevesebb helyes valasz érkezhet (negativ hatas; Hobensinn
— Kubinger — Reif — Schleicher — Khorramdel, 2011; Schweizer — Troche — Rammsayer, 2010), mastrészt t6bb j6 megoldas
sziilethet a teszt megoldasa kézben szerzett rutin miatt (pozitiv hatas; Hartig — Buchbolz, 2012). Elemzéseink célja egy
850 itembdl 4allo, négyféle feladattipust tartalmaz6 adaptiv tesztelésre fejlesztett itembank esetén az item pozicids
hatas vizsgalata. A kutatas soran az itemekbdl 40 linearis tesztvaltozatot (klaszter) hoztunk létre, melyekbdl egyenként
85 item fuzeteket (booklet) képeztink. A bookletekben a klasztereket a kiegyenlitett nem teljes blokk design (BIBD)
latin négyzeten alapulé itemelrendezés alkalmazasaval linkeltik egymashoz. Egy booklet négy klasztert tartalmazott,
mely a kovetkezd feltételeknek tett eleget: (1) egy bookletben egy klaszter csak egyszer fordult el6, (2) minden
booklet négy klasztert tartalmazott, (3) mindegyik klaszterpar egyszer fordult elé, (4) mindegyik klaszter minden

poziciéban szerepelt.

A tesztek az eDia online rendszeren keresztil 3902 4-5. évfolyamos tanulé részére kertltek kikozvetitésre, a
megoldasra a tanuléknak 45 perc allt rendelkezésre. ANOVA elemzéssel 6sszevetettitk a kilénb6zé pozicidoban
clhelyezkedd klaszterek viselkedését, hogy feltérképezziik, volt-e szignifikins kilonbség ugyanazon, kilénb6z6
poziciéban elhelyezked§ klaszterek nehézségi és diszkriminaciés mutatdi kozott.

Az eredmények szerint Gsszességében a tanulok killénb6z6 pozicidkban elhelyezkedd klasztereken elért atlagos
teljesitményei nem mutattak szignifikans kilénbséget (M1=0,79, SD=0,10; M>=0,80, SD=0,10; M3=0,79, SD=0,11;
M4=0,79, SD=0,11; F=0,15; p=0,93). A 40 klaszter 55%-aban diagnosztizaltunk item poziciés hatast; ebb6l 22,5%-
nal negatfv hatas jelentkezett, vagyis ugyanaz a klaszter a teszt végén nehezebbnek bizonyult, a klaszterek 32,5%-nal
pedig pozitiv hatas mutatkozott, azaz a tesz végén kénnyebb volt, tipikusan az egyik feladattipus esetében, ami a teszt
végére a begyakorlast mutatja. A klaszterek nehézségi szintje jellemzéen a 3. és a 4. pozicidknal valtott.

A kutatas jelentGsége, hogy az itemek olyan jellemzo6jére hivja fel a figyelmet, melynek nagymérték(

teljesitménybefolydsolé hatasa lehet olyan tesztek esetén, ahol az itemkiosztas kiilénb6z6 sorrendben torténik.

A kautatis az Eurdpai Unid tamogatisival, az Enrdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozdsival a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jelii ,,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii kiemelt projekt keretében valdsult meg.

262



CSOPORTSZERKEZET ALAKULASANAK FELTARASA ALTALANOS ISKOLLABAN

Nagy Krisztina
Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet
krisztinanagy@edu.u-szeged.hu

Témakorok: Szocialis képességek, szocidlis tanulas; Személyiségfejlédés és -fejlesztés

Az ember szocialis bedgyazottsaganak kutatisa és a fejlédés tarsas kornyezete a kezdetektdl fogva vizsgalt
teriillete az emberi kapcsolatokkal foglalkozé diszciplinaknak. A személyiség fejlédésének egyik legfontosabb
meghatarozéja a csalad, azonban a gyermekek tirsadalmi beilleszkedésének alapvetd feltétele az éveken at tartd
iskolaztatas is. Az iskolas gyerekek idejik nagy részét kortarsaik kérében toltik, ahol kapcesolati haléjuk folyamatosan
alakul. Az osztalyokban kialakult tarsas viszonyok feltarasanak gyakran alkalmazott moddszere a tébbszempontd
szociometria, amelynek kovetkezetes kiértékelése és rendszeres megismétlése az esetek egy részében azonban
elmarad (Ieczkd, 1986; 1 ajda, 2004; Mérei, 2006; Szabd — Virdnyz, 2011).

Kutataisomban egy altalanos iskolai csoportszerkezetében kialakult valtozasok feltarasara torekedtem, az
osztalyt két év kilonbséggel vizsgaltam, 6. (N=21) és 8. osztialyban (N=19). A sajat készitési szociometriai
felmérélapokat a didkok és a tanuldk osztilyfénodke is kitoltotte mindkét évben. A kérdéivben rokonszenvi
kapcsolatokra, a k6zosségi funkcidra és kozosségl helyzetre, valamint a népszertségre és az egyéni tulajdonsagok
megitélésére vonatkoztak a kérdések, mind a didkok, mint az osztilyfénok esetében. Az eredmények hasznos
Osszehasonlitast tesznek lehet6vé arra vonatkozoéan, hogy az adott osztaly szerkezete hogyan valtozik a két év alatt,

illetve a tanarné véleménye milyen mértékben egyezik meg a didkok véleményével az egyes kérdéseket illetGen.

El6adasomban az osztaly szerkezetét abrazolé szociogramokon mutatom be a tarsas kapcsolatok véltozasat,
hangsulyozva a tanulok és az osztalyfénok véleményének eltéréseit és azonossagait a kilénb6z6 kérdéscsoportokban.
A vizsgalt osztaly mar az elsé mérésnél egységes egészként jelent meg, a masodik mérésre az osztaly tagoltabba valt, a
nemek elkilonilése erbteljes maradt. A peremhelyzetben 1évék és az egyedilallok helyzete nem valtozott jelentSsen,
a kozponti szerkezet és az elsédleges barati kapcsolatok mar az elsé6 mérés alapjan stabilan kirajzolodtak. Az
osztalyfénok véleménye és a tanulok eredményei mindkét mérés alkalmaval erés azonossagot mutatott.

A kapott eredmények megerdsitik, hogy a szociometria médszerének segitségével feltérképezhetévé valik az a
rejtett viszony, ami a tanuldk kézétt kimondatlanul is jelen van, megismerhet6vé valik a csoport gondolkodasa és
meghatarozhatéva valik a csoport légkore. Az osztalyfénok, amennyiben hangsulyt fektet az eredmények
értelmezésére és id6t szan a tanuléi megismerésére, akkor megfelel6 ismeretekkel rendelkezhet osztalyanak kézosségi

viszonyairdl és segitheti a pozitiv iskolai légkor kialakuldsat.

A kutatis az Eurdpai Unid tamogatdsival, a Enrdpai Szocidlis Alap tarsfinansgirozdsival a TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jelit ""Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii projeket keretében valdsult meg."
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DAGANATOS BETEGSEGBOL GYOGYULT GYEREKEK ES OSZTALYTARSAIK
ELETMINOSEGE ES ISKOILLATI BOLDOGUILASA

D. Molnar Eva* - Kovacs Dénes**
*SZTE Neveléstudomanyi Intézet
medu@edpsy.u-szeged.hu
**S 7 TE AOK Gyermekklinika

Témakorok: Motivacio, 6nszabalyozas; Egészségnevelés, sportpedagdgia

A daganatbdl gyégyult személyek lefrdsara gyakran hasznaljak a taléls (survivor) kifejezést (Leigh — Miles, 2001).
A kifejezés egyrészt utal a ,,meguszni a rak traumadjat” jelenségre, masrészt pedig magaba hordozza a betegség hossza
tava, jovét befolyasold testi és pszichés nyomait (pl. visszaeséstél valé félelem), amelyek tovabbi beavatkozast
igényelnek (Holland, 2002). A daganatos gyermekeket akkor nevezik gyégyultnak, ha atlépik a kezelés utani 6t éves
tinetmentesség kiiszobét, ami életminéségiikben, iskolaba val6 visszatérésiikben, és tanulas iranti attitGdjeikben is
megnyilvanul (I7an Eys, 2005).

Vizsgalatunk célja annak ellenérzése, hogy a daganatos betegégbdl gydgyult gyerekek életminésége milyen
kulénbségeket mutat egészséges tarsaikhoz képest. Tovabbi kérdés, hogy az iskolai boldogulds mintazataban van-e
kilénbség a két csoport kézott, és ez hogyan jelenik meg a tovabbtanulasi késztetéseikben.

A vizsgalatban 2012 tavaszan 12-18 év kozotti daganatos betegségbdl gydgyult gyerekek és szileik vettek részt
(N=21), tovabba kontrollcsoportként néhany, véletlenszeriien kivalasztott gyogyult gyerck egész osztalya (Gsszesen
N=87). Az életmin6ség mérésére a PedsQL™ (Pediatric Quality of Life Inventory™, Varni és mtsaz, 1999) kérdbiv
magyarra adaptalt véltozatit hasznaltuk. A méréeszkéz négy alskalaval, Osszesen 23 itemmel vizsgilja az
életminGséget: fizikai, érzelmi, szocidlis és iskolai funkcidkat, 0-t6l 4-ig terjedS Likert-skalan. Az iskolai boldogulas
(iskola iranti attit@id, a tovabbtanulasi szandék, tanulmanyi eredményességgel val6 elégedettség) mutatéit adatlap

segitségével mértik fel.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a gyégyult gyerekek és osztalytarsaik életminSségében két funkcié kapcesin
(fizikai és érzelmi) beszélhetiink szignifikans kiilénbségrsl (p=0,05). Meglepé médon a gyégyult gyerekek csoportja
mutat magasabb atlagértékeket (fizikai: m=84%p, s=13%, érzelmi: m=72%p, s=20%) szemben az osztalytarsak
csoportjaval (fizikai: m=77%p, s=15%, érzelmi: m=61%p, s=18%). Az iskola irdnti attitid tekintetében az dtlagok
nem mutatnak szignifikins kuloénbséget, azonban a gyakorisdgi eloszlis masfajta mozgast mutat. Mig a gydgyult
gyerekek leginkdbb a szeretek és koézepesen szeretek, a kontrollcsoport tagjai féként a kézepesen szeretek iskoldba
jarni kategoriaba esik. A tanulmanyi eredményességgel val6 elégedettség kapcesan hasonlé eredmények szilettek: az
atlagok nem, de a medidn és Skewness-index alapjan a gyogyult gyerekek csoportja nagyobb elégedettséget mutat
tanulmanyi eredményeikkel kapcsolatban.

Az eredmények azt jelzik, hogy a betegségbdl gydgyult gyerekek életminéségében, iskola iranti attitGdjében van
némi kilénbség osztalytarsaikhoz képest, azonban féként pozitiv iranyban mozdulnak el ezek az értékek. Ez azt is
jelentheti, hogy a pedagégusok és osztalytarsak részérdl j6vé tamogatas még inkabb elésegitheti a végleges gybgyulas
diagnézisat.

A elsd szerzd a tannlminy megivdsa alatt Bolyai Janos Kutatdi Ostondijban részesiilt.
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DIABETESZES GYERMEKEK HELYZETE A KOZOKTATASBAN

Gry Agnes
Péesi Tudomanyegyetem
agnes.ory@freemail.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Ovodapedagégia

Kutatasom célja, hogy megismerjem ¢és bemutassam a diabetes mellitus-szal €16 (3-10 éves) gyermekek
koézoktatasbeli helyzetét, illetve javaslataimmal elésegitsem annak pozitiv valtozasat. Bar a probléma viszonylag szik
réteg mindennapi gondjaira hivja fel a figyelmet, azonban a megoldas nemcsak a cukorbetegség, hanem mas egyéb
krénikus és taplalkozassal 6sszefiiggd betegségekkel él6k nehézségeinek megoldasat is el6segitheti.

Alapvetéen a cukorbetegség a mentalis, szocialis, mozgas- vagy érzékszervi fejlédésben nem okoz zavart, ennek
ellenére a gyermeknek és csaladjanak nehéz tarsadalmi problémadkkal kell megkiizdenitik a kézoktatasi intézménybe
valé belépéskor. A beteg ellatasa kisgyermekkorban nagy odafigyelést igényel leginkabb a sziilék, de a gondozdék
részérél is. A gyermek fejlédése soran megtanulja és egyre inkabb 6nalléan végzi sajat maga kezelését. Szamukra az
6voda- és késébb az iskolavalasztas, a megfigyelt gyakorlat alapjan, komoly nehézségekbe titkozhet. Szileik rosszabb
esetben sorozatos visszautasitast tapasztalnak, gyermekiiket nem vallaljak a kézoktatasi intézményekben, holott a
tankotelezettség rajuk is vonatkozik. Intézménybe kertilésiik tényleges helyzetfeltarasat végzem kérdéives vizsgalattal,

intézményvezetSi interjukkal és ezek eredményeit prezentalom.

Ezen problémaval a sziil6knek egyedil kell megkiizdenitk, szervezeti segitséget nem kapnak, nincs kihez
fordulniuk, hiszen az ellité orvos a betegséget kezeli, a dietetikus az étrend 6sszedllitasdban vesz részt, a pszichologus
a lelki terhek feldolgozasaban, viselésében segit. A kozoktatasi intézmény gyakran a sajat ,,érdekeit” szem el6tt tartva,
a kénnyebb és egyszerlbb utat valasztva, visszautasitja Gket. Senki nem akar tébbletmunkat és senki nem akar
felel6sséget vallalni a specialis helyzetért. Ki a felelis? Hol van a hiba? Mit lebet tenni ebben a belyzethen?

A téma interdiszciplinaris volta megneheziti a helyzetet, hiszen egészségligyet, oktatasiigyet, tirsadalmi
problémdkat érint, csaladi és financialis kérdéseket vet fel. A kilonb6z6 teriletek egyuttmikodése, kozos
megoldaskeresése lenne sziikséges ahhoz, hogy a célt elérhessék (hogy ezeknek a gyermekeknek is biztositva legyen a
teljes kord tarsadalmi beilleszkedés lehetGsége, hogy 6k is ugyanolyan teljes értékd életet élhessenek, mint egészséges
tarsaik). Nem indokolja semmi, hogy specidlis fejlesztést igénylSé csoportba keriiljon az inzulinnal és diétaval
kezelhet6 gyerek. Ez a megoldas az integraci6 helyett a diszkriminacio felé vinné el a diabéteszesek megitélését.

A hazai szerteagaz6 példak attekintését kovetSen, a kutatdsom soran megismert, kilfoldi (francia) gyakorlat
mikoédését mutatom be részletesen, amely erre az oktatasi és tirsadalmi inkluziés problémara adott lehetséges
valaszok egyike. A Franciaorszagban érvényes rendelet gordilékennyé tette, mind az intézmények részérdl, mind a

csalad részérdl az egyiittmikodést és tisztazta a felel6sség kérdését.

265



DIPLOMAS PALYAKOVETES ANDRAGOGIA SZAKOS HALLGATOK KOREBEN

Kereszty Orsolya - Hegyi-Halmos Néra - Stéber Andrea
ELTE PPK
kereszty.orsolya@ppk.elte.hu
hegyi.halmos@ppk.elte.hu
steber.andrea@ppk.elte.hu

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulds, tudds

Az élethosszig tartd tanulas Eurépai Unids szakpolitikdjanak elmult évtizedekben val6 erésédése egyre inkabb
felhivta a figyelmet a felnSttkori tanulas jelent6ségére. A felnbttek tanulasat a térténelem soran sokak mellett egyhazi
eloljardk, néptanitok, népmivelSk, mivel6désszervezok, majd felnéttképzési menedzserek segitették. 2006-ban a
bolognai folyamat keretében bekévetkezett atalakitasoknak készonhetSen sziiletett meg az andragogia szak, mely a
feln6ttek tanuldsat segité elméleti és gyakorlati szakemberek képzését tdzte ki célul. Az andragogia szakot tizenhat
képzbintézmény 6sszefogasaval alapitottak meg gy, hogy a szakban egyesitsék a korabbi képzési kinalatbdl eltind, a
feln6ttkori tanulas tertiletéhez kapcsolhaté szakokat (mivel6désszervezs, személyiigyi szervezd, munkavallalasi
tandcsado), melyek szakiranyként koszontek vissza az alapszakban (mivel6désszervezd, személyligyi szervezo,
munkavallalasi tandcsadé és feln6ttképzési szervezd). 2008-t6l az orszdg szamos felsGoktatasi intézményében az
andragogia mesterképzés is elindult. Egyetemtinkén az andragogia szak gyokerei 1961 6ta megtalalhatoak, hiszen az
ebben az évben indult népmivels képzés célkitizései napjainkig hatnak, bar a szak tobbféle elnevezéssel mikodott.
(Mardti, 2014)

2014 6szén intézménytnkben diplomas palyakévetési vizsgalatot végzetiink andragdgia BA és MA szakon
végzett volt hallgatéink kérében, hogy 6sszegezhessiik a képzés 2006-os indulasa 6ta eltelt idészak tapasztalatait. A
kutatas célja az volt, hogy visszacsatolast kapjunk arrdl, hogy hallgatéink miként boldogulnak a munkaerépiacon,
munkdjukhoz relevans tudast szereztek-e képzésinkben, illetve visszatekintve tanulmanyaikra, mit tartanak
képzésink erésségének. Az eredmények nagyban hozzdjarulhatnak képzésiink tartalmi fejlesztéséhez.

A vizsgalatot online kérd6ives adatfelvétellel végeztiik, a kérd6iv tartalmazott zart és nyilt kérdéseket egyarant.
A vizsgalat alapsokasagat az egyeteminkon 2006-t6l andragégia BA vagy MA képzési szinten diplomat szerzett,
nappali, illetve levelezé tagozaton tanult hallgatok adtak. A hallgatokat évfolyamonként a NEPTUN rendszeren
keresztil, e-mailen kerestik meg, és kértitk a kérd6iv kitSltésére.

A 2013/2014. tanévig alap- és mesterszakon végzett hallgatdk korében végzett DPR kutatisban az alapsokasig

11%-a vett részt. A konferencian a kutatds eredményeit kivanjuk részletesen bemutatni.
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DISKURZUSELEMZES A TARSADAIMI INTEGRACIOT NEHEZITO
TENYEZOKROIL A NEVELESI-OKTATASI INTEZMENYEKBEN

Szab6 Akosné
ELTE Barezi Guszgtav Gydgypedaggiai Kar
timarkati@barczi.elte.hu

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

A tarsadalmi integracid, a fogyatékos emberek bevonasa a tarsadalmi életbe a nemzetk6zi és a magyarorszagi
fogyatékossagligyi politikak meghataroz6 célkitlzése (Horvdth, 2012). A XXI. szazad gyogypedagdgidja a specialis
segitséget igénylé személyekkel 6sszefiggs teljes jelenségtartomanyt vizsgalja (Mesterhdzi, 2004). Kutatasaival az
agazati szabalyozas fogyatékossagligyi program-dokumentumokhoz térténé hozziillesztésében is részt kivan venni.

A tarsadalmi integracié sikerességének feltételeit szamos nemzetkézi és hazai kutatds vizsgalta (Mattson —
Hansen, 2009; Zdszkaliczky, 2012; Szabiné, 2014). Az utébbi években a tanuldk szociobkonémiai statusza, a szilok és
a pedagégusok beallitédasai (Horvdthné, 20006), az iskola targyi és személyi feltételei valamint a pedagdgiai munka
minésége (Torda — Perlusz, 2009; Papp — Mile, 2012; Jdzsa, 2014) mellett szociometriai kutatisok is vizsgaltak az
integralt tanulok helyzetét az osztalyk6zosségben (Szekeres, 2011; Szekeres 2014).

Kutataisom célja a diszkurziv koézpolitika-vizsgalati modszer (Szabd, 2012; Gajduschek, 2013; Pdl, 2013)
alkalmazasi lehet8ségének kiprobélasa olyan gyogypedagbgusok problémapetcepcidjanak/problémadefinicitjanak
feltarasara, akik szakvizsgas képzésiik lezarasaként a tarsadalmi integraciét nehezitd tényezok elemzésére vallalkoztak.
A gyogypedagdgusok tobbsége az 4talakult pedagdgiai szakszolgilati rendszerben dolgozik (15/2013. (IL. 26.) EMMI
rendelet).

A szakszolgilati valtozds és az integracié kapcsolatinak kommunikdcidja, a szegénység, az individudlis
kompetencia versus tarsadalmi felel6sségvallalds kérdése, a tudashoz valé hozzaférés, a tSbbszintd segité
beavatkozasok (Szabdné, 2009) szikségessége problematikak definialasat a diszkurziv szemlélet és eszkoztar
alkalmazasaval, 45 dolgozat alapjan vizsgiltam. Az egyenl6tlenségek alakitasanak, legitimacidjanak ¢és

Ujrateremtésének diszkurziv folyamatai jol vizsgalhatonak tintek.

A kutatas tapasztalatai részben megerdsitik az integracié mechanizmusaival kapcsolatos korabbi kutatdsok
megallapitdsait (Bdnfalyy, 2008), részben az atalakul6 pedagodgiai szakszolgalati rendszer problématérképéhez
rendelnek értelmezhetS tartalmakat. A szervezeti, funkcionalis és fenntartéi valtozasok okozta nehézségek, az
integracié idépontja és az elsé iskolamodell szerepe, a ,,t6bbségi pedagégusok” — az utazé tanarok feladataival
kapcsolatos — félreértelmezései és felelGsségatharité igyekezetei, a tanulok rossz lelkiallapota, elézetes és aktualis
kudarcélményei, a magatartasi problémak kezelésének nehézségei, az integraciobdl visszakertlt tanuldk helyzete a
moralis, a medikalis, a szocidlis és az emberi jogi gondolati konstrukciékban jelennek meg (Konezges, 2011). Az integralt
tanulok szociometriai stituszara és a tarsadalom felelGsségére elvétve talalunk utaldst a szOvegekben. A kutatis
eredményei gazdagitjak a tarsadalmi integraciéval kapcsolatos konstruktivista gondolkodast, s egyben segithetik a

torvényi valtozasok generalta problémak (Gjra)definialasat.
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DRAMAPEDAGOGIA, GAMIFIKACIO A KULTURALIS ALAZAT MEGALAPOZASA A
PEDAGOGUSKEPZESBEN

Jaskoné Gacsi Maria
Eszterbazy Kdroly Fiiskola Comenins Kar
jagamaria@ekfck.hu

Témakorok: Szocidlis képességek, szocialis tanulas; FelsGoktatas, felnttoktatds

A tolerancia olyan attitdd, mely nehezen meghatirozhaté, nem mérheté képesség. Megléte érzékelheté
embertarsaink megnyilvanulasaiban, viselkedésében. Lényegében hozzatartozik életink egészségkultarajahoz,
gondolkodasunk befolyasolé tényezSként a verbalis és nonverbalis anyanyelv eszk6ze. A tolerancia kézvetitése soran
alakithat6 az ember 6nmagira iranyul6 reflexiéja, gondolkodasa, kulturiltsiga. Ehhez tudasra, tapasztalatokra,
intelligenciara van szitkség mely alakithat6, hiszen az ,intelligencia nem mds, mint a képességek sokasaga, melyek
lehetévé teszik, hogy a felmertlé problémakat megoldjunk, illetve képesség a problémak megoldasara, vagy 4j
problémak 1étrehozasara, hogy az ember 4j tudashoz jusson.” Hossza tavon nem lehet a pedagdgia sikeres, ha nem
torédik azzal, hogy lehetéséget adjon a didkoknak abban, hogy sajat szintjiikén sikereket érjenck el a feladatokban. A
pedagégusoknak minden gyermeket el kell fogadniuk az egyéniségiikkel és a kilonb6z6 képességeikkel egyiitt. A
legjobban azzal tudjuk segiteni 6ket, ha megszolitjuk k6z6s sziikségleteiket.

Olyan pedagégus tarsadalmat kell kimdvelni, akiknek alapvet§ szemléletében tikr6z6dik a személy-
kézpontusag, valamint a meglévé tapasztalatok elfogadasa. Eppen ezért elengedhetetlen a kultarakozvetités,
kézmuvel6dés modszereinek ismerete. A nevel6k moédszertani repertoarjanak ez iranyu gazdagitasa csak indirekt
pedagdgiai attitliddel lesz eredményes. Alapja az Gszinteség, nyitottsag, kreativitas, szabadsdg, mely 4j tipusu oktaté-
hallgato, tanar-diak viszonyt feltételez és igényel. Erre alkalmas a dramapedagdgia és annak eszkoztara; a személykozi
szubjektiv jelentések feltarasa a kreatfv gyakorlatok végzése, mely soran a személyiség pozitiv mentalhigiénés allapota
er6sodik. A tarsadalmi problémdk irant fogékony értelmiségi fiatalok felkészitése, rugalmassa tétele prioritds kell,
hogy legyen a mai mikro- és makrokérnyezet gyorsan valtozé kihivasai kézepette. Olyan pedagégusokat kell
nevelniink, akik elutasitjdk a szegregaciot, kirekesztést és nyitottak, érzékenyen reagalnak a napi, kézéleti problémak
vonatkozasdban. Meg kell ismertetni a hallgatokkal az intolerancia problémakoérét, a tarsadalomban el6forduld

anomaliakat, az idegengytil6let okait és mechanizmusat, valamint a kisebbségi csoportok helyzetét.

A pedagdgusok képzésében mindezek széleskori megtapasztalasara alkalmas modszer a kreativ trénig és tanitasi
drama. Egy olyan eszmerendszer, mely a személyiség kifejezés-kulturajat gazdagitja. Tovabba az elsajatitandd
ismeretek kozott talaljuk a kifejezés és az Onkifejezés draman beliili lehet6ségeinek megragadasa mellett a mimes,
szOveges improvizacidkat, élethelyzet-gyakorlatokat, valamint az empatia és a tolerancia fejlesztését célzé szubjektiv
jelentések feltarasat. A jeldltek fogékonnya valhatnak a kisebbségi csoportok specialis problémiai irant, kifejlédhetnek

azon képességeik, melyek segitségével felismerik és kezelni tudjak sajat elSitéleteiket.
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EGESZSEGFEJLESZTES A FELSOOKTATASBAN

Kraiciné Szokoly Maria
ELTE PPK Andragdgia és Miivelddéselméleti Tanszék
szokoly.matia@ppk.elte.hu

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Egészségnevelés, sportpedagdgia

Az 1986. évi ottawai, 1. nemzetkozi egészségfejlesztési charta, (,Az egészséget mindenkinek 2000-re és azon
tal”), az Egészségligyi Vilagszervezet ,FEgészséget mindenkinek® céldokumentuma egy djfajta népegészségligyi
mozgalmat, interszektoridlis cselekvési folyamatot inditott el. Az egészségfejlesztés ma mar nem csupan az
egészségligyi agazat kotelezettsége. Az egészséget szolgald kozpolitika és ellatasi rendszer mellett kiemelt jelentésége
van egészségtudatos életmddra nevelésnek, az egyének sajat és kornyezetik egészsége feletti fokozottabb
figyelmének, az erre iranyulé munkahelyi és civil k6z6sségi tevékenységeknek, a média ismeretterjeszté és fogyasztasi
szokdsokat befolyasol6 hatdsanak. Az 0j szemlélet, amely eltér a hagyomanyos betegségkézponti medicinalis
szemlélettSl, a nagy egészségfejlesztési multiplikdcids hatassal biré foglalkozasokat az érdeklédés koézéppontjaba

emelte.

A fels6oktatas folyamatos szervezeti-tartalmi atalakuldsa szdmos, a képzéshez kapcsolédd kérdés atgondolasara
ad lehet6séget. Fel kivanjuk hivni a figyelmet arra, hogy a fels6foku diplomas populacié aranyanak névekedése miatt
a felsGoktatisban foly6 oktat6-nevelé munka fontos lehet a népegészségligy szempontjabdl is. Egyrészt a hallgatok
egészségfejlesztéssel kapcsolatos ismereteik és kompetenciak birtokdban tudatosan alakithatjak sajat egészségtudatos
életmodjukat. Masrészt, diplomas szakemberként e szemléletet mintaként torténé terjesztése mellett szakmai

dontéseikkel alapvetSen befolyasoljak a népegészségligy helyzetét.

A kutatas célja: betekinteni az egészségfejlesztés felsGoktatasi helyzetére, a hallgatok és oktatok vélekedésére
6nmaguk egészségi allapotardl, az egészségfejlesztés felsGoktatasi kornyezetérdl, s arrdl, hogy tudatiban vannak-e a
hivatasukkal jaré tarsadalmi felel6sségnek az egészségfejlesztés terén. Mddszere: az egyetemi hallgaték kérében
végzett online és papiralapt kérdéives kutatas, valamint az oktatok és hallgatok koérében végzett interjukutatas. Az
eredményeket az el6adas részletezi, amely szerint a valaszadék t6bbsége fontosnak tartja az egészségfejlesztést az
egyetemen, de chhez az intézményi kornyezet kevéssé jarul hozza. Az egészségmagatartassal kapcsolatban a
taplalkozast és a mozgast tartjak a legfontosabbnak, bizonytalanok a multiplikator hatdsban és kevéssé latjak at
hivatasuk egészségfejlesztési vonatkozasait. A kutatas kapcsolédik a TAMOP 6.1.1/12/1 ,,Bizonyitékokon alapulé
egészségfejlesztési ismeretek kidolgozasa az oktatds kilonbo6z4 szintjel szamara, valamint egészségfejlesztési szakmai
halézat létrehozasa” c. felsGoktatasi alprojekt munkalataihoz, amely révén a kutatds hozzajarulhat a projekt keretében

a fels6oktatasi KKK 4tdolgozasanak folyamatahoz és a tervezett egészségfejlesztési mindségi dij kidolgozasahoz.
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ELMELET A SIKER MOGOTT. A KONDUKTIV NEVELES SPECIFIKUMALI A
NEVELESTUDOMANYBAN

Zsebe Andrea
Petd Andras Fdiskola
zsebe@peto.hu

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Pedagogusképzés, pedagogus palya

A konduktiv nevelés rendszere tobb mint fél évszazada all az idegrendszeri sériilés kovetkeztében dominansan
mozgassérilt személyek szolgalatiban. A moédszer alapitéja az orvostudomany eredményeit felhasznalva és
alkalmazva felismerte azt, hogy a konduktiv fejlesztés a pedagogia alapvetéseivel, elméleti és gyakorlati
tapasztalataival valhat teljessé.

Kutatasunkban arra kerestitk a valaszt, hogy a konduktiv nevelés neveléstudomanyi specifikumai hogyan
jelennek meg a médszer elméletében és még inkabb gyakorlataban.

Nevelésiink és a fejleszté munkank sikerét elméleti stabilitisa adja, mely magaban foglalja az orvostudomany

legjabb kutatasi eredményeit, a neveléstudomany alapvetéseit és a konduktiv pedagdgia specifikus tartalmat.

Az eredmények igazolasaban az 50 éve indult gyakorlatorientalt fels6foku képzés torténetének elején inkdbb
megfigyelésekre, a tapasztalatok rogzitésére helyez6dott a hangsulyt. Az elmdlt két évtizedben azonban rendszeresen

végzett hatasvizsgalatokkal, empirikus kutatasokkal keressitk azokat a csomoépontokat, amelyek visszaigazoljak
eredményeinket.

Legtjabb kutatasunk a neveléstudomany és a konduktiv pedagogia kéz6s pontjait és kapcesolatait hivatott
igazolni. Vizsgalatainkban elsésorban arra kerestitk a vélaszt, hogy a neveléstudomany alappillérének tekintett cél,
feladat, tevékenység egysége milyen moédon jelenik meg a tervezett, tudatos és értékelvi konduktiv nevelés
folyamataban. Ehhez a dokumentumelemzés moédszerét, az elméleti képzésiink struktiraclemzését, a gyakorlati
képzésiinkben résztvevSk kikérdezését hasznaltuk.

Az eredmények kiértékelésekor két szempont szerint régzitettitk az adatokat: nevelés és tevékenység kapcsolata,
illetve a tevékenység folyamata.

Az eredmények segitségével pontosabb képet kaptunk a nevelési célok elméleti tartalmairdl, a célhoz
kapcsolédd feladatok egymasra épilésérél és a kovetelmények, elvardsok (a fejlesztésben résztvevsi szerint
kilonvalasztva) helyérdl a fejlesztésben. Igazolva latjuk tovabba a nevelés folyamatinak tevékenységkozponta és
értékelvii mikodését, vagyis az elmélet timogatd hatdsat a siker moégott.

A kutatas folytatasiban fontosnak tartjuk a neveléstudomany tovabbi alappilléreinek vizsgalatait, Ggymint a

nevelés tényez6i, modszerei és a nevelS hatasok szerepe a konduktiv fejlesztés sikere mogott.
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ELTERO IDOPONTBAN GYOGYPEDAGOGIAI ISKOLLABA KERULO TANULASBAN
AKADALYOZOTT TANULOK ELSAJATITASI MOTIVACIOJA A TANULOK ES
TANAROK VELEKEDESE ALAPJAN

Mucsiné Erdei Monika* - Jozsa Krisztian®*
*SZTE JGYPK Gydgypedagdgusképzd Intézet
monika.merdei@gmail.com
**§ZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet
jozsa@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Gydgypedagogia, sajatos nevelési igények; Motivacio, 6nszabalyozas

Az elsajatitasi motivacié készségek, képességek elsajatitasara késztet (Busch — Rossnagel, 1997). Nemzetkozi
kutatasok szerint a tanulasban akadalyozott gyermekek elsajatitasi motivacidjanak eréssége nem marad el a tipikusan
fejl6dé tarsaikétdl abban az esetben, ha szamukra optimalis kihivé erével bird helyzet elé allitjuk Sket. A tanulasban
akadalyozott tanuldk elsajatitasi motivaciéjanak hazai kutatasa kozel 10 éve vette kezdetét (Jozsa — Fazekasné Fenyvess,
2007).

A tanuldsban akadélyozott tanulok jelent6s hanyada tovabbra is specidlis gyogypedagdgiai iskolakban tanul, az
integralt tanuldk aranya 2006 ota lényegileg nem valtozott (Crsdnyi, 2013). Szamottevé azon tanuldk aranya is, akik
sorozatos kudarcokat kévetGen, adott esetben sikertelen integracié utin keriilnek 4t gyogypedagdgiai iskolaba.
Vizsgalatunkban Osszehasonitottuk azokat a tanulasban akadélyozott gyermekeket, akik gyogypedagogiai iskolaban
kezdték meg az elsé osztalyt (GYIK, N=87) és azokat, akik tobbségi iskolabdl, sikertelen spontin integraciot
kévetSen keriiltek at (SIK, N=130). Tanari és tanuldi kérd6iveket alkalmaztunk. Hipotézisiink szerint a tanuldsban
akadalyozott tanul6k motivaltsagat befolyasolja az, hogy gyogypedagogiai iskolaban kezdték-e az elsé osztalyt vagy a
késébbiekben kertltek at oda.

A tanulék Onjellemzéseiben a két alminta kézt a felnSttekkel valé kapcesolat motivumai  (k6t6dés)
szempontjabol jelentés kilonbséget tartunk fel a GYIK minta eldnyére. Az atkertlés ideje 5-6. évfolyamon mar
szignifikdns kiillonbséget eredményezett a motivacioban. Az almintdk kilénbsége megjelent a pedagégusok
véleményében is, igy a k6t6dés esetében magasabb motivumértéket kaptak a GYIK alminta tanuldi, mint SIK tarsaik,

mig motoros motivumok tekintetében épp az integraciobdl atkertilé didkok értéke volt magasabb.

Osszehasonlitottuk a tanuldsban akadalyozott tanulék és osztilyfénokeinek véleményét az elsajatitdsi
motivacioval kapcsolatosan. A tanarok és didkok véleménye kozott minden alskalan jelentés kulonbségek
mutatkoztak Osszevontan és évfolyamok szerinti bontasban is. Ugyanakkor a vélemények kozti korrelacios értékek
(t=0,19-0,41) gyenge-kozepes, szignifikans Gsszefiiggésekrdl arulkodtak.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a gyégypedagogiai iskolakba eltéré idSpontokban bekeriils tanulok
elsajatitasi motivacidja tobb tertileten is kimutathatéan mas fejlédési vonalat jar be. Eredményeink felhividk a
figyelmet a gyogypedagdgiai iskoldba atkertlés idejének gondos megvalasztisara: az athelyezés id6épontjanak
megvalasztisakor érdemes figyelembe venni, hogy a felsé tagozatra mar kimutathaté motivacios kilénbségek
tapasztalhatéak. A tobbségi iskoldban sikertelennek tiné tanulok esetében tehat érdemes még az alsé tagozaton,
legkésébb 10-11 éves korig segiteni az atkertilést a tanulds iranti motivacié fenntartasa érdekében. A pedagégusok és
tanulok véleményének Osszevetése feltarta, hogy mds tényez6k tarsulnak az elsajatitais mellé az egyes értékel6k

szamara. Ezt érdemes a tanitasi 6rakra val6 felkészilésben figyelembe venni.

Timogaté: OTKA K83850, Bolyai Jdnos Kutatisi Osztind.
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ERTEKELESI KULTURA AZ EILMELETBEN ES A GYAKORLATBAN

Kovacsné Duré Andrea
Miskolei Egyeten
duro.andrea@gmail.com

Témakorok: Pedagogiai értékelés, minbségfejlesztés; Pedagdgusképzés, pedagogus palya

Hossza ut vezetett odaig, amig a hazai pedagdgiai szakirodalomban a tanari tevékenység részmozzanatanak
tekintett, tanuléra iranyul6 értékelés a tanitasi-tanulasi folyamat rendszerszabalyoz6 komponensként jelent meg, és az
iskola vilaganak teljes tevékenységrendszerét atfogo, fejleszté szerepe valt hangsulyossa — egyuttal az értékelési
kultara valtozasanak sziikségességére is rairanyitva a figyelmet. (Nagy, 1986; Nagy, 1979; Bthory, 1997, Golubofer,
2001). Ez utobbi, amely széles értelemben magaban foglal modelleket, tipusokat, tevékenységeket, kapcsolédo
kompetenciakat, nézeteket, sokféleképpen vizsgalhato, elemezhets. Mintegy masfél évtized alatt magunk is kilonféle
nézépontbdl kozelitettiink a témahoz. Jelen el6adasban eredményeink szintetizaldsakor a hid szerepét az értékelési
funkciok vizsgalata tolti be, hiszen ezek szakszerd érvényesitése a tudatos tevékenység egyik fokméréje. Ennek
megfelelSen elsédleges célunk a funkcidk megitélésében/alkalmazisiban kimutathat6 tendencidk megragadasa, ill. az
értékelési kultira mas tényezéivel valo Gsszefiiggéseinek felvazolasa.

Vizsgalataink kéz6s sajatossdga, hogy a pedagdgusok/tanarjeldltek nézépontit tikr6zd, alkalmazott, induktv
kutatasok. A feltiré és feldolgozé metodikdk szempontjabdl a dokumentum- és tartalomelemezéseken, egyéni
kérdéives felméréseken alapulé mindségi elemzések és statisztikai médszerek hasznalata a jellemz6.

Empirikus kutatasaink alapjan megallapithat6, hogy akir a kozépiskolai pedagdgiai programokat, akar a
tanarjelSltek értékelési felkésziltségét, nézeteit, diakkori értékelési tapasztalatait vagy ,,fekete pedagogiai” élményeit
tekintjiik, akar az osztalytermi értékelés jellegzetes helyzeteit, eszkozeit vesszitk goresé ala, visszatéréen a mindsito, a
szummativ ¢és a tdjékoztatd funkcidk dominanciajaval, valamint az ezek megvaldsitasat szolgalé modszerek, eszkézok
egyeduralmaval szembestlink — az értékelés targyanak a tanulék memoria-teljesitményére szlkitésével teljes
6sszhangban. Ugyanakkor a lasst szemléletvaltast jelzi, hogy a motivalé funkcié is mind nagyobb szerephez jut, bar
tobbnyire még csak a prioritast élvezS funkcioktol leszakadva, vagy az idealisnak tekintett gyakorlat részeként. Az
eredményekbdl levonhaté konzekvencidk arrdl tanuskodnak, hogy a pedagdgusok/tanarjeloltek értékeléssel
kapcsolatos tudasrendszere nem koherens, szubjektiv elméletek dltal befolyasolt, gyakran az egymasnak ellentmondé
alapelvekre épitd elgondolds/gyakorlat a jellemzd. A kutatasi mozaikokbdl kirajzolédé kép (az eltéré mintak, kutatdsi
targyak ellenére) egybehangzdan azt mutatja, hogy a kialakult nézetek, attitGdok, a berégzilt tevékenységek nehezen
valtoztathaték meg. Mivel az értékelési folyamat optimalizalasaban a pedagdgusok értékelési kulturajat alkot6 elemek
dont6 szerepet jatszanak, ezért a képzés soran az eddigieknél is nagyobb figyelmet kell szentelni a

szemléletformalasnak; a reflektald, elemz6 tevékenység fejlesztésének, a problémak komplexebb megkozelitésének.

Timaogats: DIGITALILS UTON-UTFELEN. Komplex iskolai innovdcid és digitdlis szemiéletformlis hatrinyos helyzetiiek
kirében. TAMOP-3.1.16-14-2014-0001
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ERTEKTEREMTES ZENEI NEVELESSEL

Farady Katalin
PTE-NTI
fuvikati@gmail.com

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizualis kultura; Tehetséggondozas, specialis fejlesztés

A szamitogépek, az internet, miholdak vilagaban éliink. Ebben a felgyorsult vilagban né fel a mai generacié. Ez
az életvitel probara teszi az emberi értékek tiszteletben tartasat, emberi kapcsolatainkat, a hagyomanyok megérzését.
A gyerekek sokkal t6bb informaciéhoz jutnak, egészen masként gondolkodnak, mint elédeik. Eléadasom a
kutatisom alapjan bemutatja, hogy a muvészeti nevelés, azon belil a zenei nevelés milyen értékeket kozvetit a
névendékek szamara. A zene sokféle médon hozzajarul az ember képességeinek, személyiségének kibontakozasahoz.
Mivel magam is zenetanar vagyok, az iskolai tapasztalataim és kutatiasaim alapjan a zenei nevelés soran adédé
lehet8ségekrdl és feladatokrdl, konkrét moédszerekrdl, mivészetalapu tanulasrdl, illetve tanitasrél szamolok be.
Kitérek néhany konkrét példara is.

Kutatasomat részben a kreativ kérnyezetrdl, kreativ személyiségrol, a kreativitasrol, mint tevékenységrdl, annak
eredményeirdl végeztem. Crsiksgentmibilyi Mihdly az 6rék témat kutatja, hogy mi az élet értelme, hogyan legyiink
boldogok. Az 6rommel, a kreativitassal, az élmények elérésnek lehetSségeivel foglalkozik. Flom-elmélete szerint a

kreativ ember ,,szenvedélybdl” teszi azt, amit csindl, az élményt a képességek és feladatok 6sszhangja adja meg.

A kreativitds az intelligencia kiegészitSje, ujat hoz létre, a tehetség egyik alkotdja. Egységesen elfogadott
tehetség-fogalom nem létezik, t6bb elmélet szuletett, amelyek kozel allnak egymashoz. Eléadasomban ismertetem a
legismertebb tehetségmodelleket: Renzulli, Monks, Cgeizel Endre modelljét. A tehetséges gyermek jellemzbit Gyarmathy
Eva és Durd Zsuzsa kutatésai alapjan foglalom 6ssze. Arra keresem a vilaszt kutatisomban, hogy kik a zeneileg
tehetségesek, valamint hogy mit teszek a tehetségiik kibontakozasa érdekében, és a munkammal hogyan teremtek
értéket az iskolaban. Hazankban talalunk t&bb példat, ahol értékformalas, értékteremtés torténik. A zenei

tehetségfejlesztéstSl Turmezeyné Heller Erika és Varrd Margit munkdssagat, kutatasait vizsgaltam.

Az értékkozvetités zenei neveléssel témakorben felmérést készitek iskolankban, azt vizsgalva, hogy mi az érték,
mi az értékes zene. A zene, mint a mivészeti nevelés része értékkozvetits és értékérz6, aktiv befogadasra és alkotasra
is késztet. Fejleszti a teremtés és a létrehozds, valamint a megismerés, a befogadas és a muvészettel valo ¢Elés
képességeit. A zenetanar is értéket kozvetit, munkajat az értékkézpontisig jellemzi, munkajanak célja az
értékteremtés a ndvendékei felé. Azok a névendékek, akik tehetséglik révén muavészekké valnak, értéket kézvetitenek
és értéket adnak tovabb.

Biiszke vagyok arra, hogy olyan hivatast valasztottam, amellyel értéket tudok formalni és teremteni.
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ERZEIMI IGENYBEVETEL A TANARI PALYAN

Sass Judit* - Bodnar Eva* - Képeczi-Bécz Tamas* - Kiss Janos**
*Budapesti Corvinus Egyetem
judit.sass@uni-corvinus.hu
eva.bodnar@uni-corvinus.hu
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**Debreceni Egyeten
kiss.janos@foh.unideb.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagogus palya; Szakképzés, szakképzés-pedagdgia

Az érzelmek a viselkedés iranyitasaban jatszanak szerepet, elésegitve az alkalmazkodast. Igénybevétel forrasa az
érzelmek atélése és a szervezeti és foglalkozasi elvarasok az érzelmek bemutatasara vonatkozoéan. A tanari munka
magas stressz-szinttel jar, emellett az érzelmeket kivalté helyzetek is gyakoriak (Frenzel, 2014), mindez a kiégés
szempontjabdl fokozott veszélyeztetettséget jelent. Az érzelmi igénybevétel forrasa egyrészt az érzelmek atélése,
masrészt a szervezeti és foglalkozasi elvarasok és normak az érzelmek bemutatdsara vonatkozdan. Az igénybevétel
forrasai valtozhatnak az intézmények sajatossagaitdl (tanuloi Osszetétel, eltéré oktatasi, nevelési feladatok stb.)
figgben. Iskolatipusonként eltérés mutatkozik példaul tanulék  szenvedélybetegségekkel —kapcsolatos
veszélyeztetettségében (Csik, 2012), a tanulok palyaelkotelez6désében (Sipeks, 2013).

A szakmai és szervezeti szocializacié segithet a hatékony érzelemszabalyozds megoldasainak elsajatitasaban.
Vizsgalatunkban intézménytipusok szerint Osszevetettik az érzelmi élményeket a pedagégusoknal. Az érzelmi
helyzetek vizsgilatira az Frzelem a munkahelyen félig strukturalt interjat (Gibson, 2006) alkalmaztuk. Az egyéni és
szervezeti el6zmények és kovetkezmények feltdrdsara a Szervezeti élet (Leiter — Maslach, 2004), a PANAS (Rdzgsa — Kd,
2007), az érzelmi munka (Brothridge — Lee, 1998), a Munka és jollét (Schaufeli és misai, 20006) és az észlelt kollektiv tanari
hatékonysag kérdoiveket (Schwarger — Schmitz — Daytner, 1999) hasznaltuk. A vizsgalatban 14 iskola (4 gimnazium, 5-5
szakképzd, illetve vegyes iskola) vett részt, 173 érzelmi interjat és 161 kérdéivet elemeztiink.

Célunk az érzelmi élmények iskolatipusonkénti feltarasa. Eredményeink szerint a pozitiv élmények (6rém,
szeretet, elégedettség és buszkeség) a gimnaziumban inkabb kétédnek a tanuldkkal kézos élményekhez, mig a
szakképzékben a sajat szakmai sikerekhez. A harag iskolatipustdl fiiggetlenil a tanuléi fegyelmezetlenséghez,
érdektelenséghez kapcsolodik, tovabbi negativ érzelmek a szakképzOkben a tchetetlenség, a gimnaziumokban a
szorongas, a vegyes képzésnél a szomordsag. A gimndziumi taniarok nagyobb munkaterhelést észlelnek, de
motivalobbnak élik meg a munkajukat és nagyobb a kollektiv hatékonysagérzetik. A szakképzSkben kevéssé kedvezo
a tandrok intézményi attitidje és észlelt hatékonysiga, elkOtelezettsége. A vegyes képzéhelyeken alacsonyabb a

pozitiv és magasabb a negativ érzelmek észlelt intenzitisa, mint a tobbi intézményben.

Az iskoldk targyi és humdn feltételein, a tanari motivacion és a tanulok Osszetételén alapulé atfogd

tovabbképzési program megalkotdsanak sziikségességére mutatunk rd, mely tovabbi kutatdsok iranyait is megszabja.
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E-TANANYAGFEJLESZTESI STRATEGIAK TAPASZTALATAI A FELSOOKTATAS
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Molnar Gyorgy
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Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; FelsGoktatas, felnéttoktatas

Az Gj kornyezet, az 4] szerepek, a digitalis nemzedékek attitidje, s az allandé véltozas okozta kihivasokra az
oktatasi rendszer igyekszik reagalni, melyet néhany hazai k6z0sségi szervezet is jelez (Innovativ Tanarok Féruma,
Digitalis pedagogusok). Ugyanakkor a sokdimenzids és folyamatosan megajulé hattérvaltozok alakuldsa miatt a
diszciplina is keresi a megfelel6 oktatas- és tanulasmodszertani megoldasokat, ezt mutatja néhany hazai szakember
kutatasi eredménye is e téren (Forgd, 2013; Benedek — Molnar, 2013; Lévai, 2013; Buda, 2012; Kulesar, 2013; Horvdith,
2014). Fels6oktatasi intézményinkben az utébbi években megvalésitott digitalis tankonyvfejlesztési projekt
disszeminaciéjara alapozva (27 tananyag) innovacios és kutatécsoportunk tjabb tananyagfejlesztési megmérettetések
elé nézett. Ennek keretében 6sszesen 55 digitalis tananyag fejlesztésére vallalkozott, melynek kozvetlen célja a
szakmai tanarképzés moédszertani tamogatasa, a képzék képzése és a digitalis tartalomfejlesztés. A kutatds célja e
hosszt tananyagfejlesztési folyamat bemutatasa, valamint ezek hasznalhatésagi vizsgalata, melynek eredményeként
korvonalazédtak azok a médszertani és didaktikai szempontsorok, melyek a korszerd digitalis tananyagok eléallitisa
soran alapkritériumként fogalmazédtak meg, illetve a fejlesztési iranyt behataroltdk. Ilyen szempont pl. a
felhasznalobarat kivitel, az egyszerd kezelhetéség, a képerny6tartalom reszponzivitasa, a modul-lecke-allecke
struktira, a folyamatos visszajelzés kérdése, a hallgatoi el6rehaladds kévetése, illetve a tananyag révid utvonalon
torténd elérése.

A tananyagok SCORM alapt kimenetele lehet6vé teszi azok legtagabb értelemben vett felhasznalasat, mely akar
egy HTML, akar egy XML struktiaraban is kezelhet6 és kibonthaté. Vizsgalataink arra is nagyon jol ramutattak, hogy
a felhasznaléi kor tébbsége mar a mobilkommunikacios eszkézei segitségével szeretné elérni a kifejlesztett digitalis
tartalmakat, vagyis az okostelefonjuk és tabletjiik segitségével sajatitana el legszivesebben az 4] ismeretanyagot. Egy
megfelel6 odafigyeléssel kifejlesztett e-tananyag az elé6bb emlitett feltételeket teljes mértékben kielégiti, ezzel a
legszélesebb lehet6séget biztositva a digitalis allampolgarok tanulastimogatasa terén. A fejlesztést kovetden a digitalis
tananyagok kiprébalasra kertilnek, ugyanakkor a korabbi e-tananyagfejlesztési projekt tananyaghasznalatinak
hatékonysagaval kapcsolatban késziilt kérd6ives, empirikus vizsgalat rendelkezésre all. Ezek feltarasara 2014 és 2015
tanév soran kerilt sor elsésorban formalis tanulasi kornyezetek utjan, ahol a mintaszam kurzusonként elérte az
N=30-40 fét. A fejlesztési eredmények elemzése alkalmas lehet az orszagban zajlé ilyen iranyu fejlesztések
Osszegyljtésére és bemutatdsara, valamint arra, hogy ramutasson azokra a tovabbi feladatokra, melyek a

pedagogusképzbk és a pedagégusok timogatasaval kapcesolatban a pedagogusképzés bazisan megvaldsithatok.

Timagats: TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0002 - "A miiszaki és humin szakieriilet szakmai pedagigusképzésinek és képzok
hdldzatanafk fejlesztése"
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FEJLESZTESI BEAVATKOZASOK SAJATOSSAGAINAK HATASA A
TANULASSZERVEZESI ELJARASOK VALTOZASARA

Fazekas Agnes
ELTE PPK
fazekas.agnes@ppk.elte.hu

Témakorok: Oktataspolitika, EU oktatastigy; Oktatdsi modszerek, szakmodszertan

A tervezett el6adas azt mutatja be, milyen killénbségek fedezhetSek fel a tanulasszervezési eljarasokra iranyuld
hazai fejlesztési beavatkozasok egyes iskolakra gyakorolt hatasaiban egyfelSl a programok sajatossagait6l, masfeldl a
fogadé iskolak jellemzgitél figgden.

Az elbéadas az unids kurrikulum-fejlesztési programok hatdsmechanizmusait vizsgalé OTKA kutatasunk
(www.impala.elte.hu) legijabb eredményeit ismerteti. Feltairé munkank sorain HEFOP és TAMOP programokat
vizsgaltunk, a beavatkozasokat megktloénboztettitk példaul aszerint, hogy inkabb el6ir6 (top-down) vagy kontextus-
érzékeny (bottom—up) stratégidk ¢és menedzsmenteszk6zok kapesolédnak hozzajuk, hogy a helyi szintd
megvalositdsra vonatkozo elbirasaik egyértelmiek vagy tobb értelmezést is megengednek, hogy a javasolt
tanuldsszervezési eljarasok igényelik-e a tandrai keretek radikalis atrendezését, illetve hogy milyen tartalmi tertileteket
(pl. kompetenciafejlesztés, esélyegyenlbség) érintenck. Mivel az egyes programtipusok meghatarozott kérnyezetekben
més-mas folyamatokat generalhatnak, azonositottunk a leginkabb relevans iskolai kérnyezeteket. Igy a programok
eredményességét vizsgaltuk példaul az dltalanos és az attdl eltéré profillal rendelkezd, az Orszagos
kompetenciamérésen alul- és feliilteljesitd, a kilénésen j6 és a hatranyos helyzetl didkokat fogadd, illetve a
folyamatosan fejleszté és a nehezen mozduld iskoldk korében. A programok implementaciéjardl 591 iskolaban
kérdéivvel és 12 iskoldban egy hetes terepmunka soran gydjtottiink adatokat. Ez utébbi lehet6séget adott annak a
kérdésnek a vizsgalatara is, hogy miként befolyasolja bizonyos tipusi programok megval6sulasat az, ha az adott

iskolaban mas fejlesztések is futnak.

Az adatgytjtésiink elméleti hatterét az oktatasi valtozasok hazai és nemzetkézi irodalma adta (lasd pl. Fullan,
2008; Hargreaves, 2009; McLaughlin, 1990). Ennek masfél évig tartd feltirdsa soran kiemelt figyelmet forditottunk a
fejlesztési programok, valamint a fejlesztési terepek tipizalasi lehetSségeire (lasd pl. Coben — Spillane, 1992; Dusenbury és
mitsai, 2003; van Twist — van der Steen, 2013). Emellett elemeztik a hazai programokat vizsgalé korabbi kutatisok
eredményeit (lasd pl. Kerber, 2011; Expanzid, 2011), attekintettiik a kapcsolédd kézponti dokumentumokat és
megkérdeztiik a programok kitalaléit, koordinaléit is.

Kutatasi eredményeink arra mutatnak rd, hogy a fejlesztési programokat differencialtan érdemes tervezni.
Bizonyos tipusu programok bizonyos tipusi intézményekben killonésen nagy hatasfokkal tudjak segiteni a
tanulasszervezési eljarasok hatékonyabba valasat, mig mas kézegekben akar rombolé hatastak is lehetnek. Tgy példaul
a szoros el6irasokat alkalmazé programok jelentés valtozasokat idézhetnek elé a statikus allapotd, kevésbé
eredményes szervezetekben, mig a helyi szintd innovacioknak teret adé fejlesztések a tanulészervezetként mikodé

iskolakban vezethetnek eredményre, azonban ezek felcserélése szamtalan nem vart negativ hatast generalhat.
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FEJLESZTO E-BIBLIOTERAPIAS FOGLALKOZASSOROZATOK HALMOZOTTAN
HATRANYOS HELYZETU, ALTALANOS ISKOLAI DIAKOK SZAMARA

Gulyas Eniké
Eszterbazy Kdroly Fiiskola
gulyasen@ektf.hu

Témakorok: Oktatasi moédszerek, szakmaodszertan; Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas

A fejleszt6 biblioterapia (Bartos, 1989; Doll — Doll, 2011; Sanacore, 2012) alkalmazasinak lehetésége altalanos
iskolai keretek ko6zott hazankban még nem terjedt el eléggé, amelynek egyik oka lehet, hogy a megviltozott
igényeknek nem tudott teljes mértékben megfelelni, igy a fiatalabb generacié érdekl6dését nem tudta maradéktalanul
felkelteni. Ezen probléma kikiszobolésére, és a modern technikai eszk6z6k nagyobb szintli bevonasanak érdekében
hoztuk létre a fejleszté e-biblioterapiat (Gulyds, 2015). Mindkét moédszer alkalmas arra, hogy a foglalkozasokon
résztvevl didkok értékrendszerét, értékszemléletét alakitsa.

Az Gsszetett kétcsoportos kisérletiinkben 6. osztalyos didkok vettek részt 10 intézménybdl. Az intézmények
kivalasztasa céliranyos mintavétellel tértént Borsod-Abadj-Zemplén megye azon intézményei kozil, amelyek az
orszagos kompetencia-méréseken alacsony teljesitményt mutattak. Ot iskoldban fejleszté biblioterapids, étben pedig
fejleszt6 e-biblioterapias, 6 alkalombél all6 foglalkozast szerveztiink.

A valtozasok detektalasara a Coopersmith-téle onértékelés és a Thomas-Kilman-téle konfliktuskezelési teszteket,
valamint megfigyelést és tartalomelemzést hasznaltunk. Ezek kozil el6adasunkban a videonaplok (480 db) és a

foglalkozasvezet6k beszamoldira (60 db) vonatkozoé tartalomelemzés eredményeit szeretnénk bemutatni.

Mindkét esetben iranyad6 kérdések biztositottak a vélemény kifejtésének kezdetét. A beavatkozasi csoportok
tagjai minden foglalkozas végén iPad, illetve kamerak segitségével rogzitették a foglalkozason szerzett
tapasztalataikat. A foglalkozasvezetSk szintén minden foglalkozas utin rogzitették tapasztalataikat egy elektronikus
felileten.

A szbveges és videoanyagok feldolgozasa a MAXQDA tartalomelemzé szoftver segitségével tortént, induktiv

modon.

Hipotéziseink szerint a foglalkozasok el6rehaladtaval a diakok jobban érzik magukat, ugy gondoljak, nyiltan és
Oszintén elmondhatjdk véleményiiket, egyre tobb pozitiv, és egyre kevesebb negativ dolgot sorolnak fel a
foglalkozasokkal kapcsolatban, felfigyelnek 1a, hogy a beszélgetésekbdl tanulhatnak. A foglalkozasvezeték
beszamoldi azt mutatjak, hogy a didkok egyre jobban megnyilnak, a foglalkozasvezet6k a kialakult helyzetek
megoldasaban hatékonyabbnak érzik magukat, egyre tobb pozitiv véltozast és egyre kevesebb negativ valtozast
figyelnek meg a foglalkozasokon, egyre kevesebb technikai problémdjuk van.

Kutatasunk t6bb szempontbdl is fontos, egyrészt mert a fejleszté biblioterdpia hatasanak objektiv értékelésére,
mérésére mindeddig igen kevés példa van, mastészt vizsgilatunknak koszonhetSen a fejleszté biblioterapia és a
fejleszt6 e-biblioterapia eredményességének 6sszehasonlitasat is elvégezhetjiik.

Az adatok feldolgozasa jelenleg folyamatban van, ennek koszonhetéen a konferencian friss eredményeket
tudunk bemutatni.

A katatis a TAMOP-3.3.13-13/1-2013-0001 Eitvis J6zsef Program — Pedagdgiai — szakmai szolgiltatd intézet fejlesztése és
Projefthalo palyizat keretén beliil zajlik.
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FEMINISTA FELADATOK - DIFFERENCIALAS A VIZUALIS NEVELOK
TANARKEPZESEBEN

Gaul Emil
Nyiregyhazi Fiiskola
gaul@t-online.hu

Témakorok: FelsGoktatis, felnSttoktatds; Mivészeti nevelés, vizualis kultdra

A feminizmus kifejezést Wollstonecraft (1792) kétszaz évvel ezelétt csupan jogértelmezésként hasznalta, mig
Beauvoir a Masodik nemben (1949) mar a két nem kilonbségeként fogalmazta meg. Ma mar sokkal szélesebb
értelemben hasznaljuk, példaul beszéliink feminista torténetirasrol, ahol a férfiak csatdi és kirdlyai mellett megjelennek
a hétkéznapi élet eseményei, a taplalkozas, 6lt6zkodés, tisztalkodas is, de persze vannak még tertletek, ahova még
nem hatolt be az egyenjogusag szelleme, példaul a felnéttoktatas bizonyos teriileteire.

A differencialasrol (adaptivitasrol) szOolé  alapmtvében Glaser (1977) a tanuldk kozott  kilonbségek
figyelembevétele szempontjabdl 6t fokozatot hataroz meg, és az 6tddik fokozaton a korabban mindenkire
érvényesen megallapitott tanulasi kévetelmények differencidldsara is sor keriil. Ennek a legfejlettebb értelmd iskolai
differencialasnak az elmélete mar hazankban is széles korben elterjedt, de érdekes médon a felnétt tanulok kozott

kilénbségtételre ritkan kertl sor, nem beszélve annak gyakorlatarél. El6adasomban éppen errél lesz szo6.

Mint kéztudott, a tanitok és tanarok talnyomé t6bbsége né, ennek ellenére a pedagbgusok részére késziilé
tankonyvekben ennek alig néhany helyen van nyoma, de a képzések, tovabbképzések tematikajaban sem tikr6z6dik a
nemi jelleg. A vizudlis nevelésben kézismert a nemek kozotti kulénbség: a serdilé lanyok inkdbb a lakas, az

6lt6zkodés tertiletén vannak otthon, mig a fiuk az épuletek, gépek vildgaban jartasabbak (Gau/— Kdrpdti, 1997).

Az el6adasban az utdbbi években a vizualis tanarképzés és tovabbképzés nétagjainak készitett feladatokbdl és
azokra készitett megolddsokbdl mutatok be néhanyat. A Szatyorkészité verseny a szerkezeti érzék fejlesztését
szolgalta. Az En konyham (Bodor Katalin feladata) soran ki-ki felmérte és lerajzolta a konyhaja alaprajzat, majd
megtervezte a szamara kéztre esé elrendezést a neki tetszé anyagokbodl és szinekkel, a tervez6képességet fejlesztve. A
Cip6fotdzas a néi szerepek (a hdziasszony, a dolgozé nd, a parja kedvence, stb.) atélésére és a képi kifejezés
fejlesztésére tett kisérletet. A komplex feladat gyakorlasira a Mikulas projekt szolgalt, amikor is ki-ki a sajat receptje
szerinti csokoladét f6z6tt, és a sajat tervezési Mikulas formaba 6ntétte, majd csomagolta a figurat. Hasonl6 céla
feladat volt az Eheté karicsonyfadisz készitése. A ndi ridikil szocialpszichologiai elemzése, mint szakdolgozat
szamos el6itéletet dontott meg.
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HALOZATKARTYAK A TANARJELOLTEK REFLEKTIV GONDOLKODASANAK
VIZSGALATABAN

Santha Kalman
Pannon Egyetem Neveléstudomdinyi Intézet
santha.kalmanl@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; FelsGoktatas, felnSttoktatas

A tanarra valas folyamatdnak vizsgalataban kiemelt figyelem illeti a reflektiv gondolkodast, melynek kialakitdsara
és fejlesztésére szitkség van a tanarképzés és -tovabbképzés rendszerében, hiszen segiti a tevékenység
diagnosztizalasat, elemzését és fejlesztését.

A reflektiv gondolkodas nemzetkdzi hatterének feltarasaval a hazai neveléstudomany Iépést tart, a 2000-es évek
ota intenziv publikaciés tevékenység jellemezi e tertiletet. A tanulmanyok a reflexié fogalmi hatterétdl, az elméleti
modellek, valamint a reflexiét korlatoz6 tényez6k ismertetésén at a nézetek és a reflektivitas kapcsolatanak
feltérképezéséig széles spektrumot mutatnak. A tdmogatott felidézést, a kognitiv térképet, a reflektiv naplét, a
kulonféle interju-tipologiakat és a kérdoivet alkalmazo vizsgalatok a reflexidkat elsésorban a kvalitativ, illetve a
kombinalt paradigma elvei szerint dolgoztdk fel. Az elemzések metszéspontjaban a reflektiv gondolkodas f&bb
tartalmi elemeinek megtalalasa, valamint a reflektivitis mélyrétegeinek vizsgalatit lehet6vé tevé szempontrendszer

létrehozasa allt.

Az elbadds célja a strukturalt nem sztenderdizalt halozatkartya reflektiv gondolkodas feltarasaban bet6lthetd

szerepének kimutatdsa, a tanarjelltek tanari tevékenységgel kapcsolatos reflexidinak elemzése.

Egy tanarjeloltekbdl allé hallgatéi csoportot (N=25) arra kértink, hogy a strukturdlt nem sztenderdizalt
halézatkartya moédszerével illusztraljak a tanari tevékenységgel kapcsolatos gondolataikat. A technika a “Koncentrikus
korok modszerének’ (hierarchical mapping technique) (Kabn — Antonueci, 1980) tovabbfejlesztett valtozata, amelyet az
En-kézponti halézatok elemzésében gyakran alkalmaznak. A tanari tevékenységre vonatkozé nézetek vizualis
megjelenitése mellett a hallgatok irdsban is régzitették, indokoltak a halézatkartya elkészitésének menetét, igy
szovegkorpuszok (reflektiv naplok) is az elemzés rendelkezésére alltak. Ez a 1épés a modszertani triangulaciot
biztositotta. A szévegkorpuszokat induktiv tartalomelemzésnek rendeltiik ald, a kodolas megbizhatosagat
intrakédolassal biztositottuk.

A rendelkezésre all6 adatok elésegitették a tanari tevékenységrdl alkotott reflexiok halézatszerlh megjelenitését.
A kor- és szektor-hozzarendelésekkel kévethetévé valtak a hallgatok tanari tevékenységre vonatkozd nézetei,
valamint reflexié-tipologiai. A koncentrikus kérék szama (t6bbnyire 3-5) és a tanari tevékenységre adott reflexiok
tipizalasa kozott Osszefliiggés tapasztalhatd. A szektorok a klasszikus tertiletek (oktatds, nevelés) mellett olyan
elemeket is érintettek (pl. Gnismeret, hitelesség, tovabbképzés, kutatéi munka), amelyek a tanari tevékenység, a palya

komplex értelmezését lattatjak.

Az elbadis a reflektiv gondolkodas feltarasaban 4j technika alkalmazhat6sagat mutatja be, felhivja a figyelmet a

halézatkartyak szoftverrel t6rténé elemzésére, tovabba hozzajarul a reflexiok tipizalasahoz.
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HATRANYOS HELYZETU KOZFOGLALKOZTATOTTAK KEPZESENEK
ANDRAGOGIAI TAPASZTALATAI

Keriil6 Judit - Nyilas Orsolya
Nyiregyhazi Fiiskola
keruloj@gmail.com

nyilaso@nyf.hu

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulas, tudds

El6adasunkban a munkaeré-piacrél t6bb éve tavollévé inaktivak és munkanélkilick kozfoglalkoztatas
keretében megvaldsult képzésének andragogiai tapasztalatait elemezziik. A program résztvevéit a felnSttoktatas olyan
specialis csoportjanak tekintjik, akik korabbi iskolai kudarcaik miatt negativ tanulasi attitGddel rendelkeznek.

A hatranyos helyzetiiek, alacsony iskolai végzettséglick képzésével foglalkozé szakirodalom a tanulasi motivacio
hianyat tartja a legnehezebben megoldhat6 feladatnak (Keriidd, 2000, Bajusz, 2006; Farkas, 2013). A motivacié
kialakitasiban és fenntartasiban jelentSs szereptik van az oktatoknak, killénosen akkor, ha életkor, érdeklédés és

tanuldsi kompetencia szempontjabdl is heterogén csoportrol van sz6 (Farkas, 2013; Henczi, 2014).

2014 aprilisiban kutatdst végeztink azzal a céllal, hogy a koézmunkaprogramokhoz kapcsolodd képzések
andragogiai vonatkozasait megismerjik és elemezziik. Vizsgalati moédszerként strukturalt interjikat alkalmaztunk
(N=44 tanul6, N=10 oktato).

A felnéttkori tanulassal foglalkozé hazai kutatasok eredményei azt igazoljak, hogy az eredményes tanuldst
neheziti, ha a résztvevéket nem felnéttként kezelik, ezért a tanaraiktdl is elsésorban ezt varjak el (Zrinszky, 2004;
Mayer, 2008).

Ezek alapjan azt feltételeztiik, hogy az altalunk vizsgalt alacsony iskolai végzettségi csoportok oktatéinak
kivalasztasanal az andragdgiai ismereteknek és tapasztalatoknak jelentSs a szerepe, olyan tandrokat alkalmaznak, akik

feln6ttoktatasi tapasztalatokkal, szakmai ismeretekkel rendelkeznek.

Interjualanyaink jelentés része is hangsilyozta azt az elvarasat, hogy az oktatok felnéttként kezeljék Sket. A

legtobb biralat ennek elmaradasa esetén érte a tanarokat.

A program kidolgozoinak véleménye szerint ezzel a programmal egy olyan célcsoportot sikerilt elérni, Gjra
iskolapadba tltetni, akiknek a tarsadalmi felzarkéztatasahoz, munkaerd-piaci megjelenéséhez elengedhetetlen volt ez
a képzés (Képességfeylesztéstol az onbizalomig, 2014).

Ugyanakkor az altalunk megkérdezettek szerint a szervezok alig vették figyelembe, hogy a képzésben olyan
felnéttek vesznek részt, akik — még ha az iskolai végzettségitk hasonlé is — eltéré motivaltsaggal, tanulasi
tapasztalattal, tanulasi attitddel, timogatd koérnyezettel rendelkeztek. A megkérdezett tanarok esetében elmaradt az
oktatok andragdgiai felkészitése, és a tanitasra jelentkez6knél az andragbgus diploma inkdbb hatranyt jelentett, mint
elényt.

A koézfoglalkoztatashoz kapesolédéd képzések tovabb folytatédnak, ezért fontos az eddigi eredmények elemzése.
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HELYZETKEP A TANORAKUTATAS (LESSON STUDY) MAGYARORSZAGI
ADAPTALASAROL / ALKALMAZASAROL

Cz6k Brigitta - Gydri Janos
Eszterbazy Kdroly Fiiskola
brigiczok@gmail.com
gyotijanos@ektf.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tarsadalomtudomanyi oktatas

Ahogy az OECD kutatasi 6sszefoglaléja is megallapitia (OECD, 2005), ,, Teachers matter.”: a 21. szazadi tanari
munka komplexitasa és annak hatdsai a tanuléi eredményességet befolyasold legfontosabb tényezék egyike. Ezért a
tanul6i eredményességet névelé hattérmunka egyik lehetséges eleme a tandri tudas fejlesztése. Ennek pedig a tanarok
kozti egyuttmikodés és tudasatadas fejlesztése az egyik lehetséges modszere. Az eredetileg tobb mint szaz éve
Japanban makoédé tanérakutatasra (lesson study-ra) csak a 1990-es években figyeltek fel a kutaték (Stevenson —
Stigler, 1992), de mara nemzetkézileg elterjedt modszer lett (Chicago Lesson Study Group, 2008; Elliot, 2011; Lewis, 2011;
Sarkar Arani, 2006). A magyar szakmai kozOsség a tanirok csoportos kooperacidjat igénylé munkafejlesztési
moédszerként hallott réla (Gordon Gydri, 2007), de mind ez idaig nem voltak a tanérakutatis alkalmazasaval
kapcsolatos vizsgalatok, minthogy ezt még soha nem prébaltak ki hazai kérnyezetben.

Kutatasunk célja olyan tanitok kompetencidinak empirikus vizsgalata, akik a tanérakutatds modszerét elséként
alkalmazzdk Magyarorszagon. A kutatds 4 f6 kérdése: az eredetileg japan tanitdsi mddszert lehet-e alkalmazni a
magyar kozoktatisban; a taniték milyen készségeinek és pedagdgiai ismereteinek fejlédését segiti el6 a metddus;
milyen kulénbségek/hasonlésigok azonosithaték a magyar és a japan tandrok tanitisi attitidje kézott; milyen
Osszefliggés mutathatd ki a magyarorszagi kisérletben lefolytatott tandrakutatdsban a tanarok altal valasztott kutatdsi

téma ¢és a tanarok interkulturalis kompetencidja k6zott.

A magyar kisérlet 2014 oktéberét6l 2015 juniusaig tartott. A feltiré munkat antropoldgiai résztvevé
megfigyeléssel, feljegyzésekkel készitettiik; ératerv és hospitalasi naplok elemzésével a tanitok interkulturalis nézeteit
vizsgaltuk; a munkafolyamatot tematikus és fokuszcsoportos interjukkal, valamint videofelvétellel rogzitettik. A
munkdban részt vevék szamdra a munkafolyamat szinte minden eleme Gjdonsagot jelentett, ezért egy sor konfliktust
és logisztikai akadalyt kellett megoldaniuk. Mindazonaltal az elsé eredményeink azt mutatjak, hogy a kutatasban részt

vevé tanitok professziordl és magukrdl alkotott képitk megujult és kreativabba valt.

A tanérakutatds a tanari identitast és Onreflexiot megerdsiti, stabil, alulrdl szervez6dé szakmai kézosséget hoz
létre, és atalakitja a ,,tandr, mint adminisztrativ munkat végz6 hivatalnok™ sztereotipidjat. Ezen kivil, a tanorakutatas
soran megtartand6 kutatdsi 6rara kiilénb6zé iskolakbol meghivott pedagdgusok meglatasai manifesztté teszik, hogy
egy adott térség iskolainak vagy egy tantargy oktatéinak melyek a kéz6s pontjai és problémai; ez pedig késébb
megoldasi javaslatok, kézikonyvek kidolgozasat eredményezheti regionalis vagy orszagos szinten, illetve segitheti az
oktatasi féaramba tartozo intézmények és az alternativ iskolak kézotti nagyobb foka egytttmkodést is.
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IKT ESZKOZOK HASZNAILATA AZ BESZAK-ALFOLD REGIO PEDAGOGUS
JELOLTJEINEK KOREBEN

Barnucz Néra - Labancz Imre
Debreceni Egyetem
barnucznora@gmail.com
liunideb@gmail.com

Témakoérék: Blektronikus tanulasi kérnyezetek. TKT, e-learning, tavoktatas; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tuli

oktatas

Az IKT eszk6z6k a XXI. szazad tarsadalmanak mozgatorugdi, és oriasi hatassal vannak az orszagok gazdasagi-
tarsadalmi fejlettségére. Ezt jol bizonyitjdk az IKT pedagdgiai innovacié hatdsat vizsgalé hazai és nemzetkdzi
kutatasok is (Balanskat és mtsai, 2006; Condie — Munro, 2007; Kozma — Anderson, 2002, etc.).

Nem csak a technikai feltételrendszer megalapozasanak tdimogatasa a cél, hanem olyan eljarasok is szitkségesek,
amelyek megkivanjak mind az intézményvezetSk, mind a pedagdgusok 4j feltételekhez valé igazoddsat. Nemzetkozi
kutatasok (Kogma — Anderson, 2002; Gibson, 2002; Condie — Munro, 2007) az oktatasi reformok megvaldsitasanak egyik

legf6bb eszkozeként tekintenek az IKT-eszk6z0k tanulasba-tanitasba valé bevonasra.

Jelen munkankban két friss (2014 telén végzett) kérdbives kutatas alapjan hasonlitjuk Gssze a pedagogusjeldltek
(N=635) ¢és a mikédé pedagoégusok (N=1056) IKT eszk6zokhéz valé viszonyulasat, ehhez kapcsol6do
kompetenciait. A kutatas célja az IKT-eszk6z6k hasznalatanak feltérképezése, illetve ezekkel az eszkézokkel t6rténd
tanulds-tanftas mikodésének bemutatdsa a tanuléi kérnyezetben, valamint a pedagégusjeldltek IKT-val folytatott

tanuldsi szokasaik feltérképezése.

Vizsgaltuk a pedagégusok attitlidjét és informatikai jartassagat az IKT eszk6zOk tandrai alkalmazasaval
kapcsolatban. Az elemzések soran Khi-négyzet prébat, varianciaanalizist és tobblépesés logisztikus regressziot
alkalmaztuk. Az elemzés soran tobbszor dolgoztuk kereszttablaval, ahol a véltozokat ,,dummy” (kétértékd) valtozéva
kédoltuk annak érdekében, hogy érthet6bb kovetkeztetéseket tudjunk levonni. A pedagdgusok korében végzett
vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a nem nyelvszakos humdin targyakat oktaté pedagdgusok hasznilnak a
leggyakrabban (83,8%) interaktiv tiblat a tanérakon. Oket kévetik a realszakos pedagdgusok (82,1%), és harmadik
helyen szerepelnek az idegen nyelvszakos tanarok (77%). A pedagégusjeldltek korében végzett kutatds elemzése
soran az eredmények az internet adta lehetségek iranti érdeklédéstket jelzik, amelyek varhatéan pozitivabb képet
fognak mutatni a mar mikodd pedagbégusok IKT-val folytatott tanitasi szokasaival ellentétben. Az eredmények jol
tikrozik majd, hogy kilénb6z6 generaciokrol, azaz digitalis bennszilottekrdl (pedagdgusijeldlt hallgatok) és digitalis
bevandorlokrdl (pedagbgusok) van szé. A vizsgalat eredményei szerint a digitalis bevandorlok csak tanulasuk soran
alkalmazkodnak a kérnyezetiikhoz, és az internet csak a masodik helyen szerepel, amikor informaciora van sziikségiik
(Prensky, 2001; Jukes — Dosaj, 2003).
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INTERAKTIV SZAMITOGEPES ALKAILMAZASOK A FIZIKAOKTATASBAN

Orosz Gabor Tamas
Obudai FEgyetem Alba Regia Miiszaki Kar
orosz.tamas@ambk.uni-obuda.hu

Témakorok: Természettudomanyi oktatas; Tehetséggondozas, specidlis fejlesztés

A mai kor infokommunikaciés igényeinek megfelel6en diakjaink els6ként az altalanos, késGbb a kozép-, végil a
fels6oktatasi intézményekben varjak el, hogy tanulmanyaik soran megjelenjenek a média- és internet technolégiak
(Téth P., 2014). Kutatasom kozépiskolai és felsGoktatasi tanuléi célcsoportokat céloz meg. A didkok szamara mind
csoportosan, mind egyénileg dolgozok ki olyan oktatisi modszertant, amellyel megfelel§ informatikai keretrendszer
alkalmazasaval segitem el6 a tehetségek gondozasat. Olyan tébb részbdl allé, oktatast és tanulast segité informatikai
programcsomagot allitok 6ssze, amely a tehetséggondozasban sokrétd funkcioval rendelkezik. Ebben a cikkben olyan
kiértékelésrdl szamolok be, amely a tanuldk interaktivitdsanak hatasat vizsgalja.

Nagyon nagy nehézséget okoz a kilénb6z6 helyekrdl érkez6, nem ugyanabba az évfolyamba jar6, mégis
ugyanarra a versenyre készulé kozépiskolai didkok egyiittes koordinalasa. Olyan interaktiv informatikai
alkalmazasokat hasznalunk a fizikai versenyekre val6 felkészités soran, melyek el6segitik a leendé versenyzék
felkésziilését szinte tetszéleges fizikai targykorben. Noha a kisérleti fizika hagyomanyos oktatasi modszertanaval
szemben az emlitett szamitégépes gyakorlatok hijan vannak szamos gyakorlati ismeret atadasanak, mellette sz6l, hogy
tetszbleges id6pillanatban reprodukalhatd, nem teszi sziikségessé, hogy elvégzése el6tt a diak hosszas elGkészileti
munkat végezzen, valamint a kisérletek a rendszer megléte utan ingyen elvégezhetSk. A szimuldcids kisérletek a
didkok tudasat integraljdk, az ismeretanyagot jobban képesek integralni.

A didkok a fizika kilénb6z6 témakorében adtak szdmot tudasukrél. Els6ként ugy mértem fel a tanulok elméleti
tudasat, hogy el6adasokat hallgattak és példamegoldasok végeztek el. Ezutan a felmérések elétt az addig megszerzett
elméleti ismeretanyagukat interaktfv szamitoégépes fizikai kisérletekkel egészitették ki. A két eredményt
Osszehasonlitva azt tapasztaltam, hogy az interaktiv fizikai kisérletek alkalmazasa jelentSs javulast eredményezett az
elméleti ismeretek tanulasi folyamataban is. Segitette tovabbd az egyének hianyossaganak a pétlasat és természetesen
a kisérleti fizikai gondolkodasmaédot is.

Az eredmények azt igazoljak, hogy célszerl egy ilyen egyszerd, interaktiv funkciot is beépiteni a szamitégépes
oktatasi keretrendszerbe, amely természetesen szamos tovabbi funkciéval is bévilhet. Az effajta eszkozok,
mobdszerek nagy elméleti jelentGséggel birnak, hiszen olyan oktatasi iranyt jeldlnek ki, mellyel a szamitogépes
eszkozoket jol ismerd, szivesen alkalmazoé didkokat nagymértékben segiti a tanulasban. Az interaktiv szamitogépes

programok gyakorlati haszna, hogy kénnyen, olcsén és barmikor elérhetdk.

A bemutatott kézépiskolai példan kivil a moédszer nyilvanvaléan alkalmazhaté altalinos iskoldkban és

felsGoktatasi intézményekben, valamint a fizikan kivil tetsz6leges tantargyakra is.
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JATEKDIAGNOSZTIKAI ES -TERAPIAS MODSZEREK ALKALMAZASA A KIEMELT
FIGYELMET IGENYLO GYERMEKEK KORAI ELLATASABAN

Eigner Bernadett
ELTE BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicid Gydgypedagdgiai Intézet
ebernadettel1@gmail.com

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Szocidlis képességek, szocidlis tanulds

Az anya-gyermek interakciok mérése szabad jatékhelyzetben lehet6vé teszi azoknak a gyermekeknek a minél
korabbi beazonositasat, akiknél esély van a késébbi szocio-emocionalis fejlédés zavarainak, illetve pszichopatologiai
problémak (internalizald, illetve externalizalé zavar) kialakuldsara. Ezeket a gyermekeket a kdznevelési térvény a
kiemelt figyelmet igénylé gyermekek, tanulok kérébe sorolja. A korai, specifikus megfigyelés a jatékdiagnosztikai,
illetve -terapias eszkoztar része lehet mar csecsemdékorban.

Sajat médszerem a Korai Diddikus Interakcié Kédrendszer, mely ,,szemtdl szemben” szabad jaték helyzetben
méri az interakciok minéségét, illetve az anya jatékossagat. A kutatasba 6tven elsé gyermekes anyat vontam be. T6bb
médszerrel ismertem meg a kapcsolati zavar-veszélyeztetettséget a gyermek elsé fél évében. Osszefiiggéseket taldltam
a bemeneti rizik6tényezSk és az anyai, valamint baba interakcids stilusok, a korai anya-gyermek kapcsolat jellemzéi és
a jatékossag kozott.

Utank6veté kutatasban 22 anya-gyermek parost sikeriilt visszahivni a gyermekek o6vodas kordban. A
vizsgalatokban nemzetkozi, illetve sajat jatékdiagnosztikai modszereket is haszndltunk. Ilyen az externalizal6
viselkedési zavar felismerésére szolgalé nemzetk6zi Diddikus Szilé - Gyermek Interakcios Kodrendszer (DPICS). A
korai kapcsolati, érzelmi viszonyulasokat feltaré sajit modszerem az Anya-gyermek Jaték Babahazzal. Jatékos
modszerként alkalmazhaté a szintén sajat kidolgozasi Anya-gyermek Egytittes Rajzolas médszere. Az utinkovetés
folyik, a vizsgalatok felvételére keriilt sor. Az el6zetes tapasztalatok alapjan ugy latszik, a korai markerek elére
jelezhetik a késébbi érzelmi, viselkedési és szocialis problémakat.

A fenti diagnosztikai eszk6zoket a terapiaban is fel lehet hasznalni. Sajat jatékterapias modszerem, az Integrativ
Jaték moédszerkombinacié komplex korai intervencids stratégia, melynek lényege a jaték t6bb szintéren, tébb
modszerrel és valtozatos eszkozokkel torténd segité kapesolati felhasznalasa. Integrativ csaladi jatéktarakban vagy
szakszolgalati, 6vodai kézegben is alkalmazhatjuk.

A korai felismerés, valamint az évodaskori érzelmi és viselkedési problémak feltarasanak és kezelésének ujszerd,
integrativ modszereit és eszkozeit érdemes megismertetni a szakemberekkel, az iskolaskori beilleszkedési, viselkedés-

és teljesitményzavarok megel6zése érdekében.
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KOMPLEX MUSZERES VIZSGALATOK AZ EYE TRACKING KUTASOKBAN
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**Kecskeméti Fliskola

steklacs.janos@tfk.kefo.hu
Témakorok: Tanulds, tudas; Elektronikus tanuldsi kornyezetek. IKT, e-learning, tivoktatas

Altaldnos iskolas tanuléi mintan végzett kutatisunk eredményeként a szemmozgasvizsgalatban hasznalt Tobii
szemmozgaskutatd muszer altal régzitett adatok és egy sajat fejlesztési EEG mintavevé szoftver adataibdl 4j, eddig
feltaratlan eredményeket tudtunk prezentalni. A Tobii szemmozgaskutaté muszer altal készitett h6térkép megmutatta
azt, hogy a kisgyermek tanuld tekintete mennyi ideig volt egy adott ponton ("fixaciés pont"), azonban azt, hogy
ekézben mennyire koncentralt, azaz csak megpihent egy adott ponton, vagy megprébalta az ott 1év6 szbveget, abrat
koncentralva értelmezni, nem volt méd megmondani. Az eddigi eljardsok mar prébalkoztak az EEG késziilék
hasznalataval, azonban ez mind anyagilag, mind szervezésileg nehezen kivitelezhetd volt, illetve a kisérleti alanyokat is
megzavarta a kilonleges kornyezet. Az altalunk fejlesztett szoftver az EEG eszkoézzel kombinalva lehet6vé teszi az
agyhullamok vizsgalatat, mint egy egyszerdsitett EEG késziilék, ezaltal lehet6ségiink nyilik, hogy a megfigyelt kiskora
tanulé idébeli koncentracids szintjét figyelemmel kévesse. A két adat pontos id6beli szinkronizacidjaval valaszt
tudunk kapni arra a kérdésre, hogy adott idében torténd fixalas és szemmozgas mellé milyen koncentracios szint
kapcsolodik. Ezek az adatok kulcsfontossiaguak akkor, amikor megprobaljuk meghatarozni egy-egy tankoényvi
szOvegrész nehézségét vagy egy-egy tankonyvi abra hatékonysagat. A moédszerrel tovabbi kutatdsokat terveziink,
amellyel mind finomitjuk, mind pedig pontositjuk a komplex méréeszkéz mikodését.
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KORSZERU IDOJARASI ISMERETEK ES KAPCSOLODO MAGATARTAS-MINTAK A
FOLDRAJZOKTATASBAN

Buranszkiné Sallai Marta
Orszdgos Meteoroldgiai Szolgdlat
sallai.n@met.hu

Témakorok: Kornyezetpedagogia; Természettudomanyi oktatas

Kutatasom célja annak a vizsgalata, hogy milyen ismeretekkel célszeri béviteni az altalinos- és koézépiskolas
foldrajz tananyagot annak érdekében, hogy az el6segitse az eddigieknél hatékonyabb alkalmazkodast a mindennapi
idGjaras kihivasaihoz. A téma aktualitasat az adja, hogy a tarsadalom vildgszerte egyre sériilékenyebb a természeti
csapasokkal, ezen belil a légkori veszélyhelyzetekkel szemben. Emiatt felértékel6dik az id&jarasi elSrejelzések
értelmezésének és a veszélyhelyzetben val6 helyes viselkedés szerepe. Igy fontos feladat a kapcsolatos ismeretanyag

bévitése, valamint a szemléletformalas, a kovetendé viselkedésmintik bemutatisa.

Kutatasom elsé szakaszaban azt vizsgaltam meg, hogy a természetismeret és foldrajz tankoényvek idéjarasi
ismereteket targyalé fejezetei mennyire segitik a mindennapi életben alkalmazhat6 tudas kialakulasat. Az érintett
tankonyveket a Dadrdai-féle szempontrendszer alapjan elemeztem, amelynek eredményeit a XIII. ONK
tanulmanykotetében publikaltam. Megallapitottam, hogy a tankdnyvekben az id6jarasra vonatkozé ismeretek
targyalasa hianyos. Nem nyujt elég segitséget az Gsszefiiggések megértéséhez, a meteorologia korszert eszkozeinek és
modszereinek  megismeréséhez, az idGjarasi jelenségek felismeréséhez, az elbrejelzések és  veszélyjelzések
értelmezéséhez, a kockazatokat mérséklé megfelelé dontések meghozataldhoz. A tankonyvelemzés soran levont

kovetkeztetések megerdsitéséhez a konyveket hasznalé tandrok véleményét is kikértem, kérd6iv segitségével.

Kutatasom kovetkez6 fazisaban a sajat tapasztalataim, valamint a megkérdezett tanarok véleménye alapjin
PowerPointos kiegészité tananyagokat készitettem az 5. és a 9. évfolyam szamara. A tananyagban kidolgozott széveg,
abrak, animaciok, videdk szerepelnek, a témaegységek feldolgozasa soran igyekeztem a tanitdsi-tanuldsi médszerek

széles skalajat felvonultatni: ismeretatadds, kisérletezés, megfigyelések a természetben, projekt feladatok.

A kisérleti tananyag kiprébalasa pedagogiai kisérlet keretében tértént, amelyben 6 kozépiskola és 4 éltalanos
iskola vett részt. A kisérleti és kontroll csoportokat a 9. és 5. évfolyam parhuzamos osztalyai adtak, a tanar mindkét
csoport esetében azonos volt. Az egyik osztilyban a kisérleti anyag felhasznaldsaval tanitottak az id6jaras anyagat, a
pathuzamos osztalyban pedig a tankényvi targyalds szerint. A kisérleti tananyag hatékonysagat teljesitményméréssel
és attitdvizsgalattal mértem. A véltozas kimutatasdhoz el6felmérs és utofelmérs feladatlapokat, valamint attitid
kérdoivet készitettem. A tesztek megbizhatésagardl a kisérlet el6tt probafelmérés keretében gy6zédtem meg a
Cronbach-alfa értékek kiszamolasaval.

A pedagogiai kisérlet aprilis végén zarult. A valtozasok kimutatdsa statisztikai vizsgalattal, kétmintds t-proba

alkalmazasaval torténik. Az eredmények feldolgozasa folyamatban van, amelyeket a konferencian fogok ismertetni.
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KOZOSSEGEK FORMALODASA ES ALLAMPOLGARI KULTURA — A DEBRECENI
EGYETEMI HALLGATOK INTEZMENYI MAGANELETENEK MIKROTEREI

Pataki Gyongyvér
Debreceni Egyetem
pataki.gyongyver@gmail.com

Témakorok: Szocialis képességek, szocidlis tanulas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

E kutatds a Campus-lét kutatds része (OTKA 81858), melynek els6dleges célja a Debreceni Egyetemen
kialakul6 hallgatéi csoportkulturak azonositasa volt. Ennek keretében els6sorban arra voltam kivancsi, hogy milyen yj
formai vannak a tarsadalmi szolidaritasnak, tarsadalmi reziliencianak és a k6zosségiesedés folyamatanak. A korabbi
kutatasokra tamaszkodva (Csepeli — Murdinyi — Prazsdk, 2011; Keil — Szabd, 2011; Szalaz, 2011, Gdbor, 2012; Utasi, 2011;
Utasi, 2013; Szabd, 2009; Feischmidt, 2014) a kozéleti aktivitasra iranyul6 kutatasom kézpontjaban az a kérdés allt, hogy
milyen Osszefiiggés van az intézet altal felkinalt és a hallgaték altal észlelt vagy kialakitott kozélet k6zott? Hogyan
kapcsolédik be a hallgat6 abba a kozéletbe, amelyet a felsGoktatasi intézmény felkinal?

A hallgaték altal kialakitott kozélet feltarasara kvantitativ és kvalitativ médszerek kombinaciéjat alkalmaztam.
Regionalis adatbazisok segitségével (HERD, 2012; Campus-lét, 2010) elemeztem az értékorientacié, a politikai
attitidok, csoporthovatartozas és a tevékenységstruktura Osszefiiggéseit. A hallgatéi kozésségekben kialakulo
kozélet-kép, kozéleti igény és tevékenységformakat tobb kvalitativ moédszer egylittes alkalmazasaval tovabb
elemeztem. 38 csoportos, 22 félig-strukturalt és 15 narrativ interja készilt el 2012 tavaszan a Debreceni Egyetem két
kollégiumaban. Annak érdekében, hogy feltirjam a mikrok6zosségek intézményestilési folyamatait, az elemzés az
alabbi résztertletekre fokuszalt: 1) Milyen a fiatal felnSttek képe a kozéletrél? 2.) Hogyan értelmezik sajat
helyzetitket? 3.) Milyen kozosségekkel azonosulnak? 4.) Ezekben a kozosségekben milyen 1j készségek és aktivitasi
formak jelennek meg? 5.) Milyen szerepet jatszik egy felsGoktatasi intézmény a fiatalok kozrél kialakulé nézeteinek
formalasaban?

A adatok egyértelmivé tették, hogy a formalis szocializacids agensek visszahuzodasaval kialakul egy informalis
mili6, ami hatarozott politikai szocializaciés potenciallal bir. Ugy tinik, hogy a tarsadalmi szolidaritds, tarsadalmi
reziliencia és a kozOsségiesedés Uj forméjava valik a magantarsasig. Ezekben a magantarsasigokban a sajdtos
nemzedéki helyzetértelmezésnek kdszonhetSen a kézosség észlelésének és szerepének egy megvaltozott gyakorlata
alakul ki.
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KUDARCMECHANIZMUSOK A FELSOOKTATAS REFORMJABAN

Szolar Eva
Debreceni Egyetem
eva.szolar@gmail.com

Témakorok: Oktataspolitika, EU oktatastigy; FelsGoktatas, felnGttoktatas

Az el6adas alapjaul szolgalé tanulmany célja a felsGoktatds atalakitasat akadalyozé mechanizmusok mégott
meghtz6dé okok és tényezSk feltarasa. Az el6adasban réviden attekintjiik a reformkudarcokat magyarazé elméleti és
analitikai keretet, amelyet a politikatudomanyok és kézgazdaztudomanyok altal alkalmazott megkozelitésekre épitiink.
Elsésorban az intézményi elmélet inspiralta vizsgalatok, a kozpolitika- és szervezetkutatisok eredményeire
tamaszkodtunk, hiszen empirikus vizsgalodasaik kozéppontjaban a valtozas és stabilitas all. Ezen az alapon allva
célunk a kudarcok mégott meghtzédd jellemzé tényezSk és mechanizmusok beazonositisa egy esettanulmany
eredményeinek mdsodelemzésén keresztil. Ez a kutatds ,,A Bologna-folyamat Magyarorszagon” cimet viselte és a
magyar fels6oktatds reformjanak 1999-2009 koézotti idSszakara terjedt ki. A reformszandékok és a megvaldsult
eredmények kozotti eltérések mégott nem pusztin operativ, technikai és vezetési-szervezési okok hizdédnak meg,
hanem t6bbségliik kozpolitikai forrasvidékd problémakra nyudlik vissza. Elemzésink nyoman a kovetkezd

kudarctényezbket azonositottuk:

= a kozpolitikai tervezés, programalkotas folyamataban,

= az aktorok motivaciés tényezSiben (érdek- és értékvilagaban, ideoldgiai és politikai elkGtelez6dések) és
kontroll potencialjaban,

= akozpolitikai célok természetében, a kézpolitika tartalmaban, a tervezett valtozas mértékében

= akauzalis elméletek érvényességében és politikumaban,

= aszervezeti és szervezetkozi kapesolatokban,

= az erGforrasigényben és az aktorok er6forrasaiban meghtzédoé, valamint

" atarsadalmi, gazdasagi, kulturalis és politikai kontextusvaltozokban gyokerez6 okok.
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KURRIKULUM-FEJLESZTES SZAKMAI TANULO KOZOSSEG EPITESEVEL A
TANARKEPZESBEN

Mészaros Gyorgy - Busi Etelka - Czetd Krisztina - Horvath H. Attila
ELTE PPK, Neveléstudomdnyi Intézet
meszatosgyuti.d@gmail.com
busi.etelka@ppk.elte.hu
czeto.krisztina@ppk.elte.hu
hotvath.h.attila@ppk.elte.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Tanulds, tudas

Hirtér: A hazai tanarképzést szabalyoz6 oktataspolitikai intézkedések gyors lépéskényszert jelentettek a
tandrképz6 intézményeknek. Ugy kellett atalakitaniuk a tanterveiket, hogy egyszerre feleljenek meg az Gj osztatlan
tanarképzési struktaranak, ugyanakkor megvaldsitsak a hallgatok fejlesztését a kimeneti kompetenciak teriletén. Ez
az egyetem tanarképzési muhelyét 4j, kreativ megoldasok kialakitasara Osztondzte, amelynek egyik terméke a
Pedagdgiai tapasztalatok és nézetek - gyermekkép és egyéni sajatossagok tanegység: az elsé, bevezeté pedagogiai
szeminarium az osztatlan tanarképzés soran. Ehhez egy intenzfv kutatis-fejlesztési folyamat is kapcsolédott. A
folyamat egyidében valésit meg tantervfejlesztési feladatokat és egy tanarképzési szakmai tanulé koézosség

kialakitasat, amelynek oktatok és hallgatok egyarant részesei/kozremiikodoi.

A szakmai tanul6 koézosségek és a tandrképzési tantervek Gsszekapesoloédasa még kevésbé feltart teriilet a hazai
és nemzetkozi szakirodalomban. Kutatas-fejlesztéstink elméleti kerete épit a kovetkezd teriiletek szakirodalmara: a
tanari fejlédés, mint identitdsalakulds (Trent, 2012), a szakmai tanulé k6z6sségek formalédasa (Szoll és mtsai, 20006), a
szakmai tanulds Gj atjai a tanarképzésben (Darling — Hammond, 20006), és a tanarképzés tarsadalmi-politikai

beagyazottsaga (Giroux, 2011).

Célkitiizés: Az empirikus kutatds célja azt feltirni, hogy az oktatok hogyan élik meg az 4j feladatot, hogyan
tanulnak, és ez milyen 6sszefiiggésbe hozhaté a hallgatok tanulasaval; mennyiben valik ez kézosségl tanulassa, és
hogyan fonddnak Gssze a fejlesztés — tanulds — szakmai k6z6sséggé formalddas folyamatai. A vizsgalat figyelembe
veszi a fejlesztés kontextualis bedgyazottsagat is koncentrikus kérok mentén: intézeti, kari, egyetemi, tarsadalmi-
oktataspolitikai szinten.

Modszer: A fejlesztési folyamatot a hallgatok egyuttmikodésére épité kvalitativ jellegl részvételi vizsgalat kiséri:
oktatoi, hallgatéi reflexiok és oktatdi-hallgatéi megbeszélések elemzése; hallgatdi munkdk, oktatdi modszerleirasok és

ezekre adott reflexiok vizsgalata; valamint fékuszcsoportos interjik.

Eredmények: A kutatassal kisért fejlesztés lehetéség nyit arra, hogy megjelenjen a hallgaték hangja, ezaltal
hangsulyosabban érvényesiilhessen  felelésségvallalasuk  sajat  képzésiikben, identitasalakulasukban. Mindezek

kulcsszerepet jatszanak a fejlodésért felelGsséget vallalo, reflektiv szakemberi szerep elsajatitasaban.

Az el6zetes eredmények tovabba azt mutatjak, hogy a szakmai tanulé kéz6sség kialakitasira megvan az igény:
az oktatok innovativ médon valnak alkotokka, a hallgatok identitasalakulasukhoz fontos inputokat kapnak ezen a
bevezeté kurzuson. Fontos eredmény azonban, hogy szamos kontextudlis tényezé miatt (id6hiany, a struktarak
hidnya, a sajatos egyetemi kontextus) a szakmai k6z6sségé formalédas és az intenziv fejlesztés Osszekapesolodisa
nehézségekbe ttkozik. Az el6adasban ezeknek a tényezGknek és az athidaldsukra vonatkozé lehetéségeknek a

bemutatasara is sor keriil.
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MAGYAR DIAKUJSAGOK TIPOGRAFIAJA A DIGITALIS VIZUALIS IFJUSAGI
KULTURA FEJLESZTESE, MINT A VIZUALIS NEVELES MODSZERTANI
MEGUJITASANAK EGY UTJA

Gaul Emil
Nyiregyhdzi Foiskola
gaul@t-online.hu

Témakorok: Oktatisi modszerek, szakmodszertan; Mivészeti nevelés, vizualis kultira

A hazai vizudlis nevelés egyik eréssége, hogy a tanarok féiskolai éveik soran a manualis technikiakban és a
mivészi Onkifejezésben életre sz0616 felkészitésben részesilnek. Az Gjabb pedagdgiai modszerekkel, mint a
differencialas vagy a kooperativ technikak azonban inkabb csak a fiatalabb generacié tagjai rendelkeznek. A vizualis
nevelés megujitasainak célja az el6bb emlitett pedagdgiai eszk6zok elsajatitdsa. Ezt azonban érdemes Osszekotni a
modszertani megujulas egyik lehetséges atjat kinalé digitalis technikak alkalmazasaval. A vizudlis nevelés digitalis
eszkozeinek elsajatitasaval parhuzamosan, a kultiraazonos pedagogia (Boreczy, 2000) jegyében a pedagdgusoknak a
fiatalok életmodjait, {zlésvilagait is jobban meg kell ismernitik (Mészaros, 2003; Gdbor, 2004; Gabor, 20065 Gaul, 2008;
Somlai, 2010.). Igy aztan felszerelve a fiatalok érdeklédési kérébe esé témakkal, az 6 eszkoziikkel, a szamitégéppel, az
6 kommunikaciés formaikkal dolgozva, végil is a tanulék mélyebb érzelmi azonosulasaval vélhetéen maradandébb
tudas adhaté at, amint ezt a nemzetkézi tapasztalatok is tikrézik (UNESCO, 2011.)

Egy jelenleg is foly6 szakmodszertani kutatas keretében (TAMOP 4.1.2.B.2-13/1) ,,A fiatalok digitalis képi
vilaga” cimmel a digitalis kép (fotd), a mozgdkép (vided, animacio) és szoveg (tipografia) tertiletén a hazai ifjasagi
média fogyasztasat és alkotasat tartuk fel a szakirodalom és gyermekalkotasok alapjan (Pintér — Székely, 2006; Székely,
2010; Bauer, 2009.). Ezt kévetSen e tertletek oktatisara modszertani javaslatokat és tananyagokat dolgoztunk ki.

A konferencian a kutatds egy szeletét, a kozépiskolas korosztaly tipografiai kulturdjat mutatjuk be, a
Diakdjsagirok Orszagos Egyestilete archivumabdl kivélasztott, mintegy 40 kozépiskolai diaklap elemzésén keresztil.
Az elemzés szempontjait Radics és Ritter (1976) sajtotipografiai alapmive felhasznalasaval alakitottuk ki. Gazdagon
illusztralt vetitéssel fogunk beszamolni a részeredményekrSl, hogy milyen betltipusokat hasznalnak, milyenck a
lapcimek, cimrendszerek, rovatok, hasabok, és igy tovabb, végll Osszegezziik a részeredményeket: milyen a
kozépiskolas korosztaly vallalkozoé szellemt rétegének az izlésvilaga, tipografiai kultdraja és technikai felkésziiltsége.
A diakijsagiras tartalmat évrSl évre elemzik az orszagos palyazatok értékelése soran, igy arra mar jol kialakult
gyakorlattal rendelkeziink, ugyanakkor a formai megjelenés értékelésére vonatkoz6 elemzés tudomasunk szerint
eddig nem késziilt.

A didklapok vizsgalata alapjan felallitott helyzetkép ismertetését kovetSen a tipografiai tuddst és érzéket fejleszté
tananyagbdl izelitéul egy-két feladatot mutatunk. Ennek a munkanak az a jelent6sége, hogy ez ideig a tipografia, mint
tananyag csak a szakképzésben jelent meg, a koézoktatasban csak szérvanyosan fordult elé, annak ellenére, hogy

szinte minden tanuld szamitogépen is ir, szerkeszt szovegeket, tehat égetéen szitkség lenne ra.

Tdmagats: TAMOP 4.1.2.B.2-13/1
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MAGYARORSZAGI AKCIOKUTATASOK

Vamos Agnes - Gazdag Emma
Eotvis Lordand Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
oktataselmelet@ppk.elte.hu
gazdagemma@yahoo.com

Témakorok: Tanulds, tudas; Pedagogiai értékelés, mindségfejlesztés

Magyarorszagon a kétezres évek 6ta megnoévekedett az akcidkutatasok iranti érdeklédés (17dmos, 2013, 1 dmos —
Gazdag, 2015). Az oktatasi szakért6k a korabbinal hatékonyabb megoldasokat keresnek a praxis, a gyakorlat, a tanari
kompetenciak és az iskolak mindségi fejlesztéséhez, melyeknek eszkozéul szolgalhat az akcidkutatas meghonositisa
és széleskort adaptalasa (Havas, 2004; VVimos, 2013). Dewey-t6l eredeztethetd, majd az 1970-es évekre teheté annak a
néz8pontnak a megerésddése — f6leg Stenbouse munkassagahoz kothetden —, hogy a tanitasnak lehet/kell, hogy legyen
a kutatds az alapja, mondvan, hogy az osztalyterem igazi, természetes laboratérium. A sajat gyakorlatanak és
pedagogusi énjének kutatasat vallalé tanar szisztematikus adatgyijtést végez sajat iskoldjdban, tanitasi gyakorlataban,
azaz dokumentalja tapasztalatait, hogy 4j tudashoz jusson (Stenbouse, 2010). Az osztalytermi akcidkutatas a tanar sajat
tanitasihoz, sajat osztilyaban meglévé problémak megolddsara vélaszt keresé eljaras, értékei kozt a tanari tudas
novelése mellett az eredményesség mutatdinak dokumentalasat, s mint Gj kihivas, a rutin elkertlését is segité
modszert emlitik (Gordon Gydri, 2009; Mettetal, 2012,). Jelen el6adas alapjat képezS kutatast az akcidkutatis
jellemzbinek jobb megismerése és a magyarorszagi érdekl6dés er6sodése inspiralta.

Kutatasi ¢él: felhivni a figyelmet annak szitkségességére, hogy a magyar neveléstudomanyban definidlni kellene,
hogy mit jelent olyan tanarnak lenni, aki kutat6, és milyennek, aki akcidkutat6é, mi az osztalyban, iskola viligaban
térténd kutatdsok és akcidkutatasok kozotti kilonbség.

Kutatdsi kérdések: Elbadasukban a kutatok négy £f6 témakort dolgoznak fel, és a kovetkezé kérdésekre keresik a
valaszt:

®  Melyek a magyar akciokutatasok legkorabbi esetei, s mi jellemzi ezeket?

=  Mi alapjan dénthet6 el, hogy egy magyar akcidkutatdsnak tartott kutatds valoban az-e?
®  Milyen trendek, iranyzatok jellemzik a magyarorszagi akciékutatasokat?

=  Milyen a magyar és a nemzetk6zi akcidkutatas-térténet egymashoz valé viszonyar

Mddszer és minta: Egy nagyobb kutatas részeként ebben az el6adasban a kutatok forraselemzés és szakirodalmi
feldolgozas utjan attekintést adnak azokrol a programokrol, amelyek magukat akcidkutatisként definidltdk, illetve
azokat a korabeli magyar viszonyok kontextusaban értelmezték, és az akcidkutatis szinkron fébb nemzetkdzi

iranyzataihoz viszonyitottak.

Eredmények és hasznositas: El6adasukban a kutatok bemutatjdk a nemzetkdzi tudomanyos vilagban mar tobb
évtizedes hagyomanyokkal rendelkez8, a gyakorlattal Osszefonddd és arra jelentSs hatdst kifejté akciokutatas
tipusokat és a f6 nemzetkozi iranyzatokat. Az akcidkutatds magyarorszagi torténetének feltarasa, a tudasel6zmények
szambavétele hozzajarul a mai folyamatok megértéséhez, s az akcidkutatisokban rejlé lehetéségek jovébeli jobb

kihasznalasahoz mind a kutatétanar feladatahoz, mind a szervezet szintjén az adaptiv iskolahoz kapcsoléddan.
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MENTALIS MUVELETEK FEJLETTSEGENEK VIZSGALATA ONLINE TESZTTEL

Toth Péter
Obudai Egyetem
toth.peter@tmpk.uni-obuda.hu

Témakorok: Szakképzés, szakképzés-pedagdgia; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

A kutatis eldzményei. A két- és haromdimenziés alakzatok észlelését, az észlelt informdciodk, targyak és
viszonylatok megértését, valamint a problémak megoldasara val6 felhasznalasat értjik téri képesség alatt (Sérz —
Karpdti — Gulyds, 2002).

A mentalis képekkel, képzetekkel végzett muveletekhez nem sziikséges a targy jelenléte, végrehajthaté az
objektum valédi képe (vetiletei, axonometrikus abrdja) alapjan, de a nélkil is.

Az elemi mentalis méveleteket (analizis, szintézis) kivalté feladatok mellett alkalmaztunk Gsszetett mtveleteket
(mentalis forgatast, tikrozést, térbeli képzetet) igénylSket is. A mentalis forgatas fazisai a figyelem, a vizualis
letapogatas, a vizualis memoria és a perceptualis dontés (Karddi és mtsaz, 2001). A térbeli képzet t6bb nézépont
integraloédasaval jon 1étre, a megfigyelési tapasztalatok és a nézépontvaltasok alapjan, axonometrikus modon tudjuk a

targyakat és a térbeli relaciokat felidézni, elképzelni, tovabbd velik maveleteket végrehajtani.

A kutatis célja és midszerei. A kutatas célja szakkozépiskolai tanuldk esetében a mentalis miveleti képesség
fejlettségének feltérképezése volt. Az online vizsgalatban kozel 2826 budapesti szakkoézépiskolds tanuld vett 1ész. Az
altalunk fejlesztett feladatokban ingerként csonkolt kockak vetiileti és axonometrikus (térhatast) képeit hasznaltuk.

Kutatdsi eredmények és értékelésiik. Az analizisre kapott eredmények kozel kétszeresei a szintézisének, ami a
szintézist igénylS feladatok térhatasu alakzatainak komplex kapcsolatrendszerére és a vizudlis meméria jelentésebb
igénybevételére vezethetSk vissza. Az Gsszetett miveletek kozil a mentalis forgatas és a térképzet atlageredményei a
legjobbak (magasabb szérasértékek mellett), mig a titkr6zésé a legrosszabbak.

Valamennyi képességkomponens vonatkozasaban jobb eredményt értek el a fiuk (3-8%). Legkisebb eltérést a
forgatas, mig legnagyobbat a térbeli képzet vonatkozasaban mértiink.

A tanulmanyok el6rehaladtival az elsé két évfolyamon szinte valamennyi komponens esetében jobb
atlageredményt mértink, igaz névekvs szorasértékek mellett. A 11-12. évfolyamon az analizist kivéve (2,4%) a
fejlédés megtorpan, stagnal. A jobbkezes tanulok képességkomponensei fejlettebbek, mint balkezes tarsaiké.

A legerésebb korrelacios kapesolatot a mentalis forgatas — térképzet — térbeli képzet vonatkozasaban mértik
(0,423; 0,461; 0,458; p=0,01).

A faktoranalizis megmutatta, hogy a vizsgilatba vont hat részmivelet ugyanahhoz a téri
képességkomponenshez, a mentalis miveletekhez tartozik.

Ag eredmények hasznosithatdsiga. A Nemzeti alaptantervben és a kerettantervekben konkrét fejlesztési tertiletként
fogalmazodik meg a téri tajékozodas és a téri-vizudlis megismerés (transzformaciok, képzelet, gondolkodasi
miveletek). A kutatds eredményeként bemutathat6 e képességkomponensek fejlédésének menete, ami lehetévé teszi

a tantervi kévetelmények pontositasat, a szakmai tanarképzésben a szakmaédszertanok tovabbfejlesztését.

A katatis a TAMOP4.1.2.B.2-13/1-2013-0002 ,, A miiszaki és humin szakieriilet szakmai pedagdgnsképzésinek és képzik
hdlozatinak fejlesztése” projekt tamogatisdaval valdsult meg.
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MIT ADHAT A HOZZAADOTT PEDAGOGIAI ERTEK? EGY TANULOI NEZETEKET
FELTARO EMPIRIKUS KUTATAS TANULSAGAI

Lénard Sandor - Czet§ Krisztina
EILTE-PPK, Neveléstudomdnyi Intézet
lenard.sandor@ppk.elte.hu
czeto keisztina@ppk.elte.hu

Témakorok: Tanulas, tudas; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

El6adasunk kozépiskolai didkok nézeteit feltir6 empirikus kutatds eredményeit kivanja bemutatni.
Mélyfarasszerd, leird természet( vizsgalatunk célja, hogy feltarja, azonosithatoéak-e, illetve milyen dimenziék mentén
irhatdk le a kilénbségek kozépiskolas didkok nézetei k6z6tt az iskolaztatas j6v6jérdl, az iskola tarsadalmi szerepérol,
illetve yaz iskola mellé tarsitott érzelmekrdl, amennyiben az eltéré eredményességi mutatok mentén felallitott
kozépiskolai rangsorok kedvezé helyezettjeinek tanuléit kérdezzik.

Kutatasunk célja, annak vizsgalata, hogy vajon a tanari munka min8ségét leginkabb kifejezhetévé tevd,
hozzaadott pedagdgiai érték lattathat-e killonbségeket az iskolaztatas vilagardl alkotott tanuldi nézetek, hitek és
attitddok kozott. Az iskolaztatas jovéjérdl valdé gondolkodast az elmalt évtizedek tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis
valtozasai mellett, az oktatds eredményességét jelz6 hazai és nemzetk6zi mérések is sirgetik. A gyermekkor
értelmezések sokszind narrativai, a gyermekek formaldédé fogyasztdi vilaga sajatos gyermekkultirak sziletését
eredményezi (Golnhofer — Szaboles, 2005; Jenks, 1996; Jensen — McKee, 2003), melyek ellentmondhatnak az iskolai
vilagnak. Az iskolaknak egyre inkdbb szembe kell néznitik azzal, hogy kevésbé képesek valddi életvilagot teremteni
tanuléik szamara. Kognitiv kutatdsok (Sawyer, 20005 Smith — Mackie, 2004) igazoljik, hogy az egyén gondolkodasi
folyamatai erésen meghatarozottak az adott kultira és a tanulds kérnyezete dltal, am ezek a kognitiv folyamatok
képlékenyek, melyekben dénté szerep jut az egyén nézeteinek, a vilagrél alkotott hiteinek és attitddjeinek. Megel6z6,
a tanari képzésben résztvevs hallgatokkal végzett empirikus, feltaré kutatdsunk eredményei ravilagitottak, hogy a
hallgatok nézeteikben nem szakadnak el a tarsadalmilag r6gziilt, ,,t6bbségiséget képvisel6” szervezeti gyokerektdl, az
iskolat hierarchizalt kapcsolatokra éptld, burokratikus szervezetként értelmezik. Mikézben az iskola tarsadalmi
szerepérol, illetve az iskolaztatas j6v6jérdl kilonb6z6 forgatékdnyvek jelennek meg, hazai kontextusban az iskolai
eredményesség egyik — a kéznapi gondolkodasban gydkeret eresztett — kifejezbi az olyan eredményességi mutatok
mentén felallitott rangsorok, melyek a tanulmanyi, illetve kimeneti eredmények alapjan teszik mérlegre az iskolakat. A
rangsor buktatéira alternativat kinal6 értelmezések (Nahalka, 2015) ravilagitanak, hogy ezek a rangsorok figyelmen
kivil hagyjak a szelektiv iskolarendszerbdl fakadd szociokulturalis és szociokondémiai mutatdk tanuléi teljesitményre
gyakorolt hatalmat, melyet ,,levonva” lathat6va tehet6 a pedagdgiai munka ,,tiszta” eredménye. Kutatasunkban ezért
a kozépiskolai rangsorok két nézépontja (HVG rangsor vs. hozzaadott pedagdgiai érték) alapjan kialakitott kedvezé
helyezést (1-10.) eléré iskolak 14-18 éves tanuldi vesznek részt. Jelen kutatas keretei k6zott a kézépiskolas diakok
iskolaképét tartuk fel kérd6ivvel és interjukkal, és ezek eredményeit mutatjuk be.
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MOZGASSERULT OVODAS GYERMEKEK RAJZI VIZSGALATA

Vadasz Zsuzsanna

Petd Andras Féiskola
vadaszzsuzsanna67@gmail.com

mitiszi@gmail.com

Témakorok: Mivészeti nevelés, vizudlis kultira; Ovodapedagogia

Egy nemzetkozi kutatas keretében 2014/2015 tanévben 3-7 éves gyermekek pontosan meghatirozott keretek,
modszerek és feladatok kozott torténd rajzoltatisara, majd a rajzok elemzésére kerilt sor hazankban kilénb6zé
kéznevelési intézményekben. Cél volt a vizualis nyelvi szakaszok megfigyelése, valtozasainak, sajatossagainak
feltérképezése a 21. szazad Gj kihivasainak, a média hatasinak megfelelen, valamint tovabbi vizsgalatok

sziikségességének felvetése, a rajzi képességek megfigyelése, értékelése és 6sszehasonlitisa.

Szegregalt intézményi keretek kozott specialis fejlesztésben részesils 12 £6 3-7 éves mozgassérilt 6vodas rajzi
képességeinek mérése is megtortént gyermekrajzokon keresztil, 4 feladatnal, azonos szempontok szerint. A
magyarorszagi és a nemzetkozi szakirodalomban is kevés adat talalhaté a mozgassériltek vizualis nyelvérél. A
hidnyterilet kiegészitésére toreksziink a vizsgalat eredményeinek bemutatisaval. A mozgasillapot befolyasolja a
tapasztalatszerzés mennyiségét és minbségét (Homdirh, 1990), ezért eltérést vartunk a vizualis nyelv ismert
szakaszathoz (1. Lowenfeld) képest.

Vizsgaltuk a képességrendszert, a szinhasznalat jellemzsit és a komponalasi képességet, valamint a grafémak,
formak, jelek, szimbélumok dbrazolasat. A tarsdiszfunkcidkat is feltérképeztik és befolydsolas szempontjabdl
vizsgaltuk a rajzi képességek terén.

A vizsgalat soran szerzett tapasztalatok ramutattak az adott csoportnal a vizualis nyelv ismert szakaszaihoz (/.
Lowenfeld) képest valo eltolédasara. Fejlédési szintek egytittélése is megmutatkozott.

A vizualis képességtertiletek Gsszehasonlitasakor magasabb  teljesitmény mutatkozott a szinek kifejez6
hasznalata, alacsonyabb teljesitmény a jelek, szimbolumok alkalmazasa és a formakomponalas értékei esetében. A
vizsgalt képességtertileteken 5 gyerek mutatott egyenletes, hasonl6 értéket minden vizsgalt vizualis képességnél (15%
eltérésen belili értékeket).

Erételjes felsévégtagi érintettséggel €16 gyerekeknél, a képi kifejezés szegényesebb volt. Az érzelmileg csaladhoz
vagy érzelmekhez kothet6 élmények megjelenitésénél magasabb értékeket értek el a gyerekek, minden rajzi
képességnél.

A vizualis tevékenység, mint 6romszerzé mozgasélmény, a test feletti aktiv koordinacié élménye, az eszkdzzel
torténé manualis tevékenység lehetGségeinek megtapasztalisa a 4-5 éveseknél és az erGteljesebb felsG végtagi
érintettséggel rendelkezé 6-7 éves gyerekeknél volt megfigyelhetd.

Az alkotasok verbalis bemutatasanal adott narrativak kiegészitik, potoljak a vizualis nyelv hidnyossagait. Néhany
esetben verbalis és vizualis nyelv szimbidzisa valt megfigyelhet6vé a mozgassériilt gyerekeknél.

Az eredmények ramutattak az egyéni és csoportos sajatossagokra. A tapasztaltakr6l tovabbi vizsgilatokkal
lehetne altalanosabb eredményeket kapni, ami a gyermekek fejlesztésénél is figyelembe vehet6 lenne.
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NEMZETEK ES KISEBBSEGEK EXPLICIT ES IMPLICIT MEGITELESE 4. ES 6.
OSZTALYOSOK KOREBEN

Dancs Katinka
Szegedi Tudomdnyegyetem
katinka.dancs@gmail.com

Témakorok: Személyiségfejlédés és -fejlesztés; Tarsadalomtudomanyi oktatas

A pozitlv csoportkézi kapcesolatok el6segitése egyike a Nemzeti Alaptanterv fejlesztési feladatainak. Az
attitidok fejlesztése a szocialis és az allampolgari kompetenciakhoz kapcsolédik, ennek ellenére a hazai kutatdsok

eddig kevés figyelmet forditottak a tanulék viszonyulasanak feltérképezésére, a fejlesztés lehetSségeire.

A témaban folytatott kutatasoknak érdemes figyelembe vennitk az attitidmérések fejleményeit. Az
attitidkutatasok sokat hangoztatott kritikaja, hogy a szocialis kivanatossdg torzité tényezéként léphet fel (Tredoux —
Noor — de Paulo, 2009). A kutatok a probléma megoldasat az implicit attitidék mérésében latjak, olyan moédszerek
alkalmazasaban, amelyek nem teszik lehet6vé az attitidok kontrolljat. Az implicit attitidék mérése szamitogépes
kornyezetben (Baron — Banaji, 2000) és kéréives formaban (Szabd — Németh — Nafradi, 2013) is megvalésulhat.

Az attittdmérés teriilletén bekdvetkezett fejleményeket szem el6tt tartva, altalanos iskolas tanuldk explicit és
implicit viszonyulasinak mérésére vallalkoztunk. Az explicit attitidok mérésére egy vonastulajdonitasos feladatot
(Barrett, 2007) hasznaltunk, amely a célcsoportokkal kapcsolatban 6 pozitiv és 6 negativ tulajdonsag valasztasat tette
lehetévé. Az implicit attitGdok mérésére egy szemantikus szelekcios tesztet (S3ubd — Németh — Nafridi, 2013)
alkalmaztunk. Ennck soran az attitidtargyak és a dimenzidszavak koz6s valasztasaval képeztink mérészamokat. A

vizsgalat soran az amerikaiakkal, kinaiakkal, romakkal, romanokkal és lengyelekkel kapcsolatos attitGdoket mértiik.

Az adatgyijtésre 2014 oktoberében kertlt sor, a papir alapi kérdéivet 4. osztalyos (N=132) és 6. osztilyos
(N=112) tanuldk t6ltStték ki. Kutatasunkban arra kerestik a valaszt, hogy (1) van-e szignifikdns killénbség az explicit
és implicit attitGdok kozott, illetve (2) tapasztalhato-e nemi vagy (3) életkori kilonbség.

A méréeszk6z0k megbizhatonak bizonyultak; az eredmények Osszehasonlitasa soran azt taldltuk, hogy nincs
szignifikdns kilénbség a csoportok explicit és implicit megitélésében. Megvizsgaltuk az explicit és implicit attitGdok
kozotti korrelacidkat is: minden esetben szignifikdns egyuttjarast (0,19 és 0,36 kozotti korrelacios egytitthatdkat)
taldltunk a véltozok kozott. Az életkor esetében az eredmények azt mutatjak, hogy az implicit attitidok kézott egyik
esetben sincs szignifikdns killénbség, az explicit attitidok esetében csak a romdnok pozitiv megitélése csékkent
(t=3,37, p=0,001) az életkorral.

Az explicit és implicit eredmények kozotti szignifikans killénbség hidnya arra utal, hogy a tanulék az explicit
mérések soran sem kontrollaljak valaszaikat. Az életkori kilonbségek hidnya alapjan azt mondhatjuk, hogy nincs
jelent6s kilonbség a tanulok koézott, keresztmetszeti vizsgalatunk azonban nem alkalmas fejlédésre vonatkozd
kovetkeztetések megfogalmazasara. Végezetil az eredmények hasznositisa elésegitheti a témaban folytatott tovabbi
kutatasok megalapozasat, ugyanakkor hasznos lehet a kés6bbi fejleszt6é programok kidolgozasahoz is.
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NEPTANITOK PATRONAZS-TEVEKENYSEGE MAGYARORSZAGON 1911-1921
KOZOTT

Pornéi Imre
Nyiregyhazi Fiskola, APPI
potimrit@t-online.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Gyermek- és ifjasagvédelem

A kutatas célja a dualista korszak szdzadfordulés gyermekvédelmi toérvénykezésének népiskolat érinté
feladatainak, hatasanak, s az 1. vilaghabord ezen a terileten is korszakvalté kévetkezményeinek feltarasa. 1867-t6l
kezdve torvények egész sora foglalkozott a felnévekvé generdciok védelmével. Ennek a folyamatnak vélt a részévé a
patronazs (partfogasba vétel), mely az clhagyott és erkdlesi romldsnak kitett, timaszra szorulé gyermek- és
fiatalkordak védelmét jelentette, azzal a kettés céllal, hogy részben a partfogoltakat lelkileg segitsék, részben a
tarsadalomba val6 betagozddasukat el6készitsék. Ez magaban foglalta a megel6zéshez sziikséges tarsadalmi hattér
pontos, és részletes feltarasat, megismerését is. E tevékenységet folytaté patronazs egyesiletekben a népiskolai
tanitésagnak kiemelked6 szerepet szantak. Az I. vilaghaborat és 1918-19-et kévetSen létrejévé trianoni Magyarorszag

népiskolaja ezt a munkat mar mas formaban tudta csak felvallalni.

A kutatds moédszerei: A korszak frasos dokumentumai kézil a Néptanitok Lapja, a Katholikus Szemle, a
Protestans Szemle, az Orszaggyllés Foérendihazi és Képvisel6hazi Iromanyok, a Képvisel6hazi Naplok

témakozponta elemzése, s a XX. szdzad e korszakaval és témadjaval foglalkozé kényvészeti forrasainak feltdrasa.

A kutatas eredményei: A tanitok patronazs tevékenységét a népiskolai intézményekre harulé feladatok targyaban
kiadott 149.500/909. V. K. rendelet, a tanitoknak a gyermekvédelem és a fiatalkortak partfogisba vétele (patronizs)
terén kifejtendd tevékenységérol az 1911. évi 16.785., és a tanitok patrondzs-tevékenységének iranyitdsardl szolo
1912. évi 40.000 szamd m. kir. vallds- és kézoktatastigyi miniszteri korrendeletek szabdlyoztik. E rendeletekben
koérvonalaztak az alkalmazandé moédszereket, a helyi és az orszagos jotékonysagi szervezetekkel (gyermekvéds-
partfogo-patrondzs egyesilet), s a gyamhatosaggal valé egylttmikodés formait is. A gyermekvédelem és a
fiatalkortak tamogatasira hivatott allami szerveket és intézményeket, valamint a tirsadalmi egyesileteket az I.
vilaghabora — mely mind a népoktatast, mind a tirsadalmat, mind a gazdasdgot, mind a csalddokat sulyosan érintette
— allitotta Gj helyzet, Gj kihfvasok elé. Ezek kivédését és kezelését azonban a ,,békeidére” létrehozott rendszer mar
nem tudta megnyugtatdan kezelni, ezért 1920 utan a néptanitok tevékenységének vonatkozasaban is médositasra volt
sziikség, hiszen a népoktatas elé allitott 4j feladatok ellatasa mellett a tanitésagtol nem lehetett elvarni eredményes

munkat a patronazs teriiletén.
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NOI VEZETOI KUDARCOK JELES DIPLOMA ELLENERE — A BUSINESS COACH
SZEMEVEL

Bathory Németh Andrea
ELTE PPK
bathory.nemeth.andrea@ppk.elte.hu

Témakorok: Fels6oktatas, felnéttoktatas; Szocialis képességek, szocialis tanulas

Napjainkban mar rendszeresen talalkozhatunk a business coaching folyamattal, amely az tzleti életben a fels6-
és a kozépvezetbk személyre szabott vezet6i fejlesztését jelenti. A folyamat alanya olyan tzleti coaching folyamatban
vesz részt, amely révén munkahelyi problémakat, vezetéi kompetencia hidnyokat tar fel a vezeté a business coach
segitségével. T6bb éves business coach munkam soran megfigyeltem, hogy kivalo képességli néi vezeték olyan
elakadasokkal, gondokkal keresnek coachot, amelyek mogott sok esetben a gyerekkori szocializaciés problémakat
lehet felfedezni. Munkam soran altalaban atfogd képet kapok az tigyfél tanulasi szokasairdl, illetve a didkévek alatti
szocializaciés szokasairdl is. A holgy vezetSkkel folytatott coaching munkam folyaman meglepd tapasztalataim
vannak arra vonatkozoélag, hogy a tanulmanyok szempontjabol kivald, sikeres iskolai teljesitményd nék a munka
vilagaba érve vezetSként elakadasokkal, problémakkal, nagyfoku kudarcérzésekkel szembesilnek.

A doktori disszertaciomban arra keresem a valaszt, hogy 1étezik ezen Osszefiiggés a nék j6 vagy nagyszerd
iskolai teljesitménye és a késGbbi, munkahelyi, vezetéi kudarca kozott. Eddig szerzett tapasztalataim szerint ezek a
nék fiatal korukban alig szocializalédtak, szabadidés tevékenységekben alig vettek részt, délutinjaik nagy részét a
masnapi 6rakra trténd tanulds, készulés tette ki és/vagy élsportoldk voltak. Igy nem vettek részt a k6zosségformalo
kotetlen gyermeki tevékenységekben, nem szakitottak idSt arra sem, hogy az iskolai, szabadid6s rendezvényeken részt
vegyenek, azaz ,alig voltak gyerekek”, csak tanultak, s kitarté6 szorgalommal érték el sikeres tanulmanyi

eredményeiket.

A munkahelyre megérkezve a magukkal hozott j6 bizonyitvany révén hamar kivalasztédnak vezetévé, s itt
kezdenek a problémak el6jonni. A gyermekkori szocializacié hianya erételjesen érvényesil a vezetSi kompetencidk
hidnydban. Nem tudnak egyltttm(kodni, rossz a feladat-dtad6/delegald képességuk, turelmetlenck a beosztottakkal
szemben, altalanos bizalmatlansaguk miatt nem mernek és nem is tudnak delegalni. Mindezt tetézi a gyerekkorbdl
hozott megfeleléskényszer, miszerint csak jol lehet teljesiteni, ,,négyest nem kaphatok”. Azt vizsgadlom, hogy melyek
azok a tipikus néi szerepek, amelyek az iskolaskori rossz beidegz6dések folyaman ezekhez a vezet6i kudarcokhoz

vezetnek.

A téma feldolgozasa soran harom nagy diszciplinat haszndlok fel. Ez a harmas teriilet az iskoldskori pedagogia,
a szervezet és vezetés tudomany vezetéi kompetenciak kore, és maga az andragdgia tudomanya, amelyben megjelenik
a coaching, mint a feln6ttkori tanulas egyik specialis, modern formaja. A coaching folyamatban résztvevé egy felnétt
tanuldsi folyamat alanya a nem formalis tanulasi folyamaton keresztiil. Részletesen bemutatasra keriil az andragogia és
a coaching kapcsolata, egyezGsége, Osszefiiggései, keresve azokat a k6zos felileteket, amelyek bizonyitjak, hogy a

coaching valoban aktfvan megjelend részteriilete az andragdgia tudomanyanak.
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OKTATAS ES ERTEKTEREMTES KAPCSOLATA

Nagy Katalin
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomanyi Egyetem
nagy.k@eik.bme.hu

Témakorok: Oktataspolitika, EU oktatastigy; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

A kutatds célja azon koézgazdasagi szakirodalmi hattér feltarasa, elemzése és Osszegzése, mely az oktatds
gazdasagi értékteremto, gazdasagi ndvekedést el6segits, élénkits szerepével foglalkozik. A gazdasagi fejlédés alapvetd
eleme a human (emberi) t6ke. Egy orszag human (emberi) t6kéje pedig fiigg az oktatastél, de annak mennyiségi
mutatéin tdal az oktatds minéségétdl is. Az oktatas mindsége nagyrészt a pedagdgusokon mulik, a felkésziltségiikon,
motivacidjukon, ami a pedagéguspalyara torténé kivalasztasban, felkészitésben, valamint a pedagégusok
életpalyajanak sajatossagaiban és ezen belul bérezésiikben gyokerezik.

A kutatas eredményeként az keril bemutatasra, hogy a kilonb6z6 kozgazdasagi elméletek (az oktatas
szocializacios, tarsadalmi beilleszkedést segit6é hatasa: Thomas R. Malthus (1902); az oktatas és az egyéni haszon, ill.
megtérilés: Adam Smith (1992), Gary S. Becker (1975), Walter W. McMabon (1991); oktatas és a munkatermelékenység:
Frederick H. Harbison (1968), Theodore W. Schultz (1983), Walter W. McMabon (1984), az oktatas externalis hozamai:
Theodore W. Schultz (1993), Walter W. McMahon (1992)) mennyiben érvényesilnek a hazai oktatds és gazdasagi
teljesitmény esetében. Az attekintés killénosen fontos része az a kérdés, hogy az oktatds mindsége, ill. a pedagdgusok
munkaja hogyan hat ki a gazdasagi fejlédésre (Eric A. Hanushek — Ludger Womann, 2007; Eric A. Hanushek, 2010).

A fenti szakirodalomra, valamint hazai szerzék munkdira (Varga, 1998; Fagekas, 2011; Polinyi, 2002; Polinyi,
2015) is épitve a hazai oktatds és a gazdasag kapcsolata olyan vizsgalatokkal keriil elemzésre, mint a gazdasagi fejlédés
és az iskoldzottsag, a gazdasagi fejlettség és a diplomas munkaeréarany, az innovacios teljesitmény és az iskolazottsag
kapcsolata, valamint az egyéni és a tarsadalmi megtérilési ratak. Tovabba nemzetkézi Gsszehasonlitisban a
diplomasok bérelénye, a gazdasagi aktivitas és az iskolazottsag, valamint a munkanélkiliség és az iskolazottsag
kapcsolata. Kitér az elemzés az iskolazottsag és a sziletéskor varhat6 élettartam, valamint az iskolazottsag és a
kriminalitas vizsgalatara is.

A kérdéskornek a kézgazdasagi, oktatis-gazdasagtani Osszeflggéseinek vizsgalata arra hivja fel a figyelmet, hogy
az orszag oktatisat formal6 oktatdspolitikai torekvések rendkivil erételjes Gsszefliggésben dllnak az orszag majdani
gazdasagi fejlédésével. A szakirodalom attekintése és annak a hazai adatokkal valé Gsszevetése mellett, befejezésiil

bemutatasra kertl egy r6vid kutatas, amely a kérdéskérnek empirikus vizsgalatat vazolja fel.
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PALYAVALASZTASI DONTESHOZATAL 14 EVES KORBAN HATRANYOS
HELYZETU TERSEGBEN

Karlovitz Janos Tibor - Gyukits Gyorgy
Miskolei Egyetem
bolkarlo@uni-miskolc.hu
gyukits@freemail hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Szakképzés, szakképzés-pedagogia

Jelen kutatisunkban az elsé palyavalasztassal kapcsolatos déntéshozatali folyamatot probaltuk feltérképezni

hatranyos helyzet( gyerekek korében.

Céhank szerint arra voltunk kivancsiak, milyen informacidk alapjan doéntenek a gyerekek, kik segitik a
dontéstiket, honnan tajékozoédnak, s elképzelésiik szerint a valasztott szakma mennyiben segiti elé boldoguldsukat,

megélhetésiiket.

A kutatds médszere. 14. életévitket betoltott tanuldkat kérdeztiink 15 fékuszcsoportos interja keretében. Az
interjukrol hangfelvétel készilt. A helyszin a tanulék sajat altalanos iskolaja volt. Az iskolakat arra kértiik, szaktanar

ne legyen jelen. Vizsgalatunkra 2015 majusaban kertlt sor.

Eredmények. A kutatds soran — palyavalasztasi szempontbdl — a hatranyos helyzetd tanuldk harom csoportjat

tudtuk beazonositani.

A legszegényebb kornyezetbdl érkezettek palyavalasztisaban tapasztaltuk a legnagyobb mértékben az
esetlegességet, a pillanatnyi hangulat alapjan hozott déntést. Ez raadasul sokszor ugy jelent meg, mint a szuléi vagy
tanari akarattal valé szembeszegllés eszkoéze (pl. vékony lany pékszakmat fog tanulni; fid autdszerels helyett inkabb
cipSfels6rész-készitonek készil). Ok azok, akik csak a barataikra szamithatnak. A tanaroktdl kapott tandcsokkal nem
tudnak mit kezdeni. A vélasztott szakmardl szinte semmit sem tudnak, legfeljebb azt, hogy ,,j6 pénzt” lehet vele
keresni — kilféldon. Ez azonban irredlisan nagy 6sszeget jelent (pl. hegeszté millids fizetéssel). Szinte mindannyian
kulfoldon kivannak dolgozni.

A kozépsé szegényréteget ugy lehet jellemezni, mint ,,tisztes szegénység” vagy ,,lecsiszoban levé szegénység” —
a gyerekek tobb timogatast kapnak szileiktdl (a kapott Osztondijakat ugyanakkor minden esetben ,,beforgatjak” a
csaladi kasszaba). Palyaelképzeléstk realis. Esetitkben a j6 palyavalasztas a ,,megkapaszkodas” eszkoze lehet, és 6k
ezzel a felel6sséggel igyekeznek olyan szakmat valasztani, amellyel biztosan el lehet helyezkedni. Ebbdl a rétegbdl
igen sokuknak dolgozik kilféldén hozzatartozoja, ismerése. Koritkben megjelenik az internetes forrasokbol torténd
tajékozodas is.

A relative ,,jomédunak” tekinthetS rétegbdl szarmazok kézott mar voltak, akik dgy valasztottak koézépiskolat,
hogy — magasabb elérhetS jovedelem reményében — esetleg tovabbtanulnak a felsGoktatasban, am ezt kézépiskolai
helytallasuktél, tovabba csaladjuk timogatasatdl tették fliggbvé.

Hatrinyos helyzet( gyerekek kérében rossz déntés esetén sokkal nehezebb a késdbbi palyakorrekeié. Frzik,
hogy dontésiikkel ,,sorsot” valasztanak maguknak. IsmerdseiktSl kapott informaciok alapjan azokat a szakmadkat
probaljak kitanulni, amelyekkel biztosan el tudnak helyezkedni.

A kutatis a ,, TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 szamii ,DIGITALILS UTON-UTFELEN. Komplex: iskolai innovicid és digitdlis
szemléletformalds hatranyos belyzetiiek korében” timogatdsaval késziilt.
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PEDAGOGIAI KOTODESEK VIZSGALATA — A STUDENT-TEACHER
RELATIONSHIP SCALE MEROESZKOZ HAZAI KIPROBATLLASA

Szabé Lilla
DEKRA Akadenie Kft.
lillaszabo@hotmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Szocidlis képességek, szocidlis tanulas

A pedagogiai k6t6dés az eredményes nevelés egyik legfontosabb feltétele (Nagy, 1997), 4m a hazai kutatasok
eddig csak érintSlegesen foglalkoztak ennek feltarasaval (Zso/naz, 2001). A nemzetkozi vizsgalatok eredményei szerint
a pedagogushoz fiz6d6 kotédés kedvezé hatassal van a tanuldk énképére, iskolai teljesitményére, a szocialis
készségek fejlettségére, az iskolai munkaval kapcsolatban pozitiv attitidéket formal, és arra motivalja a didkokat,
hogy legjobb teljesitményiiket nydjtva megfeleljenek a velik szemben tamasztott elvarasoknak (Hamre — Pianta, 2001;
Wentzel, 2002; Baker, 2006; Abmad — Sabak, 2009).

A jelenség vizsgalatat neheziti az egységes terminoldgia hianya, ezért eléadasomban el6szor a pedagégushoz
valé kétédés mint fogalom meghatarozasaval kapesolatos dilemmadkat és killonb6z6 értelmezéseket ismertetem. Bzt
kovetben a kilféldi kutatasok soran gyakran alkalmazott méréeszkozt, a Student-Teacher Relationship Scale révid
valtozatat (STRS-SF) mutatom be, mely a tanar egyes diakokhoz fz6dé kapcsolatardl alkotott észleleteit és
meggy6z6déseit két skalan — kozelség és konfliktus —, 7, illetve 8 Likert-allitas segitségével méri (Pianta, 2001).

Az altalam végzett probamérésben négy 7. és négy 10. évfolyamon tanité osztalyfénok vett részt, akik az STRS-
SF kérdéiv két skalajanak megfeleléen kozelség és konfliktus szempontjabdl értékelték 7. (N=76) és a 10. (N=115)
évfolyamos tanuléikhoz fiz6d6 kapcesolatuk mindségét. A kérdbivtételek hozzarendelhetSk a két skalahoz (KMO-
index: 0,88), mind a Kozelség-skala (Cronbach-2=0,85; 0,80), mind a Konfliktus-skdla megbizhatéan mikodott
(Cronbach-2=0,88; 0,94) a két évfolyamon.

A 7. és 10. évfolyam kozott szignifikans killénbséget azonositottam a tanar-diak kapcsolatot meghatirozé
koézelség (U=2004; p<0,001) és konfliktus (U=2903; p<0,001) tekintetében. Az alacsonyabb évfolyamon a tanulok
osztalyfénokikkel valé kapcsolatdban mindkét jellemzé intenzivebben érvényesiil, ami Gsszhangban van mas
kutatasok eredményeivel (Baker, 2006; Rudasill és mtsai, 2010).

Szamos kilfoldi vizsgalat felhivja a figyelmet a pedagdégus-diak kapcsolat minéségében rejlé potencialis
motivalé és az iskolai bevalast segité lehetSségekre, ezért tovabbi kutatasi feladat annak vizsgilata, hogy milyen
Osszefliggések azonosithatok a kiprébalt méréeszkoz segitségével a pedagdgushoz fiz6d6 koétédés és a tanulast
befolyasolé mas affektiv tényezék (példaul tanulasi motivacio, iskolai énkép), valamint a tanulmanyi eredményesség
kozott. Fontosnak tartom annak tovabbgondolasat is, miként érhet6 el, hogy a szoros pedagdgus-tanuld kapcsolat
kedvez6 hatasai révén magasabb évfolyamokon is segitse a tanulast, tanitst.
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PEDAGOGUS PALYAVAL KAPCSOLATOS ATTITUDOK A DEL-DUNANTULON

Financz Judit
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar
financz.judit@ke.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatdspolitika, EU oktatastigy

A pedagogus életpalyamodell bevezetése révén a koznevelési kérdések kiemelt médiafigyelmet kaptak az elmult
években. Korabban szamos szerz6 és kutatas foglalkozott a pedagégusok palyaképével, kompetencidival, pedagogiai
nézeteivel és palyaclégedettségével (Bardossy - Dudds, 2011; Chrappdn, 20115 Dombi, 2011; Kocesis - Sagz, 2012, Szebent,
2010; Tomasovszky, 2013), azonban a 2013-t6l bekovetkezett véltozasok révid tava hatdsainak vizsgalata még
gyerekcip6ben jar.

Az el6adas harom dél-dunantdli kérd6ives vizsgalat eredményeit mutatja be, melyeket 2014 novembere és 2015
januarja kozott végeztiink intézményvezetSk (n=101), legalabb 6t éves gyakorlattal rendelkez6 pedagégusok (n=162)
és palyakezd6 pedagégusok (n=103) koérében. A vizsgilat célja a pedagogusok helyzetének, attitddjeinek és
kompetenciainak felmérése volt, emellett arra is valaszt kerestiink, milyen tovabbképzési igények jelennek meg a

pedagdgusok 1észérdl és miként vélekednek a 2013-ban bevezetett valtozasokrol.

Az eredményeket illetéen elmondhat6, hogy a pedagégusok elsépré tobbsége hivatastudatbol, a gyermekekkel
valé foglalkozas lehet6sége és szakmai érdekl6dése miatt valasztotta a pedagogus pélyat, emellett mindharom

mintaban viszonylag alacsony a palyaelhagyast tervezék aranya.

A valaszadok nyitott kérdések keretében megnevezhették a pedagdgiai munkdjuk soran tapasztalt legfontosabb
problémakat és véleményezhették a 2013-ban bevezetett valtozasok hatasait. A kapott adatok alapjan a pedagbgusok
a bértabla atalakitasat és a mindennapos testnevelés bevezetését egyértelmlen pozitivan itélik meg, mig az egész
napos iskola bevezetésérdl, a tankoOtelezettség 16 évre csokkentésérdl, a fenntarté megvaltozasarol és az
raszamemelésrél mar vegyesebb, tSbbségében negativ vélemények fogalmazédtak meg. Altalinossigban
elmondhat6, hogy a palyakezdS pedagbgusok és az évodapedagdgusok viszonyulnak a legkedvezSbben az elmilt

évek valtozasaihoz.

A valaszaddok a mindennapi pedagdgiai munkat leginkabb akadalyozoé tényezdk kozott emlitették a gyermekek
és a pedagogusok tulterheltségét, az infrastrukturalis hianyossagokat, a sziil6kkel val6 kommunikaciés nehézségeket,
valamint a hatranyos helyzetd és SNI gyermekek fejlesztésével kapcsolatos problémadkat.

Mindezekkel Osszhangban a pedagégusok nagy aranyban igényelnének tovabbképzést a konfliktuskezelés,
valamint a HH és SNI gyermekek fejlesztése tertletén, ezen kivil a portfélio-készitést is sokan megjeldlték képzési
igényként. A képzések tipusat illetéen elmondhaté, hogy az intézményvezetSk leginkdbb a révidebb, gyakorlati
iranyultsagu tanfolyamokat preferaljak, mig a két pedagdgus mintanal a szakvizsgat adé szakiranyd tovabbképzések és
a mesterszakos képzések is népszertek. Az eltéré preferencidk mogott vélhetéen az érdekek kilonbozésége is
meghuizédik: az intézményvezetSk szamara a kdzvetlen gyakorlati haszonnal jard rovidebb képzés a legkifizet6dSbb,
mig a pedagégusok szamara az el6menetelitket tekintve hasznosabb a szakvizsga megléte és a mesterszakos

végzettség.
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PEDAGOGUS PROFESSZIO, NEVELOI PALYAPROFIL A 19. SZAZADBAN

Fayné Dombi Alice
SZTE JGYPK
dalice@jgypk.u-szeged.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

A 19. szazadi pedagbgus-professzié kutatasaval foglalkoz6 kutatok egy része a professzionalizalodds mentén itja
le a nevel6i hivatassal val6 azonosulas folyamatat. (Nagy, 2011; Baska, 2011.) A szakmai szerepfeladatok fel6li
megkozelités a szakmai tudaskonstrukcios folyamatokat értelmezi, a szakmasodas kifejezést hasznalja (Néweth, 2005).

Kutatasunk a 19. szazadi nevel6i szerep-narrativak feltarasdra, forrasalapi Osszevetésére iranyult, amit
kiegészitettiink az érték és minta fogalmanak elemzésével.

Célunk, hogy felderitsiik, a neveldi identitas szocialis reprezentacidja hogyan jelenik meg a kilonb6z6 mifaja
19. szazadi forrasok (neveléstorténetek, neveléstanok, pedagdgiai folyodiratok) textusaiban, és ez milyen teriileten jarul

hozza a nevel6i professzionalizalédas folyamatahoz. A kutatds a narrativ tartalomelemzés médszerére épul.

A narratfv megkézelités segitségével a forrasok neveli szereppel 6sszefiigeé mondandéja lényeges szempontok
szerint rendezett szévegsémakba tomoril. A narrativ kozvetités hozzajarul a nevel6i személyiségalakzatok
kialakulasahoz.

A kutatas eredményeként a harom forraskézeget Gsszehasonlitva elmondhatjuk, hogy az értéktudat és értékels
magatartds Gsszhangja mindegyikben megjelenik. A neveléstorténetek tartésan fontos identitismintizatot nyujtanak.
Amig azonban a neveléstan kényvekben az érték kanonizalt formdban jelenik meg, a rejtett értékeket is felszinre
hozva, addig a pedagdgiai folybiratok a minta szerepét hangsulyozzak.

A nevel6i szerephez kivanatos tulajdonsagok felsorolasaban a pedagdgus szerep klasszikus értékkategoriai
jelennek meg, amelyet meghataroznak a korabeli vilagkép mintazatai, az emberkép mintizatai, a pedagogiai
mintazatok.

Eredményeinket értelmezve megallapithatjuk, hogy a forrasaink tikrézte 19. szazadi pedagdgiai gondolkodas az
értékek viszonylataban a nevel6i szakmai professzi6 tartalmanak valtozasaban az érték és a kanonizalt nevelési

tartalom 6sszhangjat és dinamikus valtozasat mutatja.

A kutatds ujszerlsége: a kulturalis-pedagdgiai emlékezet tartalmainak, 6sszefiiggéseinek feltirdsa a pedagdgiai
szakmaisag elemeit 6sszegez6 elsédleges és masodlagos forrasok alapjan, gyakorlati relevanciaja a 19. szazadi nevel6i
palyaprofil differencialt és strukturalt lefrasa.
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REFORMATUS VALLASPEDAGOGIATI PARHUZAMOK ES KULONBSEGEK — SVAJCI
ES MAGYAR KONCEPCIO ALAPJAN

Bognarné Kocsis Judit
Hersfaag Bt.
bkocsisj@almos.uni-pannon.hu

Témakorék: Alternativ pedagégiak, egyhazi nevelés; Osszehasonlité pedagdgia, hatiron tili oktatas

A kozelmultban lezajlé, de napjainkra is folyamatosan hatast gyakorld atalakulds, kiteljesedé hitoktatas térvényi

szabalyozasa 0j elvarasokat timaszt az egyhazak felé.

Az ennek valé megfelelés a pedagdgiai koncepcié djragondolasit, az iskola és az egyhazak kozotti
egylttmikodés fejlesztését, hatékonysaganak novelését igényli. A megvaltozott helyzetben szamolni kell t6bbek
kozott a valtozo id6keretekkel (egyhdzi iskolaban heti kettS 6ra, az allami iskolakban, gyiilekezeti keretek k6zott heti
egy hittan 6éraval kell szamolni), az 4j modszerek, oktatasi formak el6térbe kertilésével, a témakorok egymashoz vald

illeszkedésével, a valldstanar/hitoktatd személyének szakmai feleldsségével, a pedagdgusi feladatok béviilésével stb.

Jelen kutatas célja egyrészt egy 6kumenikus svajci vallastanitasi program vallaspedagogiai elveinek bemutatasa,
masrészt a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz altal meghatarozott alapvetések ismertetése, a két koncepcié egymas
mellé allitisa. Ennek soran a kutatds arra vallalkozik, hogy ramutasson a két elképzelés, elmélet kozotti

parhuzamokra, kiilénbségekre.

A kutatas kiindulépontjat alapvetéen két forrds adja: a svijci Grigioni Kanton Skumenikus valldstanitasi
programja és a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz hit- és erkolestan kerettanterve. A dokumentumokban tetten
érhet6k azok a célok, vezérfonalak, kézponti témak, amelyek az 1-8. osztalyig alakitjak a hitoktatas tartalmat.

A kutatas eredménye aldtaimasztja, hogy a koncepciok kialakitasa szempontjabol megfigyelhet6 a hasonlésag,
hiszen a tananyag felosztisanak, strukturalasinak tekintetében a linearitds és a koncentrikussig mindkét
dokumentumban megfigyelhetS. Tovabbd a kutatas ramutat arra, hogy a kognitiv kompetencidk mellett a személyes,

a szocialis ¢és a specidlis kompetenciak fejlesztésére is szitkség van a tanulé komplex személyiségfejlesztése érdekében.
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SCREENAGEREK: VAN-E PEDAGOGIAI FELADATUNK A SZABADIDOS ES
MEDIATERBEN?

Nagy Adam
Selye Janos Egyetem
adam@nagydr.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés

A szabadidé megnévekedett fontossiga és tarsadalomszervezési jelentésége miatt napjaink tarsadalmat —
igyekezve megtaldlni azt a narrativat, amellyel minél jobban leirhatéak a tirsadalmi folyamatok, csoportok — tébben
szabadid6-tarsadalomnak nevezik. A szabadid6 a hosszu tavu trendeket tekintve egyre névekvo id6, s igy nem csoda,

ha egyre tobb kérdést vet fel az egyén, a fiatalok fizikai, mentalhigiénés és szocidlis egészsége szempontjabol.

A rendszervaltozas utini nagymintas, atfogd, kvantitativ ifjusagkutatas gondolata az ezredfordul6 kornyékétdl
eredeztethet, a projekt megvalosulasa eddig négyévente (2000, 2004, 2008, 2012) tértént. A sorban negyedik
ifjasagkutatis a kordbbi évekhez hasonléan 8.000 f6 megkérdezésével 2012-ben zajlott. A kutatds mintaja 1égio,
teleptiléstipus, életkor és nem alapjan reprezentativ a 15-29 éves magyar fiatalokat tekintve.

A magyar ifjusag életmddjardl szold korabbi adatok azt a megallapitast erGsitik, hogy a nem intézményesitett
fiatalkori szabadidében egyre fontosabba valik az elektronikus média, kezdetben a radi6, majd a televizi6, és ma mar
az internet tolti ki a szabadidé nagy részét. S6t, az ujabb kutatisok azt mutatjak, hogy az 4j médidnak olyan
kézegekben és tevékenységek mellett is helyet szoritanak, ,,amelyeket korabban a csalad, az iskola, vagy éppen a
munka uralt. A csaladi vacsora alatt frissitett Facebook-allapot, a tandra alatti internetes csevegés mindennapos
tevékenység, amely nem ritkan a szocializaciés kézegek konfliktusaval jar egyiitt” ($Székely, p.c.).

A Magyar Ifjusag 2012 kutatas segitségével izgalmas kérdéseket valaszolhatunk tehat meg 2012 fiataljarol:

=  Mekkora szabadid6 mennyiséggel gazdalkodnak a fiatalok? Tekinthet6-e tirsadalmunk az &

szempontjukbdl szabadidés tarsadalomnak?

®= Milyen a magyarorszagi fiatalok szabadid6-szerkezete, szabadid6-gazdalkodasa? Milyen tereket

latogatnak és milyeneket sohar

= Milyen médiat fogyasztanak? Mennyi id6t toltenek képernyé el6tt? Vilaguk valéban inkabb képernyd-

tarsadalom, s 6k maguk screenagerek?

®= Milyen a szabadid6 és a tarsas kapcsolatok viszonya? Elképzelhetd, hogy a fiatalok negyedének

egyaltalan nincs baratja?
®  Hogyan valtozik mindez idében? Mit mutatnak a kordbbi adatok?

= S van pedagdgiai feladatunk a szabadidés szocializacids térben? Van ott feladat, ahol a szabadsag teszi a
dolgat?

Ay eljadist a Bolyai Jdnos Kutatdsi Osgtindij tamogatta.
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SZAKFELUGYELOK KOZREMUKODESE A MAGYAR GYOGYPEDAGOGIAI
OKTATAS FEJLESZTESEBEN A XX. SZAZAD KOZEPEN

Gal Aniko
Pécsi Tudomdnyegyetem Oktatis és Tdrsadalom Doktori Iskola
ganiko@jgypk.u-szeged.hu

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

A vallas- és kbzoktatasligyi miniszter tanacsadé szervezeteként 1898-t6l miikods ,,Gyodgypedagogiai Intézetek
Orszagos Szaktanacsanak” feladatahoz tartozott az intézetek és az iskolak belsé miikédésének és a tantestiilet nevels-

oktaté munkdjanak alapos és sokoldali megismerése, 4j médszerek bevezetése.

Kutatasunk elsésorban a Gyulai Gyégypedagogiai Intézetben folyé szakfeliigyel6k tevékenységére iranyul.
Kutatasunk célja megvizsgalni, hogy a szakfeligyel6k intézményi latogatisaik soran milyen moédon kisérték
figyelemmel az ott folyé nevel6-oktaté munkat, masrészt hogy milyen szakmai segitséget nydjtottak a pedagégusok
modszertani  repertoarjanak fejlesztéséhez. Bdrezi Gusztdr, a budai gyogypedagdgiai nevelSintézet igazgatdja,
szakfeliigyelSként is hozzajarult a pedagégusok médszertani ismereteinek bévitéséhez. Ot tekintjiik az Gj pedagogiai
modszerek egyik meghatiroz6 kezdeményezbjének és a kisérletek iranyitéjanak.

A kutatas soran egyrészt a nagy tarsadalmi Osszefiiggésekre, masrészt pedig a torténeti mikrofolyamatok
vizsgalatara helyeztik a hangsalyt. Ennek megfeleléen a hagyomanyos megértd, hermenecutikai modszert
alkalmaztuk, melyhez primer és szekunder forrasokat hasznaltunk fel (nevelStestileti jegyz6konyvek, korabeli
gy6gypedagogiai elméletrdl szol6 konyvek, évkonyvek, stb.).

A jegyz8konyvek elemzése kapesan kidertl, hogy a gyulai intézetben felkért tanulmanyi feligyel6k — koztiik
Birczi Gusztdv — folyamatosan figyelemmel kisérték az ott folyé nevel6-oktaté munkat. A szakfeligyel6k az
oralatogatasok soran szerzett észrevételeket, tapasztalatokat a nevel6testiileti értekezleteken feltartak, és modszertani

tanacsokat is megfogalmaztak az oktatas hatékonyabba tétele érdekében.

Osszességében megillapithatjuk, hogy kezdetben a tanitas kizardlag az atlagos értelmi képességli tanulSk értelmi
szintjéhez igazitottan valésult meg. A pedagdgusok gyodgypedagogiai ismeretek hianyaban, a mindennapi oktatas
soran szerzett tapasztalatokbol indultak ki. Ez kihatott az értelmi fogyatékos névendékek oktatasara is, ahol az
ismeretek tanftisa a gyakori ismétlésekben valésult meg. Azt azonban nem mérlegelték, hogy a megszerzett

ismeretbdl a késébbiekben mit tudnak majd megfeleléen hasznositani.

Az eredeti dokumentumok elemzésébdl az is megallapithatd, hogy a tantestiilet tagjai — a szakfeliigyel6k
javaslatai alapjan — rendszeres médszertani értekezletek keretein belil tokéletesitették tanitasi modszereiket. A gyulai
intézet nevelGtestiiletének pedagdgiai célkitdzései kbzéppontjaban az éllt, hogy névendékeiket mindazokkal az
onkiszolgal6 készségekkel, szokasokkal, valamint eszkozokkel is felruhazzak, amelyekkel képesek lesznek megfelelé

munkat végezni.

A kutatds hozza kivan jarulni az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésével-oktatiasaval kapcsolatos
gyogypedagogiatorténeti kutatdsokhoz. Lehetéséget nyujthat a torténeti tapasztalatokon alapuld tantervelemzé
munkakhoz.
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SZAKMAI PEDAGOGUSOK KOMPETENCIAVIZSGALATA A NYUGAT-DUNANTULI
REGIOBAN

Patyi Gabor - Katona Gyorgy - Kollarics Timea
NymE BPK
patyi.gabor@bpk.nyme.hu
titkarsag@bpk.nyme.hu
kollarics.timea@bpk.nyme.hu

Témakorok: Szakképzés, szakképzés-pedagdgia; Pedagdgusképzés, pedagdgus palya

Az utébbi évtizedekben radikalisan megvaltoztak az iskoldk funkcidi, és radikalisan 4talakultak a
pedagogusszereppel kapcsolatos elvarasok. Szamos okbél kifolydlag a szakmai pedagégusokra kilénésen nehéz
terhek harulnak. Az elméleti pedagoguskutatasok feltartak a pedagdgusok, szakmai pedagégusok munkavégzéséhez
szitkséges alapvet6 kompetenciakat, azok meglétét azonban eddig hazankban atfogébb empirikus kutatis nem
vizsgalta.

A kutatas célja annak feltarasa volt, hogy a Nyugat-dunantali Régié szakképzé intézményeiben, kereskedelmi
(kereskedelem-marketing), faipari, kornyezetvédelmi és agrar (erdészeti-vadgazdalkodasi, mez6gazdasagi)
szakemberképzésben tanité-oktaté szakmai pedagdgusok bizonyos alapveté kompetencidkkal milyen mértékben
rendelkeznek. A harom vizsgalt kompetenciateriilet: a tanuldi csoportok, kézosségek alakulasanak segitése, a tanulas
tamogatasa, kommunikaci6 és szakmai egyuttmikodés.

A kutatas célcsoportjat a régié fent emlitett jellegl szakképz6 intézményeinek szakmai tandrai, szakoktatdi és
igazgatoi képezték. A szakmai pedagbgusok koérében az irasbeli kikérdezés médszerét alkalmaztuk, 23 (t6bbségében
zart) kérdésbdl allé kérdbivet szerkesztettiink. A kérdések kozel azonos ardnyban vonatkoztak a vizsgalt harom
kompetenciateriilletre. Az igazgatok korében a szébeli kikérdezés (interji) moddszerét alkalmaztuk. Az igazgatdi
interjuk harom kérdésre szoritkoztak: az iskolaban dolgozé szakmai pedagégusoknak milyen erésségeik vagy
gyengeségeik vannak a vizsgalt kompetenciaterileteken, pedagogusait milyen jellegli tovabbképzésre irdnyitana, és
milyen alapvet§ problémakat lat a szakképzésben. 2015 elsé hoénapjaiban Gydr-Moson-Sopron, Vas és Zala
megyékben 31 iskolara terjesztettiik ki a kutatast, 251 kitoltott tanari kérddivet és 31 igazgatoi interjut elemezhettiink,
értékelhettiink.

Fébb eredmények koézé tartozik, hogy a szakmai pedagdgusok szemléletformalasiban vannak tennivalok. A
szakmai pedagdégusok fiatalabb generacidja kérében mar megszokottd valt a véltozatos tanuldsszervezési modok
alkalmazasa. A szakmai pedagégusok a konfliktuskezelés valtozatos médjait alkalmazzak, de ezen a téren timogatasra
szorulnak. A tanulds timogatisa kompetencia tertiletrél elmondhatd, hogy a szakmai pedagégusok, azon belil is a
fiatalabb generacié rendelkezik a sziikséges részkompetenciakkal. Azonban az idésebb korosztaly és a szakoktatdi
girda szamara tovabbképzéseket kell biztositani (IKT, 1j tanitasi/tanuldsi modszerek). A szakmai pedagdgusok
kapcsolata a cégekkel, kamarakkal intenziv. A szakmai informaciok tekintetében az internetes tartalmak jelentik az

elsédleges informaciéforrast, gy a korszerd digitalis tartalmak létrehozasa és elérhetésége fontos.

A kutatas eredményeit kvantitativ és kvalitativ médon is értékeltiik. Az eredményeket a képzé intézmények
képzéseik, tovabbképzéseik szervezésekor a gyakorlatban is hasznosithatjak.
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SZEXUALIS NEVELES, MINT KULTURALIS KERDES

Pusztafalvi Henriette - Vass Livia
Péesi Tudomanyegyetem
tigyi.heni@gmail.com
livivass@gamma.ttk.pte.hu

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagdgia; Egészségnevelés, sportpedagogia

Szexuilis nevelés mindig jelen volt az emberiség torténetében. A nagy vilagvallisok szent iratai mind
tartalmaznak intelmeket a szexualis viselkedésre vonatkozdan, legyen sz6 az dnmegtartdztatasrol, az 6nkielégitésrél, a
nemek egymashoz valé viszonyardl vagy az alapveté higiénés szabalyokrol. Az elsé torekvéseket J. J. Roussean és a
hozza koétédé filantropistdk munkassagaban lehet felfedezni, bar 6k a legfontosabb célnak az onania és a nemi
betegségek lekiizdését tartottak, igy attitidformalé nevelésrél nem lehetett sz6, mindéssze szigora tiltasokrol. A
szexedukacié masodik hullima a szexualreform és a feminista mozgalmak hatasara kezdett kibontakozni. Az els6k
kozott a svéd, Ellen Key foglalkozott vele. Magyarorszagon a kdzoktatasban, a vallds kozvetitette konzervatfv eszmék,
a tiltas és a tartézkodds uralkodott. Célunk volt feltarni a szexualis nevelés hazai sajatossagait, azt vizsgaltuk, hogy a
tarsadalmi hatdsok, valtozasok milyen médon manifesztalédtak a hazai oktatasi szintereken, mint a népoktatasban,
kozépiskoldkban és a felsGoktatasban. Tovabba kutattuk, hogy az egészségligyi propaganda milyen szerepet jatszott a
népnevelésben. Kérdés volt szamunkra az is, hogy ez sajitosan magyar utként értelmezhetd, vagy illeszkedett a
nemzetkozi trendekbe. Az alsé foku iskolikban a cél, a vallisos nevelési eszmék kovetésén keresztil, a tokéletes
emberkép kialakitisa volt a feladat. A kozépiskoldkban, az egészségtani ismeretekben killon szexualis nevelés nincs,
csak az STD (szifilis) elkeriilésére hivjak fel a fiatalok figyelmét kiléndsen a fiuk oktatasban (pl. az elsé vildghaboru
idején). A lanyok nevelésében az egészségtan csakis a csaladi életre nevelés megfelelS és helyes utjat foglalja magaba,

kilon nem tér ki a szexualis nevelésre.

Az Iskolan kivili Népmivelés Orszagos Bizottsaga ismeretterjeszté eléadasokat és népmivelési tanfolyamokat
inditott. Az el6adasok tartalma a mindennapi élethez szitkséges ismeretet és a tisztességes hazasélethez tartozé
informacidkat foglaltak Gssze a hiteles kézegészségiigyi szakemberek, orvosok interpretalasaban. A 20. szazad elsé
felében egyre nétt a magyar nyelvi szexualis nevelés témakorében késziilt ismeretterjeszté konyvek szama.

Osszefoglalva, a 20. szdzad elsé felét hazankban egyrészt a priid képmutatas jellemezte a szexulis kultdra terén,
amit valldsos kontosbe agyaztak az uralkod6 ideoldgia szerint. Azonban a terjedd fertézé kor, a szifilisz mégis
kikényszeritette a szakemberek fellépését és erés6dé szerepét a szexualis ismeretek népszerd formaban valo

terjesztésében.
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TANITAS-MODSZERTANI KULTURA ES TOVABBKEPZES A BUDAPESTI
CORVINUS EGYETEMEN

Pfister Eva - Daruka Magdolna - Csillik Olga
Budapesti Corvinus Egyetem Tandrképzd és Digitdlis Tannlisi Kozpont
eva.pfister@uni-cotvinus.hu
magdolna.daruka@uni-cotvinus.hu
olga.csillik@uni-cotvinus.hu

Témakorok: Oktatisi modszerek, szakmoddszertan; FelsGoktatis, felnSttoktatas

Az elmult években tovabb nétt a szakadék a kézoktatasi intézmények és a felsGoktatasi intézmények kozott.
Mig a kozoktatdsban modszertani megujulas figyelheté meg (elterjedni latszik a kompetencia alapd oktatés, az IKT
eszk6zOk hasznalata, a pedagogusok a kotelez6 tovabbképzéseknek koszonhetSen az amugy is meglévé modszertani
ismereteiket, kultdrajukat frissithetik), addig a felsGoktatasrél nem mondhatjuk el ugyanezt. Altalanos jelenség, hogy a
fels6oktatasban az oktatéknak nincs tanari végzettségiik, 6k azok, akik tébbnyire azokat a mintikat kovetik,
amelyekkel didkként talalkoztak.

Kutatasok sora igazolja, hogy a hallgatok tanulasi teljesitményét és ez dltal a lemorzsoléddk aranyat is

alapvetSen befolyasolja az oktatok szakmai és modszertani felkésziltsége, a tanitasi tevékenység szinvonala.

Egyre szaporodnak azok a kutatasok is, amelyek az egyetemi hallgaték tanulasi kérnyezetre vonatkozéd
megvaltozott igényeit tarjak fel (Székely, 2012). On-line kérdSives felmérés keretében mi is megkérdeztik
intézménytink hallgatéit arrél, miként vélekednek az egyetemi foglalkozasokon az oktatok altal alkalmazott
modszerekrél, és melyek azok a moddszerek, amelyeket szivesen fogadnak és eredményesebbnek tartanak tanulasuk

soran.

El6adasunkban azt kivanjuk bizonyitani, hogy a felsGoktatasi intézményeknek a megvaltozott tanul6khoz,
tanuldi igényekhez valo sikeres alkalmazkodasahoz (lasd ,,Fokozatvaltas a felsGoktatasban” 2015), és a 2020-ra vallalt
diplomas aranyszamok (a felséfoku vagy azzal megfelel6 végzettségiick aranya 30,3% legyen) teljesitéséhez, a
felsGoktatasban is nélkilézhetetlen a gennovacio, azaz a generaciovaltas altal kikényszeritett innovaciok sorozata és
az innovatfv pedagdgiai magatartas (Csillik — Daruka, 2015).

Az eléaddsunkban e gennovicié egy lehetséges médjat mutatjuk be, timaszkodva a TAMOP 4.0.2.B.2-13/1
palyazat keretében agrar és kozgazdasagi szakképzési teriletekre elkészilt modszertani kézikonyvekre. Az itt
kidolgozott ¢és sikeresen kiprébalt modszereket — 6sszhangban a kérdéives vizsgalatunk eredményével —

tovabbfejlesztve alkalmazzuk a gazdasagi felsGoktatasban. Ezekb6l kivanunk bemutatni néhdny j6 gyakorlatot.
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TANITAS-TANULAS KOZOSSEGI MEDIARENDSZERREL, UIMEDIA
KORNYEZETBEN — AZ ELEKTRONIKUS MEDIUMOK TARGY KERETEBEN

Forgé Sandor
Eszterbazy Kdroly Fiiskoal
forgos@ektf.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; FelsGoktatas, feln6ttoktatas

A tudastarsadalomban felértékel6détt tomeges tudasigény csucstermékeként emlegetett nagy létszamd nyitott
képzések (online szabadegyetemek) megjelenése a felsGoktatdsban arra 6szt6ndz benniinket, hogy kitarjuk kapuinkat,
és lehet6séget adjunk a tanulds-informacioszerzésben a meluhani falak nélkili tanterem gondolatinak megvalositasara
(Nyiri, 2001).

Kutatisom célja, a digitalis atallas jegyében, tényleges interakcion — a tavoktatasi hagyomanyok levelezve
térténd tanulas mintdjan — alapulé pilot program eredményeinek bemutatisa a nem nappali rendszerd oktatis
konzultaciés rendszerének megujitasa érdekében. A nyitott kurzusok gyors elterjedése, a pedagogusok digitalis
kompetenciainak (online eszkoztaranak, szakszer( hasznalatanak) fejlesztése megkeriilhetetlenné teszi ennek az
oktatasi/tanuldsszervezési formanak a hazai felsGoktatisi gyakotlatba torténd beagyazasit. Az el6adisban szolni
kivanok a témakdr eddigi hazai kutatdsi eredményeirdl, és egy kisérleti jelleggel — a felsGoktatasban oktatd és tanuld

kollégak és jeloltek szamara inditott Elektronikus médiumok c. nyitott online kurzus tapasztalatairdl.

A célesoport az EKF Médiainformatika intézet képzési strukturajanak teljes vertikumara vonatkozik: az
informatikus-kényvtaros szak = (Médiumismeret targy), mozgoképkultira (Médiaismeret, Médiapedagdgia),
tanarképzés, pedagogia tanir (Elektronikus médiumok), kulturalis 6rokség szak (Kulturalis 6rokség technikai
reprodukcioja) tirgyak hallgatoi.

A £6 kérdéskor, hogy lehet alkalmassa tenni a tavoktatasi modszerek és a TO (tiikr6zott osztalyterem) kontakt-
online, egyéni és csoporttevékenységeit, valamint a nyilt oktatds szakmai érdeklédésen alapuld szervezédési formait, a
levelez6 oktatasban térténé beagyazddasara. ﬁgy gondolom, hogy a nyitott képzések el6kapuja lehet a hallgaték — az
els6 konzultaciét megel6z6 tanulmanyi és informdciés (ETR, Neptun) rendszeren keresztil médiagazdag
tartalommal (motivalé videdval, hanganyagokkal, rahangol6 olvasmanyokkal) to6rténé — felkészitése, mely alapjat
képezheti a levelez8 oktatas valodi konzultacion és kreativitason alapulé formajanak.

A fenti tényez8k birtokaban alakult ki az a nézetem, hogy a levelezé oktatasban tdjra szerepet kell, hogy kapjon a
tanar-diak interakciéjan alapulé — akar multimédias (podcast, vided) format 6lté ‘levelezve’ térténé oktatas aktusa,
megsziintetvén igy a tavoktatasi elvek levelezd oktatisban vald lappangasat. A 1épések kialakitasat, finomhangolasat a

kisérleti, pilot kurzuson résztvevok visszajelzései alapjan kivinom megvaldsitani.
Késziilt a Tdrsadalmi Megijulds Operativ Program Digitdlis dtillis a3 oktatisban cimet viseld, TAMOP-4.2.2.D-15/1/KON1-

2015-0027  azonositdszami projekt keretében. A projekt az Eurdpai Unid tdmogatdsival, és ag Ewurdpai Szocidlis Alap

tarsfinanszirozasdaval valdsult meg.
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TANITOK NEVELESI ERTEKEINEK VIZSGALATA

Szarka-Bog6s Réka* - Kolosai Nedda**
*Andor ona Enek-Zenei Altalinos és Alapfoki Miivészeti Baptista Iskola
bogos.reka@gmail.com
ELTE TOK
kolosai.nedda@tok.elte.hu

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Milyen értékeket koézvetit a tanité munkdja soran? Mely tényez6k hatarozzak meg az értékek kozvetitésének
folyamatat? Kozelebb kertiliink-e a tanitas, a tanitéi hivatas 1ényegéhez, amennyiben ezekre a kérdésekre valaszok
utan kutatunk? A Nemzeti Alaptantervben kézéppontba kertilt az értékelvii nevel6 iskola megteremtésének szandéka
(Kaposz, 2012). A neveléstudomanyi szakirodalom t&bb kontextusban foglalkozott a nevelés céljanak, az altala
kozvetitett értékeknek vizsgalataval (pl. Herbart, 1806; Bdbosik, 1994), mely tevékenység nem valaszthat6 el a tanité
személyétél. A nevelési értékek elemzésére, az értékteremtésben szerepet jatszo folyamatok és torvényszerlségek
lefrasara kevés kutatas iranyul (Bdbosik — Mezei, 1994).

A kutatis céfja tanitdk nevelési értékeinek tudomanyos feltarasa, az értékatadas folyamatainak elemzése,
mikodésik megértése az elmélet és az aktualis iskolai valosag szinterein. Az empirikus kutatds két részbdl all.
Mélyinterjuk tartalomelemzése soran feltirtuk tanitok nevelési értékeit. A kvalitativ kutatds mintajat tobb évtizede
hivatasukban dolgozé taniték alkottdk. Eredményeink szerint a taniték képesek nevelési értékeiket megfogalmazni,
egyben megosztjak az elveken tdl azok gyakorlati mikodésének részleteit, a sikerességet szolgald eszkoézoket,
személyiségiik ezzel Gsszefiiggd tényez6it, valamint azt, ahogyan ezeket az értékeket értelmezik. A kutatds egyik
lényeges eredménye szerint a tanfté, miutan felismerte munkajanak felel6sségét, igyekszik megismerni 6nmagat,
reflektdlni személyiségére, az 6t ért hatasokra. A megfogalmazott nevelési értékek és az adott gyermekcsoport
megfelel6 fejlédése érdekében célja 6nmagat is nevelni, formalni, fejleszteni. Az értékatadasi folyamat vizsgalata
soran egyértelmien kiderilt, a legdominansabb tényezé a gyermekek szaméra a tanité személyes mintaja. Ezért a
kutatas masodik részének célja feltirni a NAT ,,A koznevelés feladata és értékei” cimi részében megfogalmazott
értékek, valamint végz3s tanitd szakos hallgatok értékpreferenciai k6zotti kapesolatokat. Médszerként 45 kérdésbdl
allé kérdsivet allitottunk Gssze a NAT altal megfogalmazott célok és az Eurépai Ertékrend Vizsgalat (EVS) alapjan,
melyet 45 véletlenszerden kivalasztott tanité szakos, végzés hallgaté toltétt ki tizhetes gyakorlata végén.
Eredményeink alapjan felallitottuk leendé tanitok egyéni értékpreferencidit. Ezek tobbek kozott: a sziil6fold
szeretete, innepek, hagyomanyok tisztelete, a tudas rangja, a tisztességes, 6rommel végzett munka, az erkélesos
életmod, becstiletesség stb. A hallgatok kétharmada szerint mindig a korilmények hatarozzak meg a dolgok
megitélését, csupan 7% gondolja, hogy objektiv értékek léteznek, melyek kijelélik a j6 és a rossz fogalmat mindenkire,
mindenkor érvényesen. Kutatisunk kozelebb visz az adaptiv oktatds (INddasi, 2001) megvaldsitasahoz, a nevelés

fogalmanak konstruktiv viszonyként (Knausg, 2013) valé értelmezéséhez.
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TANULASBAN AKADALYOZOTTAK TANULASI ES ERTEKELESI HELYZETEKKEL
KAPCSOLATOS ATTITUDJEI

K6bol Erika* - Vidakovich Tibor**
*Szegedi Tudomanyegyetem |GYPK Gydgypedagigus-képzd Intézet
kobolerika@t-email.hu
#*S vegedi Tudomanyegyetem BTK Pedagdgiai Ertékelés és Tervezés Tanszék
t.vidakovich@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Gyogypedagogia, sajatos nevelési igények; Pedagogiai értékelés, minéségfejlesztés

A tanulasban akadalyozott tanuldk kézos diagnézison beltli sokszinlsége mind a tanitis-tanulds, mind az
értékelés soran tapasztalhaté. Kutatdsunk célja a kilénb6z6 tanulasi-mérési kortilményekkel kapesolatos attittidjeik,
illetve az attitGdok és az olvasasi-szévegértési teljesitmények kozotti Osszefiiggések feltarasa volt.

A tanulasban akadalyozottak értékelésének modszerei valtozatosak (Salvia — Ysseldyke — Bolt, 2010), kialakultak a
méréstik szabdlyai is (Christensen és mtsaz, 2011). Teljesitményeiket szamos pszichologiai, affektiv tényezs is
befolyasolja (Kuncz és mtsai, 2008). Megfelel6 kérdbivvel a tanuldsban akadalyozottak motivacidja jol mérhetS (Jozsa —
Fazekasné, 2007), azonban attittidjeikkel kapcsolatban alig vannak kutatdsi eredmények.

Kutatasunk soran feltételeztiik: (1) A tanulék feladatmegoldasi helyzetekkel kapcsolatos —attitidjei
Osszefliggenek az iskolai tanulas és az ahhoz kéthetd szocidlis helyzetek kedveltségével. (2) A kilénb6z6 tanulasi és
értékelési helyzetek kedveltsége Osszefligg az életkorral és az olvasas teszteken mutatott teljesitményekkel is. (3) A
tanulok az altaluk leginkabb kedvelt tanulasi-mérési korilmények kozott teljesitenek legsikeresebben.

Vizsgalatunkhoz egy attitid-kérdéivet és harom olvasds-szévegértés tesztet dolgoztunk ki. A kérdéiv harom
kilénb6z6 mérési helyzet (6nallé munka, személyes segitség, szemlélteté példa) kedveltségét, illetve a tanulassal és az
ahhoz kéthet6 szocialis helyzetekkel kapesolatos attitidoket vizsgalta. Az olvasas teszt harom ekvivalens valtozatat a
tanuldok az emlitett hdrom mérési helyzetben t6lt6tték ki, A mintat 208 tanulasban akadalyozott, 3-8. évfolyamos

tanul6 alkotta.

A kérdé6iv reliabilitasa 0,76, az olvasas-szévegértés teszteké 0,91-0,92 volt. A kérd6iv validitasat faktoranalizissel
ellendriztiik. A belsé 6sszefiiggéseket vizsgalva igazolddott, hogy a tanuldk altal leginkabb preferalt tanulasi-értékelési
korilmények Osszefiiggenek az iskolai tanulas, illetve a tanulashoz kétheté szocialis helyzetek kedveltségével
(p<0,01).

Eredményeink szerint az életkor az 6nallé tanulas-feladatmegoldas megitélésében nem jatszik jelentds szerepet.
A valamilyen médon segitett feladatmegoldast azonban a 7-8. évfolyamosok mar kevésbé kedvelik, mint az alsébb
évfolyamosok (p=0,000). Hasonl6 eredményt kaptunk az iskolai tanulds (p=0,002) és a tanulashoz kothet6 szocialis
kapcsolatok esetében is (p=0,024).

A tanulasi-értékelési helyzetek kedveltsége kozott, illetve az olvasas-szovegértés tesztek teljesitményei kézotti
kulénbségek parhuzamosan alakultak. Az attitidatlagok és a teljesitményatlagok kozotti Gsszefliggés az 6nalléan és a

személyes segitséggel t6rténd feladatmegoldas esetében is negativ volt (p<0,01).

Kovetkeztetésiink az, hogy a tanuldsban akadalyozottak annal jobban kedvelik a személyes vagy példaval
kiegészitett segitséget, minél nagyobb sziikségiik van erre a teljesitménytik alapjan. Az dltaluk leginkabb kedvelt
mérési kérilmény egyuttal a legmegfelel6bb is a sikeres teljesitéshez.
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TANULOI VELEMENYEK A TANULASFOGALOMROL, SAJAT TANULASUKROL,,
VALAMINT A TANARI ES TANULOI FELADATOKROL

Habdk Anita
Szegedi Tudomdnyegyetem
habok@edpsy.u-szeged.hu

Témakorok: Tanulis, tudas; Motivacid, nszabalyozas

Szamos kutatas kézéppontjaban allt mar a tanuldsfogalom definialasa, értelmezése. A legiijabb megkdzelitések
arra hivjak fel a figyelmet, hogy a tanulas élethosszig tarté folyamat, és a hangsuly a redlis élethelyzetekben és
problémaszitudciokban alkalmazhaté ismeretek mellett olyan képességek elsajatitdsara kertlt, amelyek segitségével a
tanulok képesek tudasukat megujitani (D. Molndr, 2011). Az elméleti megkdzelitésekhez olyan empirikus kutatasok
kapcsolédnak, melyek arra keresnek valaszt, hogy a tanulok hogyan latjak sajat tanulasi folyamatukat, mikor valésul
meg a tanulas, milyen tapasztalataik vannak sajat tanuldsukhoz kapcsolédéan (pl. Boulton-Lewis — Marton — Lewis —
Wilss, 2000; Habik, 2014; Marton — Watkins — Tang, 1997; Phelps — Grabam —Tuyet — Geeves, 2014; Sebestyén, 2013).

A kutatasok nagy része elsésorban alsé tagozatos tanuloknal id6sebbekkel foglalkozik. A jelen kérdéives kutatas
mintajat 3. (N=350) és 4. (N=400) évfolyamos tanuldk alkottdk. A méréeszk6z0k fejlesztése folyamatosan torténik.
Alapjat tanuléi és tanari interjuk, valamint face-to-face adatfelvétel képezte. A jelen kutatds a tanuldk oldalardl
kozeliti meg a tanulast, kutatasi kérdéseink arra vonatkoztak, hogy a tanuléi vélemények alapjan mi a tanulas, milyen
feladatai vannak a tanaroknak és tanul6knak a minta szerint. Ezen tdl a tanuldk 4-foku Likert-skalin adtdk meg
valaszaikat a kovetkezd teriiletekhez kapcesoléddan: igyekezet és kitartas, 6nhatékonysdg, énkép, tanuldsi stratégiak
hasznalata, kritikai gondolkodas, tdmogatas, iskolaval kapcsolatos attitiid, tandrokkal kapcsolatos attitdd. A kutatas
részét képezte még hattéradatok gytjtése is.

A tanulasfogalomhoz kapcsol6dé valaszok kozil a tanuldk elsGsorban a fejlédés fogalmat kapesoltak, valamint
azt is kiemelték, hogy a tanuldshoz hozza tartozik az is, hogy a megtanultakat felnétt korukban tudjak majd
hasznositani. A tanulok sajat feladatuknak a tanuldst, leckeirast, feladatok elkészitését tekintik.

A Likert-skalas kérd6iv eredményei alapjan az igyekezet és kitartas, valamint az iskolaval kapcsolatos attitGdnél
taldltunk szignifikans kilénbséget az évfolyamok ko6zott, a 3. évfolyamosok eredményei voltak magasabbak. A
tanulmanyi atlag 17%-at sikeriilt magyarazni 3. évfolyamon az 6nhatékonysaggal, a tanulék tanarokkal kapcsolatos
attitddjével, valamint a kapott timogatassal. A 4. évfolyamon a tanulmanyi atlag ugyancsak 17%-at tudtuk leirni a
kérdé6iv tertletei kozil néhannyal, vagyis az 6nhatékonysaggal, az igyekezet és kitartassal, valamint a timogatassal.

Az oktatasi gyakorlat szamara fontos annak megértése, hogyan tanulnak a tanuldk a leghatékonyabban. Ennek

egyik lehetésége a tanuldi interjak, megfigyelések, kérdbivek hasznalata, valamint a tanari adatfelvétel.

A kautatds a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 palyizat tamagatisdval valdsult meg.
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TANULOKOZOSSEG KAPCSOLATHALOJANAK HATASA A TANULOCSOPORTOK
KIALAKULASARA

Molnar Pal
KRE BTK Keleti Nyelvek és Kultririk Intézete
molnar.pal.viktor@gmail.com

Témakorok: Tanulas, tudas; Szocidlis képességek, szocidlis tanulas

A tanul6kozosség multiplex hédlézatnak tekintheté komplex rendszer, a tanuldkat kilénb6zé kapcesolatok
halézatai kotik Gssze: pl. ismeretség, megbizhatdsag, segitségkérés, szakértelem elismertsége, egylttmuiikodési
hajlandésag.

Tanulasi helyzetekben gyakori, hogy csapatmunkaban kell feladatokat végeznitik a tanuldknak, ez
egyluttmikodést, kolesonds segitségnyujtast és megbizhatdsagot igényel. A projekt jellegld munkavégzés lehet6vé
teszi, hogy adott helyzetekben, adott feladatok elvégzése, vizsgalédas vagy problémamegoldas érdekében spontin
moédon j6jjenek 1étre tanuléesoportok, kilonb6z6 tudasa tanuldkkal, szakért6i halézatot alkotva (Rainie — Wellman,
2012). Ez gyakran igényel olyan egyluttmikodési kultarat, amely Osztonzi az ismeretek és a szakértelem megosztasat,
a szakértelem halézatosodasdhoz vezetve (Hakkarainen — Palonen — Paavola — Lebtinen, 2004).

A megbizhatdsag a hozzallas szempontjabdl fontos (Binkley — Erstad — Herman — Raizen — Ripley — Miller-Ricei —
Rumble, 2012), ugyanakkor kélcsonés érzése segithet a konfliktusok oldasiban, a jobb mindségi produktumok
létrehozasaban és a jobb kapcsolatok kialakitasaban (Rainie — Wellman, 2012). A bizalomhidny viszont kritikus
informaciék meg nem osztasat okozhatja, amely veszteség lehet a tanulékozosség szamara (Hakkarainen és misai,
2004). Mindezek mellett a kolesonds megbizhatdsag strdbb kapcsolathalét eredményezhet, ez erdsitheti a
tanulokéz6sség Osszetartasat és a tarsas tamogatast (Kadushin, 2011).

A vizsgalat célja, hogy feltarja, milyen hatassal lehet a tanulékézosség (BA, N=46) kapcsolathaldja a
tanulécsoportok kialakulasara. Az elemzéshez az ismeretségi kapcsolathalé online lenyomatat, a feladatvégzésre
vonatkozé megbizhatésag, a hozzaértés elismertsége, a segitségkérés ¢és az egylttmikodési  hajlandésag
tanulokézosségen beltli kapesolathaléjat vettem figyelembe. A vizsgalathoz a kapcsolati matrixokat és a halézati
kapcsolatok eloszlasat figyelembe vevé statisztikai eljarast, a QAP (Quadratic Assignment Procedure) korrelaciés
eljarast alkalmaztam (Hubert, 1987; Krackhardt, 1987), amely kapcsolati valtozok kozotti Gsszefuiggések feltarasara
kifejlesztett regressziés modellekre és permutacios eljarasokra épul (Dekker — Krackbardt — Snijders, 2007).

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanulék csoportalkotasi preferencidit szignifikins moddon, alapvetéen
hatarozza meg, ismerik-e egymast (0,9164, p<0,05). A csoporttagok koézott ugyanakkor kimutathaté az is, hogy
jelent6s mértékben megbiznak egymas tudasaban (0,4917, p<0,05), egymas munkajaban (0,4690, p<0,05), tobbnyire
szivesen dolgoznak egyiitt (0,4244, p<<0,05) és a segitségkérés aranya is jelentSs (0,3842, p<0,05).

Ahhoz, hogy altalanos kévetkeztetéseket tudjunk levonni, tovabbi vizsgalatok sorozatara van sziikség, azonban
ugy tdnik, hogy a tanulék kapcsolatrendszere jelent6s mértékben befolyasolja a tanulécsoportok kialakulasat, a
tanulécsoportok felépitése pedig az egytittmiikddések, a tarsas és a kognitiv folyamatok alakulasat.
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TARSADALOMPOLITIKAI MINTAZATOK A KOZOKTATAS IRANYITASABAN

Sztigyi Jerne
ELTE-PPK
szugyl.jerne@gmail.com

Témakorok: Oktataspolitika, EU oktatastigy; Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas

A 2010-es kormanyvaltast kovetSen formal6do jogi kérnyezet alapvetSen megvéltoztatta a gyerekes csalddok és
az Gket ellaté intézmények helyzetét, mozgasterét. A szabdlyozas sokoldald médositasa strukturalis (és szemléletbeli)
atalakulast ~ eredményezett a  kozoktatds  rendszerében is, amelynek  kérvonalait az  Eurostat
(http://ec.europa.cu/curostat) adatai mér jelzik. Tébb mutaté tekintetében az eurdpaitdl eltérd, hazai tendencia
rajzolédik ki annak ellenére is, hogy a TARKI (http:/ /www.tarki.hu/hu/publications/SR/2014/) legtjabb felmérése
optimista hangvételd.

A modern allam (Fukuyama, 2005; Fuknyama, 2012), ha tag hatarok kézott is, de meghatarozza és szabalyozza a
nevelés/oktatas kereteit, {gy azt is, hogy a pedagégia tudomanyos eredményei beéptilhetnek-e egyaltalin a hétkéznapi
pedagogiai gyakorlatba, és ha igen, milyen atfutasi idével tehetik meg azt. Egy sajatos, hazai, (k6zoktatasi) strukturalis
determinizmus meglétére kivanjuk felhfvni a figyelmet, és ennek mentén arra keressiik a valaszt, hogy mely
tirsadalompolitikai véltozasok/intézkedések gyakorolhatnak kozvetlen hatist a kozoktatds rendszerére, az iskola
bels6 életére, a lehetséges pedagogiai célkitizések korére, a tarsadalmi mobilitdsra, a tankGtelezettség teljesitésére és a
tanul6i dontésekre. Egy uralkodé tarsadalmi csoport tarsadalomhoz és j6v6hoz vald viszonyat (Huntington, 2000)
viligosan mutatja, hogy az altala meghatirozott oktatasi rendszerrel kapcsolatban érdemes-e feltenni a
nevelés/nevelhetdség/ oktatas/ oktathatdsdg pedagdgiai kotlatainak kérdését. E kérdés azonban csak akkor valik
értelmezhet6vé, ha a struktdra dltal meghatarozott lehetéségek tigabbak, mint a pedagogiaiak (Acemoglu — Robinson,
2013).

A vazolt teoretikus hattér figyelembevételével kivanjuk bemutatni folyamatban 1évé kutatdsunkban a févarosi
kozépiskolasok (N=55) didkmunka melletti déntésének okait, a munkavallalds formait, idétartamat, jellegét, a
jovedelem elkdltésének modjat, a munkat vallalé fiatalok tarsadalmi helyzetét, az iskolaba jaras és a munkavallalas

viszonyat, a didkmunkdsok tovabbtanuldsi aspiracioit, az iskolaval kapcsolatos vélekedését.

Az emlitett empirikus kutatds és dokumentumelemzés eddigi eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy a
2008-as gazdasagi valsagot kévet6en az EU tagorszagai szdmara els6dleges fontossaguva valt a korai iskolaelhagyo,
valamint a NEET-kateg6ridba tartozé fiatalok aranyanak csokkentése (Eurépa 2020 stratégia) és a fiatalok
munkanélkiliségének mérséklése (O'Reilly és mtsai, 2015), igy a tarsadalompolitikai valtozasok kézil kiemelt figyelmet
érdemes szenteliink a kézoktatas és a munkaerdpiac hataranak allami kijelélésére. A 2012. évi 1. térvény radikalisan
megvaltoztatta a diakok munkavallaldsanak kereteit, és az 4j jogi struktirdban mar 16 éves kortdl, a tanulmanyok
végzésével parhuzamosan is van legalis Gt a munkavégzésre. E szabalyozas atalakitja az iskola és a munkaerépiac
viszonyat. Minden eddiginél jobban elmosddik a kézoktatas és a munkavallalds hatara.
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TRADICIONALIS ES NEM TRADICONALIS NOI HALLGATOK: AZ INTEZMENYI
MAGATARTAS ES AZ AKADEMIAI ERTEKEK GENDER-OLVASATA

Engler Agnes - Bocsi Veronika
Debreceni Egyetem
englet.agnes@atts.unideb.hu
bocsiveron@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulds, tudds

A fels6foku intézményekben tanulok nembeli egyensulya hamar kiegyenlit6détt, majd a nék javara billent, és az
atlagos létszamadatokban tapasztalhaté néi tobbség allandésulni latszik. Kilondsen gyors feminizalodas zajlott a
részid6s képzéseken belil a levelezé tagozatokon, ahol a n8k részvételi aranya az expanzié csucsan elérte a 70%-ot is.
A tarsadalmi nemi aranyok viszonylag gyors valtozasa része a heterogenizalodo felsGoktatasban zajlé hallgatoi
tarsadalmi atalakulasnak (Ladanyi, 1994; Hrubos, 2002; Kozma, 2004; Polényz, 2004; Fényes, 2011).

Kutatasi kérdéstinket aktudlissa teszi a tradicionalis nemi szerepek gyengiilésének folyamata, amely fokozottan
jellemz6 a fiatalabb életkori kohorszokban, illetve a tarsadalmi hierarchia magasabb szegmenseiben (Spéder — Kapitiny,
2007; Pongrdczné — S. Molndr, 2011; Takdes, 2012). Kérdés, hogy a nemi szerepek nyomai az altalunk vizsgalt
teriileteken megragadhatéak-e (példaul a tanulasi tevékenységekben, az oktatékkal valé kapcsolattartisban vagy a
tanulmanyok motivacidiban). A nappali tagozatos didkokat egy 2012-es és egy 2015-6s adatbazis segitségével
vizsgaltuk meg, amelyek regionalisak voltak, ugyanakkor levalasztottuk bel6le az egyik hazai egyetem almintait
(N=1118, N=1076). A felhasznalt technikak az atlagok elemzése, faktoranalizis, kereszttablas elemzés, illetve
variancia-analizis voltak. Az eredmények arra utalnak, hogy a néi hallgatok fels6oktatasképében és motivaciéiban
praktikus és passziv elemek keverednek, amelyhez egyfajta normakdveté magatartas illeszkedik. Mindehhez az
akadémiai habitus (tanulmdnyok irdnti nagyobb elkételezettség) magasabb foka tarsul — ami azonban a két nem

kozotti, eredményességben megfoghato eltéréseket érdemben nem befolyasolja.

A levelez6 tagozaton tanuldk tanulmdnyi palyafutdsat hasonlé szempontok alapjan vizsgiltuk egy 2013-ban
lezajlott kutatds adatbazisa alapjan. A Tanulé régiok Magyarorszagon: ,,Az elméletté]l a valdsagig” cimid kutatas
(OTKA K-101867) soran a Debreceni Egyetem, a Nyiregyhdzi Féiskola és a Szolnoki Féiskola részid6s képzésein
résztvevok kozott teljes kord lekérdezést folytattunk, a visszaérkezett kérdéivek szama 1092. Kutatasi kérdéseinkre
kereszttablds elemzéssel, klaszteranalizissel és indexek létrehozasaval végeztiik. Eredményeink azt mutattak, hogy a
férfiak célorientdltak, a karrierhez igazitjak a tanulasi dontéseket. Tanulmanyaikban kiilsé motivacik dominalnak, a
tanuldsban szelektivek. A nék tanulasi beruhdzasai a maganéleti eseményekhez kétédnek, tanulmanyaikban a belsé

motivacio erés, egyenletes teljesitményt mutatnak.

A vizsgalati eredményeket tekintve elmondhatd, hogy a néi hallgaték normakévetSbbnek bizonyulnak,
tanulmanyaik végzését teljesitményorientaltsag jellemzi. A jellemzéen munka és csalad mellett tanuloknal

egyértelmien kérvonalazdodik a maganélet és a szakmai életit Osszeegyeztethetéségére vald térekvés.
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U] TARTALOMFEJLESZTESI PARADIGMA A SZAKMAI TANARKEPZESBEN

Benedek Andras
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktatasi médszerek, szakmodszertan

A pedagdgusképzés jelenleg zajlé tartalmi és szerkezeti megujulasanak folyamatiban, kilénésen a tanulas
tartalmi korszerasitésében, moédszertani timogatasaban (Falus, 2014; Golubofer, 2014; Kailman, 2014) a szakmai
tanarképzés specialis kihfvasokkal (Benedek, 2007; Tdth P., 2014) is szembestil. A szakképzésben a szakmai tananyagok
hianya, tartalmi diverzifikaciéja és dinamikus véltozasa miatt olyan rugalmas fejlesztési kérnyezetre van sziikség,
melyben a pedagégus aktiv részese, szervezéje annak a folyamatnak, melyben a k6z6sségi tartalomfejlesztés 4j elemei
is megjelennek. E folyamatra az eddig dominans linearis tartalmi struktarakkal szemben jellemz6 a skalafiiggetlen
halézati sajatossagokkal rendelkezé (Barabdsi, 2008), nyitott és nem szekvencialis, ezért folyamatosan fejleszthetd,
bévitheté tananyag-konstrukei.

Az elbadas szintetizalja azokat a tartalomfejlesztési kisérleteket, melyek az elmdlt években a szakmai
tanarképzés korszerasitéséhez kapcsolodoan digitalis tankényvek bevezetéséhez és kiprébalasihoz kapcsolodtak,
ugyanakkor az ezredforduldt kévetGen megjelent konnektivista tanulaselméleti megkozelitések (Siemens, 2005; O/,
2010) hazai adaptaciéjit timogatva, az online halézati tanulds lehetéségeit is megteremtették a hazai szakmai
pedagégusképzésben. E  megkozelitésre a  szerves, IKT eszk6zokben és alkalmazastechnikaban gazdag
(keretrendszerek hasznalata, felhGszolgaltatasok igénybevétele) tanulasi kornyezet kialakitasa (Komencgy, 2014; Molndr,
2013; Molndr, 2014), a vizualis elemek tudatos hasznalata (Benedek, 2014; Nyiri, 2013), valamint a rendszerelméleti
megkozelités (Bars — Vimos, 2015) és a mikrotartalomra épilé (Horvdth, 2014) kollektiv tartalomfejlesztés a jellemz6.
Az elmalt évtizedben a fejlesztés kereteiben bevezetett kézel szaz digitdlis tananyag, e-learninges program
jellemz6inek valtozasa, valamint a hallgatéi kérnyezetben gyakorlati alkalmazast jelenté web 2.0-ds technikai
adottsagok olyan helyzetet teremtettek, melyben realitassal bir egy 0j tartalomfejlesztési paradigma, melynek modelljét
és funkcionalis leirasat az el6adas empirikus alapokra épitve keretbe foglalja. E keretben bemutatasra keriilnek a
szakmodszertani fejlesztéseket koncipialé kutatds elsé tananyag-konstrukeidi (Sysbook), mely szemléltethetévé teszi

az 0j tananyagfejlesztési modellt, s annak alkalmazhatésagat a szakmai pedagdgusképzésben.

A katatis a TAMOP-4.1.2.B.2 (A miiszaki és humin szakteriilet szakmai pedagigusképzésinek és kipzok hilszatinak fojlesztése)
projekt keretében valdsult meg.
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VIRTUALIS OSZTALYTERMEK ERGONOMIAJA

Barsy Anna
Ujpesti Csokonai Vitéz Mibily Altalinos Iskola és Gimnazginm
batsy.anna@gmail.com

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; Tanulas, tudas

Napjainkban egyre hangsilyosabb a tanulasi tér kiterjesztésének igénye a kozoktatdsban. Szamos nemzetkozi
példa mutatja az informatikai eszkézokkel tamogatott kollaborativ tanulas hatékonysagat (CSCL — Computer
Supported Collaborativ Learning), a sajat tanulasi kérnyezet fontossagat (PLE — Personal Learning Environment),
valamint a halézati tanulasi kornyezet (NLE — Network Learning Environment) szerepét a kollaboratfv
problémamegoldasban (CPS — Collaborativ Problem Solving). Fontos azonban hangsalyoznunk, hogy ezen a
teriileten nem tavoktatasrol kell beszélnink, hanem olyan tanulast segité kornyezetekrél, amelyek hatékonyan
tamogatjak a 21. szazadi képességekhez illeszkedé munkaformakat.

Kiindul6pontként érdemes elemezniink az ergonémia fogalmat.

»Az ergondémia az ember ¢és munkakornyezete kolesonhatisanak tudomanyos tanulmanyozasa. A
munkakérnyezet nem csupan a dolgozot kortlvevé fizikai kornyezeti tényezbket jelenti, hanem a munkavégzés soran
hasznalt eszk6zoket, anyagokat, tovabbd a munkamoddszert, a munka szervezetét, akar egyéni, akar csoporton beliil
végzett munkardl van sz6. Mindezek kapesolatban vannak magaval az emberrel: a képességeivel, a lehet6ségeivel és a
korlataival” (K. F. M. Murrell).

Hogyan valésulhat meg az ergonémia egy virtualis kérnyezetben? Melyek azok a szempontok, amelyek
biztositjak, hogy egy osztalytermi munka virtualis osztalyteremben is hatékonyan mikédjon? Milyen paramétereket

kell vizsgalnunk akkor, ha a gyakorlatban szeretnénk virtualis osztalytermeket hasznalni?

El6adasomban tébb dltalanos és kozépiskoldban alkalmazhat6 (ingyenes) virtudlis osztalyterem (Office365,
Google Classtoom, EDU2.0/NeoLMS, Edmodo) lehetdségeit vizsgalom és hasonlitom 6ssze abbdl a szempontbdl,
hogy a kozoktatasban alkalmazott moédszereknek hogyan felelnek meg, kiegészitve azokkal a személyes
tapasztalatokkal, amelyeket e téren az elmdlt években szereztem. Fontos szempont a vizsgalatom soran, hogy a
pedagégusok milyen (digitalis) kompetenciai szitkségesek az alkalmazashoz és mennyire illeszkedik egy adott

korcsoport digitalis kbrnyezetéhez.

Az egyre terjed6 mobil eszk6zOk ezt a kiterjesztett tanuldsi teret gyakorlatilag mindenki szdmara elérhetSvé
teszik, igy az is fontos szempont az elemzésemben, hogy az adott virtualis osztilyterem mennyire rugalmas és
mobileszk6zokre optimalizalt. Az applikacidk elérhetSsége, a méret-tartalom aranya a kisebb kijelz6n, a fajlméret és
szamos egy¢b paraméter segitheti, illetve hatraltathatja a hatékony alkalmazast. Az értékeléskor arra térekszem, hogy
a felhasznalok (tanar-didk) szemszogébdl is teljes képet nyujtsak.

A téma id6szerségét jelzi, hogy a ,,paradigmavaltas” idészakat €ljiik, a tanar a tudas forrasa szerep helyett 4j
modszerekkel a kollaborativ tudasépitésre helyez8dik a hangsaly (CSCL Scardamalia-Bereiter, 1994). Ennek a valtasnak
az els6 1épése kezdbdhet igy: 17égy egy virtudlis osgidlytermet!. ..
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ZENEHALLGATAS AZ ALSO TAGOZATOS ENEK-ZENE ORAKON (1962)

Kiss Henriett
ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
kisshen123@gmail.com

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Mivészeti nevelés, vizualis kultira

Az iskolai zenehallgatas hossz mdltra tekint vissza Magyarorszagon. A killénb6z6 iskolatipusokban mar a 20.
szazad els6 felében folyt é16 és gépi zenehallgatas az énekdrakon.

A tanorai zenchallgatas az 1945-ben létrejott 4j iskolatipusban, az altalanos iskolaban is koran a zenei nevelés

részévé valt. Ez a tevékenység ugyanakkor napjaink ének-zene 6rain is jelen van.

Az altalanos iskolai zenehallgatas torténetében az egyik elsé és legjelent6sebb allomasnak az 1962-es Tanterv és
utasitas szamit. Bz a dokumentum mar részletesen szabalyozta a tanodrai zenehallgatast. Ezen tdl, els6 alkalommal, az
ének-zene tankonyvek mellé ,,Zenei bemutatisok” cimmel kézponti hanglemezsorozat is készilt az Orszagos

Pedagdgiai Intézet szerkesztésében szemléltetés céljabol.

El6adasomban az alsé tagozatos ének-zene tanitisra koncentralva az 1962-es Tanterv és utasitds vonatkozé
részeit (dokumentumelemzés), az énck-zene tankonyveket (tankonyvelemzés) és a kapesolédé hanglemezt
(tartalomelemzés) vizsgalom. Milyen el6irasokat fogalmazott meg a tanterv a tanorai zenchallgatdssal kapcsolatban?
Milyen ismereteket k6zoltek a tankényvek a meghallgatandé muvekrdl és azok zeneszerzGirSl? Milyen lett végil
maga a hangzo6 anyag?

A tanterv az alsé tagozatos zenechallgatasrol szikszavian szolt. Az éneklés mellett a zenehallgatast esetleges,
kiegészité tevékenységnek tartotta. Az ének-zene tankényvek nem foglalkoztak a zenchallgatdssal. Egyedil a
harmadik osztilyos tankényv (Dobray - Kovdces, 1963) emlitette meg a 24. oldalon a Harangjaték meghallgatasat Kodily
Zoltan Hary Janos cimd daljatékabol. A zenehallgatasi lemez is révid lett: az 1-4. osztaly szamara Gsszesen egy bakelit
lemez készilt. A hangfelvételen szereplé mivek szerzbi kozott tobb izben megtalaljuk a 20. szazad két legnagyobb
magyar komponistdjanak, Bartik Bélinak és Koddly Zoltannak a nevét. A mivek kozott sokszor talalkozunk gyerekek
altal megszolaltathato, illetve gyerekek szamara irt zenékkel. Ezen tul, a zenei anyag blokkokba rendezésénél, a

szerkeszt6k a gyerekek életkori sajatossagai k6zott példaul a mirészletek idStartamat is figyelembe vették.

Az iskolai zenchallgatis torténete a zenepedagogia eddig feltaratlan tertilete. Ez az eclemzés a téma
szempontjabol egyik legmeghatarozébb iskolatipus, az altalanos iskola énck-zene oOrdin folyd zenchallgatds
kezdeteirdl ad egy Osszefoglalast, amely kiindulépontot jelenthet a tovabbi kutatasokhoz.

318



POSZTEREK

319



10-12 EVES TANULOK SZORZASI STRATEGIAINAK VIZSGAILATA

Vigh-Kiss Erika Rozalia
Szegedi Tudomdnyegyetem
vighkisserik@gmail.com

Témakorok: Kognitiv fejlédés és fejlesztés; Tanulas, tudas

A matematikai muveltség fogalmaba a matematikai gondolkodas, a stratégiak alkalmazisa is beletartoznak
(Numeracy = Everyone’s Business, Report of the Numeracy Education Strategy Development Conference, 1997). A stratégia
egy magasabb szintd cél, feladat elérésére alkalmazott mavelet(sor)t jelent (Lemaire — Reder, 1999). A stratégiahasznalat
az oktatas szamos teriletén megjelenik (Siegler, 1989). Mig a kisiskolasok szamolasi stratégidinak fejlesztésére
kalféldon mar szamos sikeres program iranyul (pl. Mulligan — Mitchelmore, 1995; Mulligan — Mitchelmore, 1997; Mulligan
— Mitchelmore, 2005; Nunes — Bryant — Watson, 2009; Count Me In Too fejlesztd” program, 2002; Pattern and Structure
Mathematics Awareness Program (PASMAP); Mulligan — Mitchelmore — Kemp — Martson — Highfield, 2008; Jacob —
Mulligan, 2014). Addig hazankban erre vonatkozéan még kevés kutatas folyik (Csikos, 2003a; Csikos, 2003b; Ciikos,
2012; Csikos, 2013; Vigh-Kiss — Csikos — Stekldcs, 2013).

Kutatasunk soran a szorzasi stratégiak vizsgalatara alkalmas méréeszkozt szeretnénk tovabbfejleszteni. Azt
vizsgaljuk, milyen szorzasi stratégidkat hasznalnak a 10-12 éves tanulok egy- és kétjegyli szamok fejben szorzasakor,
és melyek a legeredményesebb szorzasi stratégiak. Milyen korrelaciét mutatnak egymassal az egyes feladatok?
Hipotéziseink szerint az egyjegyd szamok szorzasakor a visszahivasos, a kétjegy(i szamok szorzasa soran a helyiérték

szerint balrdl jobbra szorzas hasznalata lesz a leggyakoribb.

A papir-ceruza alapi mérésre 2015 dprilisaiban és mdjusaban keriilt sor. A mérésbe 270 budapesti és vidéki
negyedikes, 6tédikes és hatodikos tanulé kapesolédott be. A tanuldk hetente legfeljebb 5 draban tanulnak
matematikat, és hasonlé szocio-6konomiai hattérrel rendelkeznek. A mérés soran alkalmazott mérSeszkozok:
Szorzasi stratégiak elGteszt és kérd6iv, Matematikatanulasra vonatkozo6 tanuldi nézetek kérddiv (Keleesényi — Csikos,
2012), Tudasszintméré (lefed6 diagnosztikus teszt, A és B valtozat), Célorientaciés kérdéiv (Fejes, 2012),
HattérkérdSiv (csaladi hattér, tantargyi jegyek, tantargyak iranti attitiid, tervek, szabad id8, tanulasi id6, olvasas).

A mérés soran kapott eredmények feldolgozasa SPSS 16.0 segitségével tortént. A didkok az egyjegyd szamok
fejben szorzasara leggyakrabban a visszahivasos stratégiat, a kétjegy( szimokkal val6 szorzaskor pedig a helyi érték
szerinti stratégidkat alkalmaztik. A szorzaskor a gyenge matematikai osztalyzattal rendelkez6 tanulok szignifikansan
tobbszor hibaztak, szamos hibas stratégiat figyelhettiink meg, melyeket szeretnék poszter-przenticiémban bemutatni.
A vizsgalat soran kapott eredményeket egy a 10-12 éves tanuldk szamara kidolgozott fejleszté kisérlet soran

szeretnénk alkalmazni.
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A FELSOOKTATAS HATASA A HALLGATOK ERTEKRENDJENEK ALAKULASARA

Kiss-T'6th Emé&ke - Rucska Andrea
Miskolei Egyetem Egészségiigyi Kar
efkemci@uni-miskolc.hu

Témakorok: FelsGoktatas, felnSttoktatas; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

A pedagogia és a palyalélektan tudomadnya is igazolta, hogy a nevelésnek, ezen belil az értékekre nevelésnek
létjogosultsaga van a huszonéves egyetemista korosztaly kérében is (Szikagys, 1991).

A kutatas célja a miskolci védénohallgatok palyafejlédésének vizsgalata a rendszervaltast kévetd id6szaktol
napjainkig, mely soran f6 indikatornak az értékeket tekintjik, hiszen ,,az értékek a személyiség viszonylag allandé, az
attitidoknél allandobb képzédményei, viszonyitasi pontnak tekinthetSk, befolyasoljak a motivaciokat és ezek alapjan
tudatosul az egyén 6nmagardl kialakult képe” (17d/gyesy, 1987).

A fels6oktatasi tanulmanyok ideje a palyafejlédés alakulasanak kiemelt id8szaka. Az oktatas hatékonysaga a
kognitiv szféra befolyasolasan tul az egész ember fejlesztésére iranyulé nevelési tevékenység minéségétdl figg,
melynek meghatirozé eleme az értékorientaciok alakitisa. A szakemberképzés a felsGoktatasban oly mértékben

valésul meg, amennyire az oktaté-nevel6 munkaba agyazott értékekre nevelés hatékony (Rékusfalvy, 1987).

A kutatds moédszere longitudinalis adatfelvétel a szocidlpszichologiai indittatasi standard Rokeach-féle érték-

kérdéivvel és a Super-féle munka-érték kérdéivvel, minden évben a képzésbe belépok, illetve a végzisok korében.

Az eredményekb6l harom id6sik (1998-as, 2006-os évfolyam és a 2014-es év) értékorienticios adatait emeljiik ki
és hasonlitjuk Gssze. A 90-es évek végén az egészségiigyi képzésbe 1ép6 hallgatok értékrendjében a segitGkészség és
altruizmus preferdlt, a képzés végére pedig az intellektudlis értékek erésodése figyelheté meg. 2006-ban a kezddk
értékrangsoraban mar kevésbé dominansak a segit6 értékek, feler6sédik a munkaval kapcsolatos biztonsag értéke, a
képzésbol kilépve pedig mar az anyagiak szerepelnek elsé helyen. 2014-ben mar az elsés és végz3s hallgatoknal is az
intellektualis értékorientacio jellemzé.

A védéndhallgatok értékrendjének alakulasabol Gsszességében kiolvashatd a szakmaspecifikus értékpreferencia
csokkenése. Statisztikailag is OGsszehasonlitottuk a 90-es évek és a 2014-es értékrangsorokat a rangkorrelacios
egyitthaté kiszamitasaval. Legszorosabb Gsszefiiggés (r=0,83) a belépé elsés6k munka-értékrendjében talalhato, a
leggyengébb a kapcsolat (r=0,45) a kilépSk vonatkozasdban, tehat a felsGoktatds pedagdgiai értékkozvetitésének
hatasara napjainkban a leend$ védéndk teljesen mas értékrenddel 1épnek ki a képzésbdl, mint 15 évvel ezelétt.

Konklizid: A tarsadalmi valtozasok és elvarasok kévetkeztében a mai fiatalok értékrendjében egy bizonytalan
jovokép mutatkozik meg — szembesiilve a nyers kapitalizmus valdsagaval — er6s6dott az érvényesiilni vagyas és a
munkabiztonsdg igénye, elmosva a szakmaspecifikus elkotelez6dés elsGségét. Az értékvizsgalatok eredményei tehat
azt Uzenik, hogy a fels6oktatasban a dualis jellegli képzés felé haladva erdsiteni kell a gyakorlatorientalt védénSképzés
hatasfokat.

321



A FONOLOGIAI TUDATOSSAG ES A SZOKINCS SZAMITOGEP-ALLAPU
FEJLESZTESE KISISKOLAS KORBAN

Szili Katalin
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar Gydgypedagigiai Intézet
szili.katalin@ke.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; Kognitiv fejlédés és fejlesztés

Az olvasds az a nyelvi készség, amely a megfelel6 fonoldgiai, szemantikai, szintaktikai és pragmatikai
szervez6dést beszélt nyelvi képességek integracidjara van utalva (Kambi — Catts, 2012; Lonigan — Schatschneider —
Westberg, 2008). A Nemzeti Olvasasi Testtlet (National Reading Panel) t6bb ezer olvasaskutatissal foglalkozd

tanulmany meta-analizise alapjan (Ebri és mtsi, 2001), az olvasas elsajatitasanak sikerét 6t £6 pillérben allapitotta meg:

=  afonoldgiai tudatossag fejlesztése,

= a betd-hangok alapos ismeretének kiépitése,

= aszokinces fejlesztése,

= az olvasas folyékonysaganak fejlesztése,

= ésaszOvegértési stratégiak elsajatitasa.

Az er6s fonologiai tudatossag és a betll - hangok alapos ismerete elésegiti a folyékony olvasas kialakitasat, amely

a szokines és a szovegértési stratégidk hasznalatdval lehetévé teszi az olvasé szamara, hogy hozzaférjen az irott
szovegek értelméhez (Ebri és mtsi, 2001; Kambi — Catts, 2012).

A kutatas el6zménye egy 6nallé méréeszkéz kidolgozasa volt, mely a beszédértést fejlettségét mérte a fonologiai
tudatossag és a mentdlis lexikon tébb tertiletén (N=1520).

Jelen kutatas célja a fonoldgiai tudatossdg és a szokines fejlesztésének hatasvizsgalata, a kozeli transzferhatds

vizsgalata a leirt két tertleten 1-3. osztalyos tanulok korében.

A fejleszté program a fonologia és a fonéma terlleten belil hiarom szinten segitette a szavak belsé
szerkezetéhez val6 hozzaférést (1) a szotag, (2) a szotagszerkezet és (3) a beszédhangok szintjén; a szavak értelméhez
val6 hozzaférést pedig (1) a szinonimak, (2) az antonimak, (3) a hiperonimak (4) és a téri relciés szokincs teriiletén.

A fejleszté program 5 részprogrambdl allt, melyek elagazasos struktaraval késziltek. A 120 feladatot harom
nehézségi szinten lehet megoldani. Amennyiben egy feladat megoldasa sikertelen volt, segit6 informaciok segitségével
vezettilk 14 a tanuldkat a helyes megoldasra. A szoftver lehet6séget biztositott az azonnali visszacsatolasra a feladatok

megoldasa utan, valamint értékelte az Gsszteljesitményt a program befejezésekor.
A fejleszté programban 55 tanuld vett részt, a kivalasztas szempontja az elGteszten elért 50% alatti teljesitmény.

A fejlesztésben résztvevd tanuldk el6- és utdteszten mutatott teljesitményei alapjan megallapithat6 a fejlesztés
szignifikans hatdsa (p<0,001). Mind a minimum, mind a maximum teljesitményekben névekedés tapasztalhatd,
el6bbiben 7%, utébbiban pedig 31%. A teljesitményben bekdvetkezett pozitiv iranyd valtozas alapjan kijelenthetd,
hogy a vizsgalt tanulék 45%-a magasabb szint kategériaba sorolhatd, s van kézottik olyan (5 £6), aki az utéteszten
elért teljesitménye alapjan a fejlett kategériaba (80% feletti teljesitmény) sorolhaté. Az atlagos teljesitményt vizsgalva
20%-o0s névekedés tapasztalhaté a két teszt eredményei alapjan.
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A GERONTO-GYOGYPEDAGOGIA, MINT UJ UTIRANY A GYOGYITO
PEDAGOGIABAN

Takacs Istvan - Gelencsérné Bako Marta - Podraczky Judit
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar
istvan.takacs.dr@gmail.com
gelencserne.marta@ke.hu
podra@t-online.hu

Témakorok: Tarsadalomtudomanyi oktatas; Gyogypedagdgia, sajatos nevelési igények

A 20. szazad globalizal6dé vildga hozzajarult a felgyorsult tirsadalmi fejlédéshez, melynek kévetkezménye az
atlagos élettartam megnoévekedése. A valtozas a demografiai mutatokban is megfigyelheté. Hazankban, az 1910-es
években a 05 év feletti korosztaly mind&ssze a teljes népesség 5 %o-a volt, mig 2012-ben ez az arany elérte a 17%-ot.
Az elbrejelzések azt mutatjak, hogy 2048-ban a teljes népesség kozel egyharmadat, vagyis 30 %-ot teszi ki a 65 év
feletti korosztaly (KSH, 2012).

A folyamatok felhivjak a figyelmet az Oregedés értelmezését kanonizalé diszciplinak perspektivavaltasanak
fontossdgara, mely tarsadalmi szinten hatarozza meg a sikeres 6regség mérfoldkoveit és fontossagat. Az 1990-es évek
elején két fogalom valt ismertté a gerontoldgia és a geriatria. A geriatria vagy id6sgyogyaszat megel6z6, gyégyitd és
rehabilitacios tevékenység. A gerontoldgia az Gregedés és Oregkor élet- és kortanaval foglalkozé tudomany. Az
embert életfolyamatainak id6ben elérehaladé valtozasait, az 6regedés és Gregkor jellemzé térvényszeriségeit vizsgalja

élettani, lélektani, tarsadalmi és 6koldgiai rendszerében.

A biogerontolégia kutatisi eredményeinek figyelembevételével a sikeres o6regség szocialis modelljének
kidolgozasa és megvaldsitasa a fogyatékossaggal €16 emberek életminbségének javitisaban is meghatarozo. Lathatjuk,
hogy a gerontoldgia fontossaga megkérddjelezhetetlen, de felvetddik a kérdés: hol a helye?

A gybgypedagbgiai képzés struktirdjanak megtjitasa — vertikalis vagy horizontalis megkozelités — régota
foglalkoztatja a szakembereket. Ebben nem kivanunk dllast foglalni. Az azonban vitathatatlan, hogy a
gy6gypedagogus- és altalaban a pedagogusképzésbdl hianyzé elem.

A multidiszciplinaris jelleg prioritisa evidencia, mely sordn az orvostudomany mellett hangsulyozza a biolégia, a
szociologia, a pszicholégia jelent6ségét. Ennek bévitése a gydgypedagdgia diszciplina iranyaba mutat, mert a
fogyatékos emberek Foldink egyik legnépesebb kisebbsége, melynek gazdasagi, tarsadalmi, szocioldgiai hatdsa
vitathatatlan. E szerepvallaldsban jelentSs a gyogypedagogia modszerének, eszkézének, a képzésben fellelhet

lehetéségének kiaknizasa/kidolgozasa.
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A HALOZATISAG JELENSEGENEK UJABB VIZSGALATI SZINTEREI A
FELNOTTKEPZESBEN

Horvath Cz. Janos
BME GTK Miiszaki Pedagdgia Tanszék
hotvath.cz.janos@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas

Hal6zatok nélkil életiink nehezen képzelhetd el, mégis viszonylag kevés figyelmet forditunk rajuk, inkabb csak
a mindennapi gyakorlat szintjén foglalkozunk velik. A halézatokban betoltott szereplnk, cselekedeteink

eredményességén javithatnank, ha jobban megértenénk azokat, ha tisztaba keriilnénk mikédési folyamataik alapjaval.

Barabasi Albert-1.dszlo és tarsai (Barabdsi, 2003) felfedezték, hogy bizonyos haldzatok egyaltalan nem a véletlen
grafok mintaja szerint épiilnek fel. A fokszameloszlas sajatos hatvanyfiiggvény szerinti. Az ugynevezett skalafiiggetlen
halézatok szervezédésére igyekeztek magyarazatot adni, mivel az eltérd tartalmd, de egymashoz nagyon hasonlitd
szertkezetd halézatok erGssége, gyengesége, viselkedése is hasonléd. Egyik viselkedésébdl kévetkeztethetiink a
masikéra.

A feln6ttképzés vilagaban jol elkiilonitheté halézati mindségeket és formdkat ragadhatunk meg (foldrajzi
[Horvdth Cz, 2015), kommunikacids, szociologiai, ismeretaramlasi, stb). Tullépve az altalanosan ismert szociometriai
felmérés (Meérez, 1971) keretein, 4j modszertanok kialakitasa valik sziikségessé. Az el6adasban részletesen bemutatasra
keriil6 hipotézis szerint e hal6zatok legalabb egy része a skalafiiggetlen hdlézatok tulajdonsagjegyeit viseli, egyben
ezek elényeivel és hatranyaival, amelyek tényszerd ismeretével biztosabb fejlesztési tampontokat nyeriink a

reprezentalt valés rendszerek esetében.

A poszter keretében a hipotézis vizsgalata, valamint az a médszertan kertl bemutatasa, amely a skalafiggetlen
halézati jelenségre alapozott tartalom-szegmentalds segitségével épiti fel azokat az 4j tipusu e-learning tananyagokat,

melyek az orszag egyik legnagyobb volumend kézoktatasi vezets képzés keretén beliil keriilnek kiprobalasra.
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A HIPOTEZISALKOTAS SZEREPE A TERMESZETTUDOMANYOS GONDOLKODAS
FEJLESZTESEBEN

Radnoti Katalin
Szegedi Tudomdnyegyetem
rad8012@helka.iif.hu

Témakorok: Természettudomanyi oktatas; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

Napjainkban a természettudomanyos nevelés szamos problémaval kiizd. A didkok természettudomanyok iranti

motivacioja folyamatosan csokken, ami mar komoly gazdasagi tényezoként jelentkezik (Papp, 2001).

A természettudomany oktatasaval kapcsolatos meggondolasok kézéppontjaban, sok esetben a kisérletezés 4ll. A
tanar vagy a tanul6 végezzen minél tobb érdekes kisérletet, mérést, ezekbol vonjanak le kévetkeztetéseket. Sokan ugy
gondoljak, hogy ez majd javitani fogja a tantargy tanuléi megitélését is. Azonban a kép nem ennyire egyszer(i, hanem

ennél sokkal arnyaltabb. Az ismeretszerzés menete nem redukalhato le ennyire.

Tobb orszagban elterjedt gyakorlat a természettudomanyos nevelés, mint kutatas, illetve a kutatisalapt
természettudomany-tanitas koncepciéja, amelynek lényege, hogy a kutatis képezi a természettudomanyos nevelés
alapjat, iranyitja a tanuldi tevékenységek megszervezésének alapelveit (Lane, 2007; Spronken — Smith, 2008; Nagyné,
2010). Az ilyen szemléletben késziilt tananyagok f6 fejlesztési teriiletei a kévetkezSk: kutatds, vizsgilat tervezése,
hipotézisalkotas, kévetkeztetések megfogalmazasa. A didkokban azt az attitGdét kell kialakitani, hogy a természet

megismerhetd, vannak természeti torvények. Vilagunk megismerésnek vannak médszerei, szabdlyai, algoritmusai.

A poszterben részletesebben a hipotézisekkel foglalkozom. A hipotézis minden kutatdsi, megismerési
folyamatban fontos elem, ezért azt gondoljuk, hogy az oktatds sordn is lényeges szerepet kell, hogy kapjon. A
tudomanyos kutatas soran a hipotézisek soran felmertlé 4j gondolatok azok, amelyek ténylegesen a tudomanyos
megismerés fejlédését biztositjak (Fehér — Hersing, 1977).

A tanuldi hipotézisalkotas tanar szempontjabdl azért fontos, mivel igy fel tudja mérni a tanuldk elézetes tudasat,
elképzeléseit egy adott témaval kapcsolatban. A didkok nagyon sok helyrél szereznek ismereteket, nem az iskola az
ismeretek kizarolagos forrasa. Ellenben fontos szerepe van az iskolanak abban, hogy a legkiilénb6z6bb helyekrdl
szarmaz6 ismereteket rendszerbe helyezze a gyermeki gondolkodasban. Ezt viszont csak dgy lehet megtenni, ha
ezekrdl informdcidja van a tandrnak. Ennek egyik lehetésége az, ha hipotézist kérink a gyerekektdl a jelenségek
vizsgalata soran (Glasersfeld, 1995; Nabalka, 2002; Korom, 2005).

A diakok szamara a hipotézisalkotds motivaciot is jelent. Hiszen gy érzi, hogy fontos az 6 véleménye az adott
témakorrel kapcsolatban. Egy kisérlet varhaté eredményének megbeszélése rairanyitja a didkok figyelmét az éppen
tanulmanyozandé jelenségre, igy rahangolédnak a tanulmanyozandé témara. Ez nagyon fontos gondolkodasfejleszté
teriilet, hiszen el kell képzelni elére a jelenséget, elgondolni, hogy miként is folyhat az le, ami komoly absztrakciot
igényel.

Tanorai megfigyelések alapjan tanuléi hipotéziseket mutatunk be és elemezzik, hogy azok miként kozvetitik a

tudomanyos ismeretszerzés menetét a tanuldk szamara.

A kutatis a SAILS (Strategies for Assessment of Inguiry Learning in Science) FP7-es projekt és az MTA Szakmidszertani
Palydzat 2014 tamogatésdval valdsult meg.
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A KAPCSOLATI EGYUTTHATO — PEDAGOGIAT ALKAILMAZASOK

Daru Katalin - To6th Zoltan
Debreceni Egyetem
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tothzoltandr@gmail.com

Témakorok: Tanulds, tudas; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

Az 1960-as évektSl a megismeré ember jra a pszichologia érdeklédésének kézéppontjaba kertlt (Pléh — Ldnyi,
1984). Ugyanebben az id6ben robbant be a tudomany vilagiba a mesterséges intelligencia fogalma (Russe/ — Norvig,
2005), amely a tanuldas modellezésének, gépesitésének gondolatat is felvetette, és maga utin vonta az
informaciéaramlas és  -feldolgozas folyamatinak matematikai nyelvre torténé leforditasat. Mindezek
eredményeképpen indult el a gépi beszédfelismerés fejlédése a Markov-modelleknek készénhetéen, illetve a
bizonytalan tények hatékony abrazoldsa a Bayes-halok segitségével (Russe/ — Norvig, 2005). A fogalmak kozt feltart
Osszefiggések abrazolasira elterjedt a grafok alkalmazasa, amelyekben a fogalmakat jelenté csomépontoknal nem
kevésbé fontosak az azokat Osszekots élek, amelyek az Osszefiiggéseket reprezentaljak (Shavelson, 1972).

Jelen kutatasunkban a Houston — Garskof (1963) nevével fémijelzett adatelemz6 modszerrel nyert kapesolati
egyltthatok (relatedness coefficient, RC) felhasznalasanak teriileteit vizsgaltuk. Korabbi munkakban mar alkalmaztuk
ezt az eljarast kozépiskolds tanuldcsoportok (Kiuknavszky — Toth, 2009; Tith — Sdjané Gajdos, 2012), valamint 6vodasok
(Daru — Tith, 2014) fogalmainak vizsgalata soran. Az adatgy(jtés médszere minden esetben szdasszociacios teszt volt.
Feltételeztik (Shavelson, 1972; Cardellini — Johnstone, 2000), hogy a hivészavakra érkezett valaszok sorrendje
szignifikdnsan tikr6zi a szemantikus emlékezeten belili rendszert, valamint a hivéfogalmak kozotti kapesolatot.
Sutton (1980) szerint ez a korabeli technikai tjitas lehetévé teszi a kapcsolatok operativ definialasat, és mennyiségileg
mérhet6vé teszi azokat.

Poszterbemutaténkon a kapesolati egyttthaté szamitdsi modjat, illetve az azt megkénnyitd, altalunk kifejlesztett
Excel fiiggvényt mutatjuk be. Kordbban tortént mar kisérlet az RC szamitégépes szamolasira (FORTRAN program;
Shavelson — Lee, 1975), de ez meglehetsen bonyolult eljaras, tekintve, hogy az informatika is gyerekcip6ben jart a 70-
es években. Az eddigiek mellett a Nakiboglu (2008) éltal javasolt RC és valaszgyakorisig kombinaciéjaval késziilé
abrazolasi moédot is demonstraljuk kb. 100 6vodas gyermek mérési adatainak felhasznalasaval. Ezen kiviil
koézépiskolas tanul6csoportok (N=50) szociometriai felmérésének eredményeit dbrazoljuk a fent emlitett médon.
Célunk annak demonstralasa, hogy a kapcsolati egylitthaté manapsag is informativ adatokat szolgaltatd, tobb

teriileten alkalmazhat6 és mds elemzési médokkal kombinalhaté eljaras.

A kautatist az OTKA (K-105262) tamogatta.
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A KULTURALIS KOZFOGLALKOZTATAS ELONYEI ES HATRANYAI AZ
ERTEKKOZVETITES MENTEN
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Debreceni Egyetem
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Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulas, tudas

Kutatasunk célja a munkaerépiacon megjelené specialis foglalkoztatasi forma, a kulturdlis kézfoglalkoztatas
vizsgalata, annak elméleti, fogalmi hétterével, valamint elényeinek és hatranyainak feltarasaval az értékkozvetitd
szerepre koncentralva. A kutatds szakirodalmi alapjait tekintve olyan els6dleges forrasokra tamaszkodunk, mint a
kozfoglalkoztatas jelenlegi helyzetét szabalyozé jogszabalyok és torvények, a kulturalis statisztika adatai, valamint az
elsé Kulturdlis Koézfoglalkoztatasi Programrdl (réviden Program) sz6l6  esettanulmanyokat bemutaté SZIN
Ko6zosségi Muvel6dés folydirat killonszama. Masodlagos forrasoknak tekinthetjik azokat a folydiratcikkeket,
szakkonyveket, amelyeket a kozfoglalkoztatas, foglalkoztataspolitika és munkanélkiiliség, valamint az érték és
értékkozvetités témajaban dolgoztunk fel. A kutatds moddszerét kérdbives elemzés adja, amelyet a II. Programba
belépé kulturalis kozfoglalkoztatottak toltdttek ki, 6sszesen 3681 £6. A minta nagysaga miatt elmondhatjuk, hogy a
kapott eredmények a kulturilis kézfoglalkoztatottak jellemzdit relevansan lefrjak, mivel a II. Programban résztvevék
(IN=5086) t6bb mint 70 szazaléka toltétte ki a kérdbivet. A kutatds legf6bb eredményei k6z6tt elmondhaté, hogy a
Programban résztvevé kulturdlis kozfoglalkoztatottak kozel 40 szazaléka fels6foka végzettséggel rendelkezik, igy
iskolazottsaguk szempontjabdl erés humaneréforras  bazisat képzik a Programban részvevé  kulturalis
intézményeknek, és ez a magas iskolai végzettség is indukalta a Program értékkozvetité szerepét. A kulturalis
kozfoglalkoztatottak kézel 80 szazaléka meghatarozonak tartja életpalyija szempontjabol a Programban vald
részvételt, és az itt végzett munkat egy 6t6s skalan 4,09 értékinek jelolték, tehat a kulturalis kézfoglalkoztatottaknak
fontos a hozzaadott érték, az értékteremtS és hasznos munkavégzés, amelyet a Kulturdlis Kozfoglalkoztatasi
Program soran végeznek, szemben a hagyomanyos kozfoglalkoztatasi programokban végzett munkaval. A kulturalis
kozfoglalkoztatottak a Program legnagyobb el6nyének énmaguk szempontjabdl a kapcsolatépitést és a pénzkeresetet
tekintik, kozOsségi szempontbdl az értékkdzvetitést, mig hatranyanak egyéni szempontbdl az alacsony bérezést,
egyéni és kozOsségi szempontbdl egyarant a révid idejd foglalkoztatast. A kutatds elméleti relevanciajat adja, hogy
eddig egységes kotetben, tanulmanyban magardl a kézfoglalkoztatas kialakulasardl, jogi szabalyozasardl, céljairdl,
megitélésérdl atfogd kutatds még nem késziilt. Magardl a kulturalis kézfoglalkoztatasrdl csak a Nemzeti Miivel6dési
Intézet SZIN Kozosségi miivelsdés cimd folydirataban olvashatunk eddig, amely a Program elsé titemét foglalja
Ossze statisztikai adatokkal alatimasztva és esettanulmanyokkal kiegészitve. Gyakorlati oldalrél elmondhatjuk, hogy a
kutatas segiti a Kulturalis Kozfoglalkoztatasi Program és a kulturalis kézfoglalkoztatottak jellemzéinek megismerését,
ez altal hozzajarulhat a Nemzeti Mdvel6dési Intézet programfejleszté munkdjahoz.
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Juhasz Erika
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Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulas, tudds

Kutatécsoportunk a Kozma Tamas altal vezetett, OTKA dltal tamogatott (K-101867) ,,Tanulé régiok
Magyarorszagon: Az elmélettdl a valdsagig” cimi kutatas keretében a nonformalis és informalis tanulasi aktivitasokat
vizsgalé , Kulturalis tanulas” munkacsoport. A kutatasunk modszertani alapjat az orszagos mintara épité Német
Tanulasi Atlasz (Deutscher Lernatlas) jelenti. Az ebben megjelend ,,Persénliches Lernen” (kb. személyes tanulas)
aldimenzidja jelenti a gondolkodasi rendszeriink alapjat, azonban ezt a hazai viszonyok kézott a kulturalis
intézmények, a zeneiskoldk, a média és a szabadidésport keretein beltli tanulasi formakkal azonositjuk, amelyeket
egylttesen kulturalis tanulasnak nevezink. Ezeket a dimenzidkat mas nemzetkdzi kutatasok is vizsgaltak kisebb-
nagyobb eltérésekkel (pl. Composite Learning Index — Kanada, European Lifelong Learning Indicators stb.), amelyek
eredményei alapjan bévitettik a Német Tanuldsi Atlasz vizsgilati dimenzidit, és ezek alapjan alakitottuk ki a
hazankban vizsgalhaté dimenzidkat.

A jelenlegi posztertbemutatomban vizsgdlom a felnéttkorban meghatirozé kulturdlis tanuldsi szintereket,
amelyek a nonformalis és informalis tanulds lehet6ségeinek széles spektrumat nydjtjak: a kulturalis intézményeket, és
koztik kiemelten a kézmivel6dési intézményeket, a zeneiskoldkat, a médiumokat és koztik kiemelten a helyi
televiziokat és a szabadid6sportbdl f6ként a sportegyestileteket. Ehhez kapcesoléddan kimutatom a kulturdlis tanulas
formainak (pl. klub, ismeretterjeszté el6adas, kidllitds stb.), célcsoportjainak és témakoreinek Osszetettségét. Ez a
vizsgalddas arra iranyul, hogy lathatova tegyik a kulturdlis tanulas lehetSségeinek sokszinlségét, és kapcsolatot
keresstink ezek igénybevétele és az adott térség tarsadalmi-gazdasagi mutatéi kozott. Ezzel kivanjuk igazolni azt a
hipotézisiinket, hogy a kulturalis tanulas lehet6ségei hozzasegitik az egyes hatranyos helyzetd térségeket ahhoz, hogy
ezeket a hatranyaikat konnyebben tudjik megélni a mindennapjaikban, és ravilagitunk arra, hogy ezekre épitve
innovaciokat, térségfejlesztéseket, kozosségfejlesztéseket tudnak kialakitani. A héatranykompenzalé  elméletek
érvényesilése mellett azonban a masik oldalon megjelenik az elitista szemlélet is: az elény6s tarsadalmi-gazdasagi
helyzetd térségek szinesebb kulturalis tanuldsi tairhdzat mutatnak fel, ezzel is tovabb erSsitve helyzetiket. Vizsgaljuk

tehat, hogy az elitizmus vagy a hatranykompenzacié erésebb-e hazank kulturalis tanulasi mintazataiban.
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A PEDAGOGIA ES A PEDAGOGUSOK SZOLGAILLATABAN

Bacsa-Ban Anetta
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Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; FelsGoktatas, felnSttoktatas

Az 1993-ban indulé Pedagogiai asszisztens képzés 2006-ban az Gj OKJ bevezetésével ugyan atalakult, de
népszertségét 2013-ig téretleniil megdrizte, sét a 2011-es kéznevelési térvény, 2013-as kormanyrendeletében meg is
erésiti a nevel$ és oktaté munkat kézvetlenil segité munkakorok lefrasanal a pedagogiai asszisztensi munkakort.
2013 szeptemberétSl a szakképzés atalakulasaval a képzés megszint — tehat erre jelenleg nincs szakmai képzés — a
részben helyére 1ép6 ,,Pedagogiai és csaladsegité munkatars” elsésorban a csaladsegité kompetenciakra készit fel,
tanari és iskolatimogatasra viszont érdemben nem.

Ahhoz, hogy egy pedagdgiai asszisztens valédi segitség legyen, maximalisan ismernie kell a pedagoégiai alapokat
és azt a rendszert, amelynek munkija sorin része lesz. Igy mar a képzés bevezetésekor is azt vartik, hogy az
iskoldk/6voddk arra torekednek az asszisztensek felvétele soran, hogy a szakmédban minél kompetensebb személyt
vegyenek fel, hiszen {gy szamithatnak majd igazi segitségre, és arra, hogy a munkakor a jévében szervesen beépiljon

a szakmai rendszerbe és annak hatékony szerepldje legyen.

A Pedagdgiai asszisztens képzést 2012-ben nagy sikerrel hirdettik meg intézménytinkben, melynek soran
mintegy 88 f6t eredményes vizsga utin pedagogiai asszisztenssé képeztink. A képzésben részt vettek kovetése
nemcsak feladatunk, hanem érdekiink is, hogy lassuk a képzés valoban elérte-e céljat, s szakmat, lehetéséget adott
mindazoknak, akik elvégezték. A képzésben részt vevék online megkérdezésének nyoman hipotézistink arra iranyult,
hogy a megkérdezettek — amennyiben sajat szaktertletiikon tudtak elhelyezkedni — eredményesnek itélik a képzés
soran szerzett ismereteiket és elégedettek azzal. A kozel 30%-os kitoltés megerSsitette ezen feltevésiinket,
vizsgalatunknak szdmos olyan szignifikins eredménye sziletett, amely ezt igazolta, s amely alapjan azt is

megallapithatjuk, hogy képzésiink eredményes volt.

A pedagdgusképzés szempontjabol azonban az is fontos lenne, hogy a képzés a mostani — elsésorban
csaladsegité feladatokra felkészit6 — OK]J-s képzés helyett a pedagdgusképzés rendszerébe beépiils FOSZ
képzésként jelenjen meg, hiszen a pedagégusokat tamogaté szakai tevékenységre a  koéznevelési
intézményrendszernek egyre nagyobb sziiksége van.
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A PSZICHOLOGIAI IMMUNITAS KUTATASI EREDMENYEINEK FELHASZNALASA
A SZAKKEPZES FEJLESZTESEBEN

Bredacs Alice Maria
PTE MK ZMI
alice.bredacs@gmail.com

Témakorok: Szakképzés, szakképzés-pedagogia; Személyiségfeilédés és —fejlesztés

A kutatisi probléma: Az Gj generacié megvaltozott és valtozik ma is. Tanitasuk, nevelésik nehéz, mert nem
ismerjik eléggé Sket. A nehézségek féleg a szakiskolakban jelentkeznek. Az idejardk gyakran sorozatos kudarcok,
konfliktusok elszenveddi. Sokuknak a képzés utan nincs relevans jovéképe, nincsenek hosszua tavua céljaik.

Kutatasi cél: A szakképzés modszertani megujitasa, beépitése a tanarképzésbe. A pszicholégiai immunitas (PI)
kutatasok alkalmasak a generaciés problémak és az iskolai patolégiak feltirasara, mert a vizsgilt csoportokrol
keresztmetszeti és fejlédési képet adnak.

Hipotézisek: 1) Az életkorral valtozik-e a PI (1216 év ko6zott)? Van-e jellemzé kilonbség az altalanos iskola
fels6 tagozataba jardk és a kozépiskolasok PI értéke, az alrendszerek, és a faktorértékek koézott? 2) Az iskolatipusok
szerinti csoportokban, van-e jellemz6 kiilonbség a PI f6értékében, az alrendszerek, és a faktorértékek esetében? Van-

e specialisan csak a szakképzésre jellemz6 PI-mintazat, melynek megismerése alkalmas a szakképzés fejlesztésérer
Meérdeszoz: P1 KérdSiv Junior valtozata (Olab Attila és misai, 1999)

Minta: 534 £6, kozilik 94 £6 altalanos iskolas, 440 £6 koézépiskolas. Ez utébbiak dsszetétele: 100 £6 szakiskolas,
186 £6 szakkozépiskolas, 120 6 gimnazista és 34 £6 mlvészeti szakk6zépiskolas.

Eredmények: Nincs szignifikans kilonbség az iskolafokozatokon a csoportok eredményei kozott a Pl
féértékében és alrendszer értékeiben. A faktoreredmények azt mutatjak, hogy egyes faktorokban fejlédés, masokban

visszaesés van (ez utobbi f6leg az 6nszabalyzo alrendszert érinti.)

Az iskolatipusok csoportjainak PI f&értékei és alrendszer értékei a szakkozépiskolakban és a muvészeti
iskolaban a legalacsonyabbak. A faktorértékek sajatos csoportmintizatokat mutatnak, de a személyes megkiizdési
kompetenciak minden csoportban magasabb értékiek, mint a tarsasak. Alacsony értékd a koherencia érzés és az
impulzivitas kontroll is. A legnagyobb kulénbség az Ontisztelet értékeiben van. Minél nagyobb a tarsadalmi elvaras a

csoport identitasképzé tevékenysége irant, annal alacsonyabb az 6nértékelésik.

Néhdny fejlesztési javasiat: A P1 szorosan kapcsolddik a célokhoz. Ezért a tanuldk célterveinek kidolgozasara 1j
modszert kell kifejleszteni. A tanuldk alacsony névekedésérzésének fejlesztésére javasolhatd a k6zos naplézas és a
csoportportfolié készités. A tanuloknal el6szor a személyes képességek fejlédnek jobban, majd ezek transzferalédnak
a tarsas képességre. Ezért tovabb kell fejleszteni a kooperativ és a problémamegoldé technikdkat, és javasolhatd az
élménypedagogia és a titkrozott osztalyterem stratégiainak elterjesztése.

Konklizid: A pedagdgiai munkaban felértékel6dik a nevelés. A PI faktorainak fejlesztése minden tanar feladata,
mert az iskolai terhelés novekedésével a tanulék nem tudnak Iépést tartani. A legnagyobb terhelés a
szakkozépiskolakban és a mivészeti kézépiskolakban van. Az oktalan pszichés terheléseket cs6kkenteni kell, helyette
eredményesebb megoldasokat kell bevezetni.
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Toth Alisa
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Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tdvoktatds; Koérnyezetpedagdgia

A kutatds elméleti hattere. A kisgyermekkor képi metaforainak jellemz6i k6zott fontos helyet foglal el a szinek
jelképi értéke, amelyet annak hangulati hatasa tesz lehetévé (Wilson — Wilson, 1980; Hunwvitz — Day, 19915 Schuster,
1993; Kdrpadti, 2001).

A pedagogia teriiletén a szinek befogaddsa a vizualis nevelés egyik kézponti tartalmi terllete, amely a latason
keresztil magaba foglalja a szinek érzékelését és az érzékletek sokoldalu értelmezését (Karmyeiné — Reegné, 1978/2004).

A kutatds célja. A poszter célja egy atfogd szakirodalmi elemzés ismertetése a szinek befogadasat vizsgalo
nemzetkdzi kutatasokbol.

A vizsgalni kivant kérdések és célok megfogalmazasa. A vizsgalni kivant képesség résztertiletei k6z¢ tartoznak a

szinérzékelés, a szinek és formak felismerése, a szinmemoria, a szinek jelentése és szin-preferencia.

A kutatds célja e részterlletek koré épul6 hipotetikus fejlédési modell kialakitisa a hétk6znapi vizualis

kommunikaci6 és a szabad- és alkalmazott mivészetek tertletein, majd mérése és a fejlédéskép pontositasa.

Alkalmazott midszerek. A tanulmanyokat a JSTOR, ERIC, Science Direct, Taylor and Francis valamint az IJEA
adatbazisokbdl gydjtéttem Gssze. Olyan vizsgalatokat kerestem, amelyek megfelelé szakirodalmi hatteret nydjtanak a

vizualis képességrendszer részképességének, a szinbefogad képesség kutatdsaban.

Az, eredmények bemutatdsa. A kognitiv agykutatasok eredményei jelentSsen hozzajarulhatnak a vizualis képességek
méréséhez. A tovabbiakban a poszter Magyarorszagon is sikeresen alkalmazott mérési lehetGségeket is ismertet (pl.
Leonardo Program 1988-1992; VNT teszt; Kdrpdti, 1996).

Az eredmények értelmezése. Az idegtudomanyban és a pszichologidban végzett kutatdsok segitik feltérképezni a
vizualis probléma-megoldas és kreativ gondolkodds agyi tertleteit (Miller — Tippet, 1996; Elliot, 19806), tovabba
feltarjak az analitikus agykérgi muveleteket, azaz a kép elemeire valé bontasat: a formak és szinek szintézisét, az
iranyérzéket; ezek segitségével értelmezni lehet az ,,alapgondolatokat”, amelyek a ,,képek mentalis szimulaci6ira”
vonatkoznak (Changelanx, 1994).

Elméleti, gyakorlati és oktatdspolitikai jelentdsége. A vizualis nevelésen keresztill elsajatitando képességek fontosak a
gyermekek fejlédésére nézve, mivel nemcsak a sikeres mindennapi kommunikiciéra, hanem otleteik megfelels
médon valé kibontakoztatisira is el6készit; segiti a kreativitas, a didkok koopericios hajlandésaganak, a tanulék
esztétikai minSségének, a kifejez6képesség, valamint a kritikai és reflektiv gondolkodas fejlesztését (Boddezky, 2012).

A latas nyelvének (Kepes, 1979) megismerése arra Osztonzi a fiatalokat, hogy eréfeszitéseiket az
interdiszciplinaris tanuldsra fokuszaljak, tovabba hogy minél jobban memorizaljak a mutvészeti kifejezéseket és ez
altal b6vebb szokincsre tegyenek szert (Stankiewitz, 1999).
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A SZOCIOKULTURALIS HATRANNYAIL RENDELKEZO GYEREKEK TANULASI
SZOKASAINAK VIZSGALATA

Bencéné Fekete Andrea
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar
fekete.andrea@ke.hu

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

Az iskolai kudarcok hétterében gyakran a szociokulturalis hatrany fedezhet6 fel, melynek elemei kozt szerepel a
szil6k alacsony iskolazottsaga, az egzisztencidlis bizonytalansag, a csaladi instabilitds, az eltartottak magas szama,
valamint a kisebbségek etnikai helyzete (Gyarmathy, 2010). Mindezekben a problémdkban fokozottan érintettek a
cigany és a halmozottan hatranyos helyzetd, de nem cigany csalddbdl szarmazé gyerekek. A szocializacié soran nem
sajatitjak el a tanulas iranti motivaciot, a tudast el6térbe allité értékszemléletet, valamint a tanulast segité, kénnyité
modszereket sem. A kudarcok sorozata 6rokre elveheti a gyerekek kedvét a tanulastol, az ismeretszerzéstél. A napi
feladatok hatasara természetesen, énkéntelentl kialakulnak bizonyos tanulasi szokasok, azonban az igy beidegz6dott

metédus nem mindig eredményes.

A 2014-15-6s tanévben folytatott empirikus kutatds célja a hatranyos szociokulturalis kérnyezetbdl érkezé
gyerekek tanulasi szokasainak, az altaluk alkalmazott moddszerek vizsgalata. A kutatds soran kérdéives modszer
segitségével 400 negyedik, 6t6dik és hatodik osztilyos tanulot kérdeztink meg. SPSS segitségével tértént az adatok
elemzése. Osszehasonlitdsra keriiltek a halmozottan hatrdnyos helyzetl ciginy és nem ciganygyerekek, valamit az
atlagos kortulmények kozt €16 didkok tanulasi szokasai, valamint az dltaluk alkalmazott tanuldsi stratégiak. Az
eredmények ravilagitottak arra, hogy a kutatds soran megkérdezett didkok tanuldsi szokdsai eltéréek, azonban
Osszefiiggés fedezhetd fel a hasonlé eredményeket eléré tanulok modszerei kozott. Megkérdeztitk a kutatasban

résztvevéket arrdl, hogy 6k miben latjak iskolai eredményességiik kulesat, illetve eredménytelenségiik okat.

A kutatdsi adatok arra hivtak fel a figyelmet, hogy még az 6t6dik osztalyba 1épés el6tt lehetSséget kell biztositani

arra, hogy a didkok megtanuljanak tanulni, és legyen egy tudatosan kialakitott tanulasi szokasrendszeriik.

A poszterben bemutatasra kertil a kutatds tapasztalatai alapjan kialakitott program, amely hatranyos helyzetd
gyermekek szamara biztosit lehetGséget arra, hogy megtanuljanak tanulni, és 6rémet okozzon szamukra, élmény
legyen az ismeretszerzés folyamata. A program célja, hogy a résztvevoket sikerélményhez juttassa az iskolaban. A heti
rendszerességgel tartott foglalkozas nem korrepetalas, hanem egyéni adottsagokhoz igazodd személyiségfejlesztés. A
kiemelt feladatok kozt szerepel az anyanyelvi fejlesztés mellett a hagyomanyapolas és a mivészeti nevelés. A program
része az Eletkori sajatossagokat figyelembe vevs jatékos tanulasmoédszertani tréning, mely magiba foglalja a
koncentricios és relaxacios gyakorlatokat. A foglalkozasokat vezeté pedagégusok mellett fontos szerepet kapnak, az
egyetemi hallgaték, akik nemcsak a tananyag elsajatitasat konnyitik meg, hanem a gyerekek lelki timaszava valnak. A
személyes segité kapcsolat lehetéséget biztosit arra, hogy mindenki megtalalja 6nmagat, és boldog emberként
valhasson tarsadalmunk fontos tagjava.
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A TANARI PORTFOLIOK ERTEKVILAGA

Szabad Klaudia
Pécsi Tudomdnyegyetem Ofktatis és Tirsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
szklau27@gmail.com

Témakorok: Pedagbgusképzés, pedagdgus palya; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

Részkutataisomban a tartalomelemzés modszerével a  szellemi, az erkolesi és az anyagi értékek
megkiilonboztetésével és eléfordulasi gyakorisaguk vizsgalataval tarom fel végz6s tanarjeloltek portfélidinak
korpuszan a portféliokban megjelenitett értékvildg néhany jellemz6jét. Az értékek azok a kulturilis alapelvek,
amelyek kifejezik azt, hogy az adott tarsadalom mit tart fontosnak, kivanatosnak, pozitivnak, jénak (Andorka, 20006).
Az értékek szervezik, tagoljak multunkat, jelentinket és jévénket. Orientalnak, behataroljak és kifejezik tarsadalmi
hovatartozasunkat, tarsadalmi éntinket (Kamards, 2010). Az egyes tarsadalmi rétegekre jellemz6 értékpreferenciak
kapcsolédnak a Bourdieu-i habitus-fogalomhoz, az idealisnak tartott életméd- és életstilus-jegyekhez, és mintegy
keretbe foglaljadk a koévetenddé etikai szabalyokat (Beluszky, 2000). Az értékvilag Osszefiiggésben all az egyén
jovotervezésével is. Jelen poszterben a PTE tanarjelolti portfélioknak (N=91) kvalitativ tartalomelemzése soran
eléallitott ,,értékszoétar” elemzésének eredményeit mutatom be. Kutatasi kérdéseim a kdvetkezéek voltak. Milyen
értékekre hivatkoznak a portfélickban? Tipusba sorolasukhoz mennyiben voltak alkalmasak az el6zetes kategoriak?
Mely értékek kertltek elStérbe? Megjelenik-e a portfoliokban az értékvalsag mint deklaralt problémar A
portfélickban megjelenitett tapasztalati hattér és jovékép szempontjabdl a palyavalasztas és palyaelkotelez6dés
motivumait és a (kilfoldi) munkavallalds elemeit emeltem ki. Vizsgalatomban a deklardlt értékkonfliktusok
szamszerUsitésére és elemzésére, valamint az értékvalsag explicit jelzéseire is kitértem. Eredményeim a tanarképzés

gyakorlata szempontjabol a palyamotivacié alakitasa terén lehetnek hasznosithatoak.
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A TERMESZETTUDOMANYOS TARGYAK TANULASANAK EREDMENYESSEGET
BEFOLYASOLO TENYEZOK FELTERKEPEZESE A MUVESZETI
SZAKKOZEPISKOLABAN

Gosztomné Ivsics Eszter
Szillabusz Kft
egosztom(@gmail.com

Témakorok: Oktatasi modszerek, szakmodszertan; Motivacio, Onszabalyozas

A gazdasagi és tarsadalmi valtozasok hatasira egyre sirgetébb feladat lett, hogy a matematikai
(természettudomanyos) ismeretszerzés kiemelt szerepet kapjon az életben valé alkalmazasban, a mindennapok
problémainak megoldasaban. Ezért sziikségessé valt a tanitis soran a kilonb6z6 készségek fejlesztésének, majd a
tantargyi tartalmaknak az atgondolasa is (Dékdny, 2009).

A képességek fejlesztése a tanulas, az ismeretanyag feldolgozasa kézben, az emberi cselekvés soran torténhet.
Elény-e didkjaink szamara, hogy tanulmanyi kotelezettségiik felét szakmai elméleti és gyakorlati érakon teljesitik?

Felfedezhet6-e egyénre jellemz6 absztrakcids eljaras a zenével, tanccal foglalkozo, rendszeres mivészeti
tevékenységet folytatd didk esetében?

Tarsithatéak-e a természettudomanyos ismeret- és tapasztalatszerzés modszerei az egyes személyekre jellemzé
absztrakcios eljarasok sajatossagaival?

A matematika a maga elvontsdgaval, egzaktsagaval, szilird, axonometrikus formdjaval az Osszefiiggések és
szabalyok kimerithetetlen tirhaza, amely kevés ismeret birtokdban is kivald terepe lehet a szellemi tevékenységnek
(Gyarmathy, 2001). A merev szabalyk6vetés valoban monotonna tesz minden folyamatot, vagy hasznosithaté a

szakmai képességek fejlesztésében? Ez egy kolcsénhaté folyamat?

Moédszertani kisérleteink hatasa kimutathaté-e a képességek fejlesztésében, a készségek megszerzésére,

illetve talalhat6-e mas teriiletre is érvényesitheté eszkoz?
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A TULTERHELES ES A GYEREKEK TESTI-LLELKI EGESZSEGE EGY
TEHETSEGGONDOZO ISKOLABAN

Bodizs Aniko
Zugléi Hajis Alfréd Magyar-Német Két Tanitdsi Nyelvii Altalinos Iskola
bodizsaniko77@gmail.com

Témakorok: Tehetséggondozas, specialis fejlesztés; Személyiségfejlédés és —fejlesztés

A tehetséggondozas rendszerszemléletli paradigmajara épitve, jelen kutatds a biopszichoszocidlis modell
pedagogiai munkaban val6 alkalmazasat kisérli meg. A dolgozat a megndvekedett szamu extrakurrikuldris
foglalkozasok testi-lelki egészségre gyakorolt hatdsat kivanja feltérképezni j6 szocioSkonomiai statusza 10-12 éves
gyerekek korében. A magas SES elényei miatt problémaik rejtve maradhatnak. A talzott iskolai megterhelés, a tul sok
kilénora, a maximalizalt elvarasok is a pszichoszomatikus tiinetet kivaltd tényezdk egyike (Cziegler, 2009). A méréses
vizsgalatok teszik lehet6vé, hogy megismerjik azt, hogy protektiv vagy tulterhelé hatds érvényesil-e inkabb egy
gazdagité tehetségprogram bevezetését kovetéen. Célom megvizsgalni, hogy a megnovekedett szamu, és mar a
program bevezetését megel6z6en is magas tanéran kivili foglalkozasok hogyan hatnak a gyerckek egészségére. A
mintit a vizsgilt intézmény negyedik és 6t6dik osztilyos tanuléi (N=120) képezték, az adatok a 2012/13-as tanév

els6 hat hénapjara vonatkoznak, mely mintabdl 17 gyerek a tehetségprogramba bevalogatasra kertilt.

Nemes Livia (1974) vizsgalatai ramutattak arra, hogy a latencia korban a kisiskolasok ,,pszichogén
gyerekek iskolai hidnyzdsai és a betegnapok kozotti korrelaciot. A tanuld egészségi problémait az Achenbach-téle
Gyermek Viselkedés Kérd6iv (CBCL) harom (szil6i, 6nértékeld, tanari) valtozataval azonositottuk.

A betegnap valtozé szignifikans (p=0,035), de nem tdl erds korreldciot mutat az extrakurrikuldris foglalkozasok
szamaval. Minél tobb délutani foglalkozason vesz részt egy kisdiak, anndl tobbet betegeskedik. Pi&d (2010) serdtlék —
és nem kisiskolasok — esetében ezzel szemben a tanéran kivili foglalkozasok protektiv hatdsardl szimol be. A
tehetségprogramba bevalogatott gyerckek esetében a magasabb szamu délutani foglalkozds ellenére nem kaptunk
tobb betegnapot, melynek hatterében a sikeres megkiizdés vagy a tehetséggondozé mihelymunkdk védé hatdsa
érvényesil. A CBCL Szorongas, depresszi6 (sziléi és 6nértékeld) skalai szignifikans korrelaciot mutatnak a kisdiakok
betegnapjainak szamaval (r=0,41 és r=0,24). A depresszié és a szorongis immunszupressziv hatdsa érvényesil itt,
vagy a hatas épp forditott, azért szorongoak, mert gyakran betegek. A tehetséges gyerekek viszont nem betegebbek,
de sziléi jellemzés alapjan agresszivabbak tarsaiknal (p=0,038). Az agresszié valés okanak a feltarasara tovabbi
kutatasra lenne sziikség.

A kapott eredmények hasznositdsinak két csatorndjat tartottuk fontosnak: egyrészt a szillék tajékoztatist a
vizsgalati eredményekrél, masrészt a  gyerekekkel folyé mindennapi munkit. Olyan tehetséggondozé
mihelyfoglalkozast inditottunk, amely az ellenséges beallitbdas (szorongas, harag, agressziv viselkedés) felismerésére,

az érzelmek tudatos szintre emelésére, Onismeretre és a mindennapi kommunikaciéra tanitja a gyerekeket.

335



A VIDEOS INTERAKCIOELEMZES A GYAKORLATBAN: AZ UJMEDIA ESZKOZOK
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Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

Az Gjmédia eszk6z0k oktatasi szereplSkre gyakorolt hatasat az interakcio-elemzések egy Uj eszkozével, a videds
interakcio-elemzésekkel vizsgaljak. Kutatasunkban a Noldus Observer XT szoftverrel kapcsolatos tapasztalatainkat
osztjuk meg, melynek célja az alkalmazas erésségeinek, gyengeségeinek, lehetdségeinek és veszélyeinek bemutatasa.

Az EBSCO adatbazisban talalhaté nemzetkézi cikkek a Noldus Observer XT alkalmazasarol azt mutatjak, hogy
leggyakrabban a verbalis viselkedés mellett (Oliveira — Pinho, 2013.; Ruiz-Sancho — Frojan-Parga, 2013; Tafforin, 2013) az
anya-gyermek kapcsolatat figyelték meg tobbek ko6zott a taplalas tekintetében (Reyna — Brown, 2012). A kutatdsok
olyan rendellenességekre térnek ki, mint az autizmus, kilénb6z6 mentalis eltérések (tic-zavar), illetve a siketek
oktatasnak kérdései. Nagy hangsuilyt kap ezek mellett a szoftverkutatds, illetve a szamitégéppel Gsszefliggs kognitiv
folyamatok vizsgalata is. Mindez azt bizonyitja, hogy a Noldus Observer XT 4j lehetéségeket biztosit a kutatok
szamara.

Poszterbemutaténkban az Eszterhazy Karoly Féiskola Gyakorlé Altalinos, Kozép-, Alapfokd Mivészeti
Iskoldjaban zajlé iPad-es kisérletek: osztlytermi interakciora és az informadlis tanuldsban bet6ltott szerepére
szeretnénk fékuszalni.

A bemutatott és elvégzett elemzés nem kivan mély pedagdgiai kdvetkeztetéseket megfogalmazni, célja a kutatasi
folyamat kidolgozasa, illetve a médszer bemérése.

A 3. osztalyban arra voltunk kivancsiak, hogy az iPadre és az ErTem munkafiizetre hanyszor torténik utalas
(kérdés, utasitds) egy tandra alatt a tanar vagy a diakok (N=20) altal, igy kivantuk felmérni az eszk&zok
kihasznaltsagat. Az adatok feldolgozasa folyamatban van, amelynek eredményét a konferencian mutatjuk be.

Az e-biblioterapias foglalkozasok felvételeinek elemzésétdl azt vartuk, hogy a 6. osztilyos diakok (N=10) az
els6é foglalkozashoz képest kevesebb alkalommal éllnak fel és mennek oda tarsaikhoz, azonban gyakrabban
mosolyognak. Az elemzésnek koszonhetéen elmondhatjuk, hogy a foglalkozasok utolsé alkalmaval a diakok
szignifikansan tébbet mosolyogtak (t=-4,205, p=0,003), mint az elsé alkalommal.

Az infokommunikaciés esélyegyenléség megteremtése tehat a kéznevelés egy fontos alapkérdése napjainkban.
Meggy6z6désiink, hogy ennek egyik leghatékonyabb moédszere az elektronikus tanulasi kornyezetek koézvetlen
integralasa az IKT-eszk6zok altal.

Kutatisi forras: A tanulmdny a Tarsadalmi Megijulds Operativ Program IKT a tuddis és tanulds vildgaban - humdin
teljesitménytechnoldgiai  (Human  Performance Technology) kutatisok és  képzésfelesztés cimet  visels, TAMOP-4.2.2. C
11/1/KONT-2012-0008 azonositészdnii projekt keretében késziilt. A projeket ag Enrdpai Unid timogatdsival, és az Enrdpai
Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsdval valdsult meg.
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AKIK MESTEREK LESZNEK — MESTERKEPZESRE JARO HALLGATOK TANULASI
MOTIVACIOJA

Keriil§ Judit
Nyiregyhazi Fiiskola
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Témakorok: FelsGoktatas, felnSttoktatis; Motivacid, Onszabélyozas

Poszterbemutatomban a Nyiregyhazi Féiskola andragogia, levelezé tagozatra jaré mesterszakos hallgatok
korében lefolytatott interjuk (N=55) eredményeit elemzem. Célom az, hogy bemutassam, milyen tarsadalmi hatterd,
motivacioju és palyaelkotelezettségl csoportokat vonz a szak. A felvételi adatbazisok és a KSH statisztikak elemzése
alapjan ismertetem a hazai felsGoktatisban a mesterképzésre jelentkez6k és felvettek legfontosabb demografiai
jellemzbit. Polinyi Istvdan vizsgalta a hazai mesterképzések rekruticios sajatossagait (Polinyi, 2015). Eredményeimet
egyrészt Polonyi vizsgalati eredményeivel, masrészt a pedagdgusképzésben résztvevék palyamotivacioit elemzé
kutatasok megallapitasaival hasonlitom 6ssze (Szemerszkz, 2015; Pusztai, 2015).

A vizsgalat azt igazolja, hogy az elemzett andragogia mesterszakot a pedagdgusképzési terlilethez hasonléan
nyitottsag jellemzi, azaz a szak nagyobb aranyban képes fogadni kisvarosbdl és kézségbdl érkezéket, olyanokat, akik
jellemzben elsGgeneracios értelmiségiek. Jelentds résziik elsé diplomajat is intézményiinkben andragogia alapszakon
szerezte. Tanulasi motivumaik kozott éppen ugy megtaldlhatéak a munkaval kapcsolatos, mint a presztizzsel
Osszefiigg inditékok (Csoma, 20005 Zrinszky, 2004).

A palya iranti elkotelez6déstk igen erds, a megkérdezettek tilnyomé t6bbsége — azok is, akik jelenleg nem a
feln6ttképzésben dolgoznak — a végzést kovetGen ezen a terilleten szeretnének elhelyezkedni, tekintettel sajat

munakerdpiaci elvardsaikra és szakmai, tudomanyos igényeikre egyarant.
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ALKOTO TEVEKENYSEG ES A KOZBEN MEGVALOSULO KEPI GONDOILKODAS
TRANSZFERHATASA A TERMESZETI KORNYEZETI NEVELESRE
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Témakorok: Természettudomanyi oktatas; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

A kornyezeti nevelés kiterjed a fenntarthat6 élethez sziikséges értékek tanitdsara, egyre inkdbb a teljes embert
célozza meg — ez bizonyos hit, hozzaallas, meggy6z6dés tanitasa, attitid formaldsa, ami kévetkezetesen tikr6z6dik a
viselkedésben, dontésekben. A természeti kérnyezethez valé koézelebb keriilés, a kornyezeti nevelés t6bb uton

bejarhato, t6bb maédszer igénybe vehetd.

A nemzetk6zi torekvések alapjan is egy holisztikus szemlélet képes Oszténézni egy magasabb szintd
gondolkodast. Kutatasok azt jelezték, hogy Osszefliggés van a megszerzett tudas, az érzések és értékek kozott, ezek
koleséndsen hatnak egymdsra. Minden tantargy egyedilalléan tud hozzajarulni a holisztikus megértéshez, killénb6z6

modon fejleszti a tudomanyos érdeklédést, a gondolkodast, a kreativitast, az érzékenységet.

Napjaink kutatisai alapjan nagy jelentésége van a tobb érzékszerven keresztil torténé megerdsitésnek.
Erzékszerveink éltal kapott informaciék az ember megjelenésétdl kezdve fontos szerepet toltéttek be. A képi vilag
megalkotasa kézben a szimbélumok, alkotasok tobbet jelentenek puszta kilsé formdiknal — pl. jelentéstartalmat,

eszméket, nevelési célzatot, hatni akarast kozvetithetnek.

El6késziiletben 1évS kutatasomban iskolai keretek k6zott az alkotd tevékenység és a képi gondolkodas hatdsait
vizsgalndm meg, mint lehetGségeket. Célom kideriteni, hogy rajz 6rak keretében végzett alkotéfeladatokkal, melyek
kapcsolédnak kérnyezetiink barmely eleméhez (pl. természetes és Ujrahasznosithaté anyagok), tudunk-e hatassal
lenni a 10-11 éves korosztaly természeti kornyezeti tudasanak, attitidjének alakuldsara, valamint valtozik-e

kreativitasa.

Mikédik-e az un. tavoli transzferhatas, mely soran az eredeti tanulasi helyzet jelentGsen eltér az Uj szituaciotol?
A latva-rajzolva-festve-mintdzva megismeré ember esetében a cselekvések, munkavaridciok, képi gondolkodas és
magasabb szintd élmények atélése soran torténik-e egy olyan személyiség- és tudasfejl6dés, amely megmutatkozik a
kérnyezeti neveltségi szint valtozasaban is?

Négy-hat kilonb6z6 adottsagt altalanos iskola 5. évfolyamanak parhuzamos osztilyai adnak a kisérleti és
kontrollcsoportokat, ahol az 1 évig tartd kisérlet elején és a félévek végén felméré feladatlapokat, attitGd kérdéivet
toltenének ki. Az osztalyok a keresztezé eljaras soran vagy az els6, vagy a masodik félévben kapcsolédnak be rajz
orakon a kornyezeti formalast célz6 tevékenységbe, s igy felmérheté a tevékenység fél év alatt, illetve 1 év alatt
mutatkozé hatasa. Ezen kivil az iskolai életben adédé, illetve mesterségesen el6idézett szitudcidk soran az osztalyok

megfigyelése, valamint a szaktanarok véleménye is informdciokat szolgaltat.

A feltételezett kutatasi eredmények bévitik a kornyezeti nevelés eszkoztarat, s a kevesebb bizalmat élvezé
indirekt, kézvetett lehet6ségekre is felhivja a figyelmet.
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ALSO TAGOZAT UTANI ATMENETEK VIZSGALATA PEDAGOGUSJELOLTEK
NEZOPONTJABOL

Serf6z6 Monika - F. Lassu Zsuzsa
ELTE TOK
monika.serfozo@gmail.com
flassu@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

Tudomanyos kutatdsok kevésbé vizsgaljak az iskola kezd8 szakasza utin bekovetkezd valtasok nehézségeit a
gyerekek szemsz6gébol. A nemzetk6zi mérések (PIRLS, TIMSS, PISA) elemzésénél gyakran utalnak az eredmények
Osszefliggésére a tanuléi motivacioval, az 6nértékeléssel, a pedagdgusok attitlidjével is a szocialis hattéren kivil.
Fejlédéslélektani szempontbdl a teljesitményromlassal kapcsolatban nem szabad megfeledkezniink a 9-12 éves
korban zajlé biolégiai és kognitiv valtozasokrdl sem.

Poszterbemutatonkban olyan hallgatéi projektmunkak eredményeit Gsszegezziik, melyek ezzel a ,,masodik”
atmenettel foglalkoznak, kilénos tekintettel az atmenet szubjektiv megélésére, és az alsé tagozatbdl felsGbe vagy
gimnaziumba valé atmenetet tdmogatd egyéni és strukturalis tényezdkre, pl. a 9-12 éves korosztaly nagyobb
6nallésaga vagy a pedagbgusok attitddje.

A gyerekeket, pedagdgusokat, szil6ket és fiatal felnStteket célzo kutatiasok eredményei szerint az also-felsé
valtassal kapcsolatban sok aggodalom van jelen. A negyedikes gyermekek rajzain is titkr6z6dik a félelem a magasabb
elvarasoktol, a személytelenebb kornyezettél. Az Gj tarsas helyzet is elbizonytalanitja ket annak az érzésével egyiitt,
hogy ujra ,.kicsik” lesznek. Pozitiv érzések els6sorban az Gj tantargyak iranti kivancsisagbdl, az Uj lehet6ségek keltette
kihivasbol fakadnak. A fiatal felnSttek visszaemlékezéseiben mar a szikségszerd valtas elfogadasa, az ,,egy korszak
lezarult” értelmezés jelenik meg. A tagozatvaltas megélésében szerepe van szervezeti tényezdknek is, igy példaul a
fizikai elktloniilés, a nevelStestiilet megosztottsaga noveli a bizonytalansdgot, mig a tudatos egyiittmiikodés csokkenti
a félelmeket. Az egyéni tényezOk kozil kiemelkedik az 6nallésag tényezbje, mely a kutatasok alapjan Osszetett és

ambivalens jelenség.

Az altalanos iskolabdl gimnaziumba keriilés megélése is bizonytalan idészak. A 4. osztaly utani valtas megitélése
ambivalens, inkdbb a sziil6k ambicidja jatszik elsédleges szerepet a dontésben, nem a gyermek érdeke; az ,,atad6”
iskola pedagogusai gyakran neheztelnek a ,,cserbenhagyé” csaladokra. Hatodik és nyolcadik osztalyban mar nagyobb
szerepe van a dontésben a gyerckeknek, pozitivabban ¢élik meg az 4j helyzet kihivéasait. Fiatal felnottek
visszaemlékezésében nem voltak nagy eltérések a beilleszkedéssel kapcsolatban a 4-6-8 osztilyos gimnaziumba
mendSknél; inkdbb a gyerekek személyisége, tarsas kompetencidja, a fogadé intézmény pedagdgiai kulturija, az
osztalyfénok segits, kozosségépité tevékenysége jatszott meghatirozd szerepet. A csaladok élete szempontjabol
érdekes a lakohely is, a gimnaziumba kertilés idSpontjat a lehetéségek, az intézmény tavolsaga is befolyasolja.

A projektek elemzésének tapasztalatai egyontetlien hangstlyozzak a ,,masodik” atmenetre reflektalé hallgatoi
élmények tudatositasanak fontossigit a pedagogusképzésben, kiemelve a pedagdgus timogatd szerepét a
folyamatban.
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AZ OKTATAS SZEREPE A SZABADUILAS UTANI REINTEGRACIOBAN.
TAPASZTALATOK A KALOCSAI FEGYHAZ ES BORTONBEN

Acs Adrienn - Di Blasio Barbara
Péesi Tudomanyegyetem
acs.adri001@gmail.com
diblasio.batbara@pte.hu

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulds, tudds

Kutatasi célunk, a buintetés-végrehajtas keretein belil zajlé oktatasi-képzési lehetéségek és a tovabbmutatd
torekvések szambavétele, illetve vizsgalata, annak érdekében, hogy ramutassunk az oktatds és reintegracié
kapcsolatira. A tobbszorésen hatranyos helyzetl csoportok felemelkedésének kulesat a képzésben véljik felfedezni.
Nemzetgazdasagi szempontbdl sem elhanyagolhaté kérdés, hogy az elitéltek korében zajlé oktatis mennyire képes
kifejteni hatdsat a szabadulast kéveté reintegraciés folyamatokban. Kutatasunk soran a nék oktatasanak specialis
aspektusait emeljik ki. A nék iskolazottsagi helyzetét vizsgaljuk primer és szekunder forrasokra timaszkodva,
kilonos tekintettel az Sket érinté hatranyokra. Poszterbemutatonkban a Kalocsai Fegyhaz és Bértonben toltott
személyes munkatapasztalat soran készitett mélyinterjakra, valamint az intézet adatbazisara, a Bintetés-végrehajtas
Orszagos Parancsnoksiga altal kiadott (az adott év szakmai tevékenységeit és statisztikajat Osszefoglalo)
Evkonyvekre, tovabbi a Bortoniigyi Szemlére (tudoményos és szakmai folydirat) timaszkodunk. Kutatasi

modszereink: statisztikai elemzés, kvalitativ interjuelemzés.

A hazai bintetés-végrehajtasi intézetekben kiemelt fontossagi az elitéltek oktatisa és foglalkoztatisa. Ez
nemcsak a fenntartasi kéltségek csokkentése miatt Iényeges, hanem mas kutatasok alapjan ismert, hogy a rendszeres
munkavégzés mind fizikai, mind pszicholégiai szempontokat figyelembe véve kedvezé hatast gyakorol az elitéltekre
(Ruzsonyi, 2014). A csoporthoz, k6z6sséghez tartozas érzése, a tevékenykedtetés, valamint a meghatarozott napirend,
szokasrend nagyban hozzdjarul a jovétervezés, azon felil a rendszerszemlélet kialakitasdhoz. Prioritast képez
tovabba, hogy az elitéltek hasznosan, értelmesen t6lthessék szabadidejiket. Az aktivizalt fogvatartottak testi és lelki
egészségének meglrzése ugyanis csokkenti a fegyelmi vétségek sorat, az egyének frusztracidjat és fesziiltségét. A
buntetés-végrehajtas intézményeiben foly6 oktatast érinté szemlélet szerint nem a fogvatartott személyiségének
atalakitds a cél, hanem a munkaltatds és szakiranya képzések biztositisa, amelynek segitségével a tarsadalmi
visszailleszkedés esélye né (Kdszegz, 2010). A szakmai képzéseken résztvevé fogvatartottak visszaesési aranya csokken,
amelyre szamos mas kutatds is ravilagit (BT”OP Evkinyy, 2009).

Varhat6é eredményeink alapjan igazoljuk, hogy a bortonben zajlé képzések a visszaesés esélyét csokkentik,

valamint a n6k munkaeré-piacon torténd elhelyezkedését timogatjak.
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AZ OKTATASI MODSZEREK ES AZ ISKOLAI KOTODES KAPCSOILLATA

Kallai Istvan Laszl6 - Nagy Krisztina
Szegedi Tudmdnyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Témakorok: Oktatasi moédszerek, szakmaodszertan; Szocidlis képességek, szocidlis tanulds

Az iskolaban alkalmazott oktatdsi médszerek jelent6sen meghatarozzak a tanulas hatékonysagat (Radndzz, 2006;
Korom, 2010, Webrs, 2002). A neveléstudomanyi kutatasok kézul azonban kevés foglalkozik azzal, hogy az alkalmazott
modszerek milyen hatassal lehetnek a tanulék iskolahoz kapcsolodo attitGdjeire.

Az iskolai kot6dés mértéke Osszefliggést mutat azzal, hogy a gyermekek mennyire elégedettek az iskolaval és
hogyan reagilnak az Oket ért hatiasokra. Kutatisok igazoltdk, hogy a tanuldk iskolaba jarasinak szeretetét
legmagasabb mértékben a tarsas kapcsolatok mindsége, az iskoldban érzett komfortérzet, az iskolahoz és a
tanuldshoz valé viszony, valamint az oktatisi médszerek valtozatossaga hatarozza meg (IVeczkd, 1989; Eder — Mayr,
20005 Birgisser, 2006; Coben — Pickeral — McColeskey, 2008; Szabd — Virdnyz, 2011). A hagyomanyos, a pedagogus
dominanciajat timogaté modszerekkel (pl. tanari magyarazat, frontalis munka) szemben az ujszerd, a tanuldk
aktivitasat segité médszerek (pl. kooperativ tanulas; kutatas-alapt tanulas) elésegitik a tanulék pozitiv orientacidjat az
iskola és a tanulas iranyaba (Hruskova, 2012; Molnar, 2011). A tanuldk egyéni fejlesztését tamogaté modszerek
alkalmazasa és az egyénre szabott oktatds erdsiti a tanulok iskola iranti pozitiv attitGdjének kialakuldsat. Azok a
tanulok, akiket a pedagégusok hatékonyabban segitenek a tanitasi-tanuldsi folyamat soran, jobban szeretnek iskolaba
jarni (Klem — Connell, 2004; Coben — Pickeral — McCloskey, 2008).

Az eléadasunk célja, hogy a hazai (Bathory, 2000; Kerber — Varga, 2009; Radndt, 2006) és a nemzetkozi
szakirodalom (Duit és mtsai, 2008; Good — Brophy, 2008; Rocard és mitsai, 2010) alapjan bemutassuk, hogyan és milyen
mértékben befolyasoljak a tanari magyarazat, az 6nall6 tanuléi munka, vagy a kilénb6z6 formdji csoportmunka és
projektmunka eljarasai a tanulok iskolai kétédését. Részletezziik, hogy az alkalmazott médszerek az eddigi empirikus
eredmények (Herez, 2008; Hermann és mitsai, 2009; Wikan — Molster, 2011) alapjan milyen hatassal lehetnek a didkok
esetében a tarsaikhoz, a pedagbgushoz, valamint az iskolai kérnyezethez fiz6d6 viszonyara, sszefiggést kerestink a
pozitiv iskolai k6t6dés kialakulasa és a pedagogus dltal alkalmazott médszerek kozott. Kiemeljik, hogy a tanulék
aktfv, illetve passziv tevékenységeit tamogaté modszerek hogyan befolyasolhatjak azt, hogy a diakok mennyire
szeretnek iskolaba jarni.

A XXI. szazad iskolajaban az oktatas kognitiv teriilleteken tapasztalhat6 szerepe mellett egyre fontosabb szerep
jut az affektiv tertleteknek is. El6adasunk tdimpontot adhat olyan hazai kutatisok szamara, amelyek az oktatasi
modszerek hatékonysagat affektiv aspektusbol vizsgaljak, és a tanulék pozitiv iskolai kétédésének erdsitését helyezik
a kézéppontba.

A kutatis az Eurdpai Unid tamogatdsival, a Enrdpai Szocidlis Alap tarsfinansgirozdsival a TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001
azonositd jelii ""Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii projeket keretében valdsult meg."

341



AZ ONAKTUALIZALAS LATHATO JELEINEK VIZSGALATA TERAPIAS
KORNYEZETBEN

Nagyné Klujber Marta
Eszterbazy Kdroly Fiiskola
klujberm@gmail.com

Témakorok: Motivacio, 6nszabalyozas; Gydgypedagogia, sajatos nevelési igények

A humanisztikus pszicholégia meghatirozé fogalma az 6nmegvaldsitas, vagy 6naktualizalas (Goldstein, 1940;
Maslow, 1969; Ragers, 1959), melyet Johnson (1979) az intrinsik motivacié egyik forrasanak tekint (idézi Kim, 1998).
Fisher-Murray (1991) a folyamatot egy spiralis formaban szemlélteti, ahol a kérk6ros folyamat soran az egyén egyre
magasabb szinteket ér el a kornyezetbdl szarmazé visszacsatolasok révén. A folyamat része a sikerélmény, az
énhatékonysag megélése, amelynek eredménye az 6nszabalyozas és 6nszervezés altal az egyén 6nmegvaldsitasa (Fisher

— Murray — Bundy, 1991).

Maslow elmélete felhivta a figyelmet arra, hogy az iskolai tanitasi-tanulasi folyamat sikerességéhez az egyén
alacsonyabb rendd sziikségleteinek kielégitése nélkiilézhetetlen (mint példaul a fiziologids szlikségletek kielégitettsége
vagy a bizalmi légkor). Ezek feltételei a személyiség kiteljesitésének. Az 6naktualizalds spiralja az egyre magasabb
szintek elérésében annak pszichés Osszetevdire és a kornyezet sszefuggéseire helyezi a hangsulyt.

Poszterprezentaciémban a spiralis modell mikodését és felépitését szenzoros integracids terapiaban részesild
gyermekek foglalkozasainak megfigyeléseibdl szarmazoé vizsgalati eredményeken keresztil mutatom be. A. Jane Ayres
szenzoros integracios elmélete 1részét képezS Onaktualizalas lathaté megnyilvanulasainak azonositisit egy
németorszagi terapias kézpontban készitett videofelvételek elemzésével végeztem. Ezek ismerete hozzajarul olyan
pedagdgiai eszk6z0k valasztasahoz, amelyekkel tudatosan segithetS a gyermeki személyiség fejlesztése.

A megfigyelés szempontjainak Osszeallitdsat az Onaktualizalas spirdlis modell elmélete alapjan a Noldus

Observer XT programmal végeztem.
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AZ OSSZKEPHEZ VEZETO UT: A TUDASELEMEK VIZUALIZACIOJA

Velencei Jolan
Obudai Egyetem
velencei.jolan@kgk.uni-obuda.hu

Témakorok: Tanulds, tudas; FelsGoktatis, felnSttoktatds

Az 4j fogalmak szekvencidlis, egymas utin kévetkezé bemutatasa ellentmond az emberi gondolkodasnak.
Agyunk alvé 6rias, irja Daniel Pink ,,A megajult elme” cim@ kényvében. Az 4j fogalmak kontextusba helyezésekor
tanul6im gyakran csak egy-egy képre emlékeznek vissza, és annak segitségével idézik fel a hallottakat. A tudas képi
megjelenitése, a vizualizacié emberk&zelibb, mint a csak irott szoveg. A régi mondas, egy kép ezer szoval is felér, ma
is érvényes. Aki tapasztalt, konnyedén jatszik a fogalmakkal, a kereséskor az egyik fogalomrol eszébe juthat a masik.
Ezek az asszociaciok segitik a tudasgyarapodast.

A tudas vizualizacijat kilonb6z6 grafikai technikak tamogatjak, amellyel a meglévé tudas fogalmait
szekvencialis sorrend helyett fadgakhoz hasonléan dbrazolhatjuk. Ez segiti a fogalmak kozotti kapcsolatok
megragadasat, a gondolatok elagaz6 asszociaciokként kapcsolédnak 6ssze. Tobb tanitott tantargyamban a ,,vizsga” a
tananyag vizualizicibja, azaz egy fogalomtérkép rajzolasa. Amikor fogalomtérképet rajzolunk, gondolkozunk,
ujraértelmezve és ujragondolva a tuddshattér fogalmait. Itt nincs egyetlen helyes megoldas, hiszen tanuléim meglévé
tudasukra és tapasztalatukra épitve konstrualjak az 4j tudast. Egy-egy tantirgy fontosabb kulcsszavainak és
targyszavainak kapcsolata tobbféleképpen rajzolhaté le. Ezek a térképek azt mutatjak be, hogy ugyanaz a tartalom
miként konstrualodik az egyes ,,fejekben”. Mindenkinek masképp. A fogalomtérképek bemutatasakor tudatosul, hogy

nincs egyetlen helyes megoldas, ha az 4j fogalmakat a sajat kontextusunkba helyezzik.

A régi és az 4j fogalmak, valamint azok kapcsolatainak vizualizacidja soran rajohetiink, hogy valamir6l tobbet,
mastol kevesebbet tudunk. A kutatds folyamata problémakkal kezdédik és problémakkal is végzédik, ami azt jelent,
hogy egy végtelen folyamatrél van szé. ,,Mindig valamilyen problémaszituaciéban talaljuk magunkat; és olyan

2

problémat vélasztunk, amelynek megoldasara reményiink van. ” — irja Kar/ Popper. A szenvedélyes tanul6im képesek
arra, hogy lassanak egy egyszerd, de homalyos Gsszképet. Az 6sszkép tisztulasat a fogalomtérképek rajzolasa, a

tuddselemek vizualizacidja segiti.
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DEL-KOREAI HALLGATOK TOVABBTANULASI MOTIVACIOI

Varga Eszter
Debreceni Egyetem
varga.eszter86(@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Motivacio, dnszabalyozas

Napjainkban egyre inkabb fontossa valik, hogy a globalis munkaeré-piacon is eladhatdé képzettséggel
rendelkezzenek a munkavallalék, a témegesedett felsGoktatas korszakaban ezért nehéz versenyben maradni, amikor
adott kohorsz egyre nagyobb fels6oktatasi beiskolazasi aranyokat mutat. A homogén felsGoktatasi déntések és
motivaciok ellenére, ugyanakkor kultaranként eltéré lehet az oktatas tarsadalmi megitélése. Akarcsak Dél-Koreaban,
ahol egészen mas munkaetika mikédik a tarsadalomban, ez a munkaetika megjelenik az oktatasban is, igy a diakok is
rendre a csucson teljesitenek a nemzetkozi tanuldi teljesitményt méré tesztek alkalmaval, valamint a felséoktatasi

beiskolazasi arany is kiemelked6en magas az orszagban.

Poszterbemutatonkban egy koreai maganegyetem orvosi karan tanulé hallgatékkal (N=120), kis mintan
készitett kérd6ives vizsgalat néhany részeredményét mutatjuk be. Elemzéstinkben az orvosi kar hallgatéinak kérében
igyekeztiik feltarni a tovabbtanulasi motivaciok hatterét, kilonos tekintettel Dél-Koreara jellemz6, a nyugatitdl, illetve
az eur6paitdl eltéré kulturdlis és tarsadalmi berendezkedés jellemzbire. Kis vizsgalatunkban a tarsadalmi
hattérvaltozok kontrollja mellett arra az eredményre jutottunk, hogy az alacsonyabb tirsadalmi statusza csaladok
gyermekei korében is ugyanugy megfigyelhetéek azok a motivacids tényezék, amelyek magasabb statuszu
kortarsaikndl. Feltevéstnk szerint ezek, a Koreara altalainosan jellemz6 tarsadalmi berendezkedésen kiviil, minden

bizonnyal a konfucidnus hagyomanyokra is visszavezethet6ek.
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DIGITALIS ATALLAS A KOZNEVELESBEN: KiSERLETEK AZ ELEKTRONIKUS
TANULASI KORNYEZET KIALAKITASARA (2009-2015)

Kis-T6th Lajos - Racsko Réka
Eszterbazy Kdroly Fiiskola
ktoth@ektf.hu
racsko@ektf.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tivoktatds; Oktatasi modszerek, szakmodszertan

A posztertbemutat6 célja, hogy atfogbé képet adjon arrdl az Eszterhazy Karoly Féiskola Médiainformatika
Intézete altal koordinalt, tdbb mint 6t éves munkafolyamatrol, amely a digitdlis atallas 4dllomasait mutatja be a
kéznevelésben és kozvetve a tanarképzésben. A bemutat6 az infografika eszkézeivel ismerteti azokat a 2009 és 2015
kozott, az Eszterhazy Karoly Féiskola Gyakorléiskolajaban megvalésitott IKT-projekteket, amelyek az elektronikus
tanulasi kérnyezet kilonb6z6 dimenzidinak megvaldsitasat céloztak meg. A bemutatéd soran a kisméretd hordozhatéd
szamitégépek, az e-kényv olvasok, valamint a tablagépek kéznevelésben megvalésitott kisérleteit ismertetjik, kiilonos
tekintettel a témahoz kapcsolédé elméleti modellekre, a célcsoportra, a kutatas céljaira és eszkozeire, valamint az elért
eredményekre. Parhuzamosan ismertetjiik a tanarképzésben bekovetkezett IKT-modszertannal kapcsolatos
yjitasokat, illetve igyeksziink attekinteni a tanulasi és oktatasi kornyezetek értelmezését, elsésorban a sziikséges és

varhaté paradigmavaltas szempontjabdl.

Az emlitett paradigmaviltas széles spektrumd, hiszen az infrastruktdrat, a tanart, a tanuldt, a szul6t és a teljes
iskolai 6koszisztémat egyszerre érinti. Kiemeltiik azt a valtozast, amely az IKT-eszk6z6k szerepének valtozasara utal:
a tovabbiakban nem csupan beéptilnek a tanitasi-tanulasi folyamatba, egy-egy didaktikai feladat megoldasdba, hanem
atalakitjak, fejlesztik a tanar moédszertani eszkéztarat. Azt is mondhatniank, hogy meghatirozéiva valnak egy Uj

modszertani kultiranak és szemléletmodnak.
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EMPIRIKUS ES ELMELETI TANSZEKEK INTERDISZCIPLINARIS
MUHELYMUNKAJANAK LEHETOSEGEI ES HATASAI

Siposné Tavaszi Virag - Géczi-Laskai Judit
ELTE Tanité- és Oviképzi Kar
s.tavaszi.virag@gmail.com
laskai.judit@chello.hu

Témakorok: Oktatdsi modszerek, szakmoddszertan; Tanulas, tudas

Az oktatas tartalmi atalakitisa és a pedagogiai munka hatékonysiganak névelése érdekében harom tanszék
ujszer kooperacidjanak igénye vet6dott fel a pedagogusképzés egyik teriiletén. Ehhez a komplex projekthez a
neveléstudomany mint a folyamat hatdsit kutaté narrativa kapcsolédott. Fontos szempont volt, hogy az
egyiittmikodés soran lehetGség nyiljon az alsé tagozatos Eletvitel és gyakorlat konstruktiv tantargyszerkezeti,
tartalmi-, ill. médszertani megudjulasanak tovabbgondolasara is. Az egymas mellé sorakozé diszciplinak képvisel6i a
koz6s munka megkezdésekor egyetértettek azzal a felvetéssel, hogy a fent emlitett kezdeményezés j6 példat
szolgaltathat a problémakoézponta oktatasi stratégia alkalmazasara, e folyamat hatékonysaganak vizsgalatara, tovabba

eredményességének bizonyitisa esetén a pedagbgusképzés gyakrabban alkalmazott médszere lehet.

Az egyittmikodés tervezése soran, mindezek figyelembe vételével, a kovetkezé hipotézisek fogalmazdédtak
meg;:
= azelméleti és empirikus targyak tanitasa hatékonyabb lehet a projektmddszerrel
= iskolai tevékenység szerves része a tapasztalati képzés
® a gyakorlati projektmunkaban résztvevék a belsS indittatisbol végzett tanulas dltal motivalva, és a
folyamatban valé aktiv, cselekvs részvétellel hatékonyabban juthatnak el a tudomanyos elméleti tudds
birtokaba is.

Bemutatjuk a létrehozott produktumokat (pl. a bemutatok, a kiallitds, az illusztralt projektnaplo, az elkészilt
targyak), amelyeknek sikerkritériuma a résztvevék motivaltsaga és a részfeladatok magas szinvonalu megvaldsitasa. A
hipotézisek igazolasara feltir6 modszereket (megfigyelést, szobeli kikérdezést, irasbeli kikérdezést) alkalmaztunk. Az
eredmények bemutatdsa sorin megjelenitédnek a projektpedagégia legf6bb jellemz6i (interdiszciplinaritds, a
mikro/makro tarsadalmi kérnyezet tekintetbe vétele, a komplexitas, a differencidlhaté technikai és gyakorlati alkoto6i
jelleg, a megismerés és cselekvés egysége, a gyakorlat-orientdlt tanulds, a csoportmunka és a résztvevék
kommunikacidjara alapozé partneri egyiittmikodés).

A mihelymunkit kéveté kutatdsi modszerek alkalmazasa és bemutatdsa szemléletesen ismerteti meg a
hallgatékat a kitGzott célok megvalosulasanak, minéségének, hatdsinak értékelési modjaval is. Ez altal egyrészt
lehetSség nyilik az Onfejlesztésre, masrészt a tevékenység késSbbi javitasa, optimalizaldsa is fokuszaltan torténhet
meg. A folyamatban és annak értékelésében vald aktiv részvétel nem elhanyagolhato értéke, hogy az éltala szerzett
tapasztalatok jol alkalmazhatok a kés6bbi tarsadalmi szerep- és munkavallalas megalapozasara, s ilyen médon a
munkafolyamat egésze kénnyebben és széleskéren integralhatéva valik a hallgaték jévSbeli pedagdgiai tevékenysége

soran.
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ERTEKTEREMTES, KERESLET-KINALAT A SZAKKEPZES ES A MUNKAEROPIAC
KAPCSOLATABAN ESZAK-MAGYARORSZAGON

S6s Tamas
BME GTK Miiszaki Pedagigia Tansgék
info.sostamas@gmail.com

Témakorok: Szakképzés, szakképzés-pedagdgia; Oktataspolitika, EU oktatastigy

A kutatas az elmult évtized hazai iskolai rendszerd szakképzés, kéznevelés fejlesztésének helyi tervezhetSségét,
a tanuldi kornyezet valtozasainak hatdsat elemzi, munkaeré-piaci és pedagdgiai szempontbdl — a hatranyos helyzet
jellemz6it mutaté — Eszak-Magyarorszag hiarom megyéjében. A problémafeltiré empirikus vizsgalat, a szakképzési
kinadlat és a munkaltatéi kereslet 6sszehangoltsdgira, a mennyiségi és minGségi elvarasokra, a dudlis képzés

elterjesztésére, illetve az értékteremtés megvalositasara keresi a valaszt.

Hangsulyos kérdések, hogy az intézkedések eredményeznek-e foglalkoztatds bévitést a palyakezdSk
elhelyezkedésében, illetve az allami szakmaszerkezeti dontések mennyiben jelentenek a szakképzésben részt vevsk
szamara garantdlt munkavallalasi lehetGséget. Az elemzés kitért a szakképzés strukturalis és tartalmi kérdéseire, ezek
kozil a legfontosabb, hogy az — eurdpai trendeknek megfeleléen készilt — Orszagos Képzési Jegyzék (OK])
szlikiilése mennyiben segiti a képzés munkaerépiachoz torténd kozelitését. A szakmai vizsgakOvetelmények, a
szakképzési kerettantervek valtozdsai, hogyan jarulnak hozza a tartalmi megijulashoz? Milyen mértékben tud
érvényesilni a modularitds elve, hogy az egymasra épilés, az atjarhatésdg, az elézetes tudds beszamitisa segitse az
egész Eleten at tarté tanulast, a munkavillal6i mobilitast? A felmérés foglalkozik a szakmaszerkezeti déntések
megalapozottsagaval, a hidnyszakmdk besorolasival, a szakképzési iranyok és beiskolazasi arinyok megyékre,
fenntartokra térténd lebontasaval, a timogatott, nem tamogatott, korldtozottan tdmogatott szakképesitések, illetve

szakkozépiskolai agazatok szerinti feldolgozasaval.

A dokumentumelemzés kiterjedt a targyalt témakorokre vonatkozo térvények, rendeletek, megyei fejlesztési és
képzési bizottsagok tevékenységére, az aktualis szakirodalom tanulmanyozasara (Benedek, 2013; Haldsz, 2011)
(Mdrtonfi, 2013; Toth P., 2014; Velkey, 2013). A statisztikai adatok feldolgozasa soran orszagos és helyi munkaerd-
piaci, oktatasi, szakképzési folyamatok, tendenciak vizsgalatara kerilt sor. A kutatds eredményei hasznos timpontot
jelentenek a dudlis szakképzés regionalis tovabbfejlesztéséhez. Rairanyitja a figyelmet, hogy a szakmaszerkezeti
dontésck jelenlegi formaja nem kiforrott. Igy az OKJ, a szakmak egymésra épiilése, az atjarhatésag megfelel az
élethossziglani tanulds elvének, am ennek ellentmond és korlatozza ezen elvek megvaldsitasat a szakmaszerkezeti
dontések jelenlegi formaja, amely tovabbfejlesztést igényel. A hianyzé szakképesitésekhez kapcsolodo
osztondijprogramot is pontositani szitkséges, mert torzitja a kereslet-kinalati viszonyokat. A kérdéskér tovabbi
folyamatos, komplex vizsgalatot érdemel, melyben kiindulds lehet, hogy a szakképzést, a kéznevelést nem célszerl a

munkaerépiacon 1évé révidtavu érdekeknek alarendelni.
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HATRANYOS HELYZETU NYOLCADIK EVFOLYAMOS TANULOK
PALYAVALASZTASA

Karlovitz Janos Tibor* - Molnar Diana**
*Miskolci Egyetem
bolkatlo@uni-miskolc.hu
**Bdnusz Nyelviskola

Témakorok: Hatranyos helyzet, kisebbségi oktatas; Szakképzés, szakképzés-pedagogia

A téma aktualitisa. A palyavalasztis minden ember életének egyik meghatirozé egzisztencidlis kérdése, és ez

fokozottan igaz a hatranyos helyzetlekre. A palyaorientaciés tevékenység az iskolak munkédjanak szerves része.

Kutatisi kérdések és célok. Az iskolak palyaorienticids tevékenysége hogyan hat a tanulékra, hogyan épil be
palyavalasztasi dontéseikbe — és ezt a tanulok hogyan abrazoljak.

Alkalmazott midszerek. Iskolai dokumentumokat a dokumentumelemzés modszerével vizsgaltunk. Arra
fokuszaltunk, mit tesznek az iskoldk a tanuldk palyavalasztasi dontéseinek megkonnyitésére. Ezutan hatranyos

helyzetd nyolcadik évfolyamos tanuldkat vizsgaltunk az Gn. gondolattérkép eszkozével.

Az eredmények  bemutatisa. Nem talaltunk észreveheté Osszefuggést az iskolak szandékolt pélyaorientacios
tevékenysége és a tanuldk pélyavalasztisa kozott. A gondolati térkép alkalmazasa hatranyos helyzet( tanulok kérében
— a hianyos szokincs, a gondolkodasi miveletek szegényessége, gyenge szévegértési képesség, hianyzé szam- és
mennyiség-fogalom mellett — kevésbé bizonyult sikeresnek. Noha a médszer minden esetben ismert volt a tanulok
el6tt, ezzel a feladattal, amelyben a ,,palyavalasztas”, illetve ,,szakma” koré kellett volna csoportositani a fogalmakat,
nehezen boldogultak. Volt, ahol egészen egyszerien nem sikertlt a szévegalkotas, és olyasmi is el6fordult, hogy a
tanulok rajzban fejezték ki magukat (igaz, ez igy lett sikeres). A fogalmi térkép szinte mindegyik esetben téredezett,

az 6sszefuggések kimutathatatlanok, s az iskola hatdsa csak altalanossagokban jelenik meg.

Osszegzés. Hidba az iskolak erdfeszitései (palyorienticiés programokba térténd bevonas, szakmavalasztast segité
rendezvények csoportos latogatasa, egyéni beszélgetés), a hatranyos helyzetl tanulok szakma-vélasztisara ennek

nincs kimutathat6 hatasa. Uj médszereket és eszkézoket kell keresni a tanuldk segitésére.

A katatds a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 szdmsi DIGITALLS UTON-UTFELEN. Komplex iskolai innovdcié és digitilis
szemléletformdlds hdtranyos helyzetiiek kirében tamogatisdval késziilt.
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K-MOOC AZ OBUDAI EGYETEMEN

Hegyesi Franciska* - Kartyas Gyula**
*Obudai Egyetem, Elektronikus és Digitdlis Tananyagok Iroddja
hegyesi.franciska@kvk.uni-obuda.hu
#*+Obudai Egyetem, Oktatdsi Fiigazgatisig
kartyas@uni-obuda.hu

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; FelsGoktatas, felnSttoktatas

2013-ban Massachusetts Institute of Technology (MIT) el6szér indul OpenCourseWare mely keretében
egyetemi és posztgradualis szintl képzések web-alapu tananyagait hozzaférhet6vé tették barki szamara. A cél az
elkovetkez6 10 évre az volt, hogy az egyetemeken minél tébb kurzus legyen szabadon hozzaférhet6 az interneten. Ez
a kezdeményezés csak egy volt a sok jelbdl, hogy az e-learning hossza tava sikere elkeriilhetetlen. Segitségével
személyre szabotta valhat a tanulds, relevans, interaktiv, el6nyds a tanulok és tandrok szamara. A hallgatéknak
tobbnyire tanulasi igényeik vannak és nem e-learning igényeik — ez a tény azt sugallja szamunkra, hogy az e-learning
egy megoldds és nem egy 6ncél.

Az Obudai Egyetem mindig nagy hangsilyt fektet a korszerd oktatasi médszerek hasznalatara (Izsd-Tdth, 2008;
Tothné — Toth P., 2009). E tényeket bizonyitjak azon intézkedések, hogy 2012-ben létrehozta az Elektronikus és
Digitalis Tananyagok Irodajat és szabalyozta az elektronikus tananyagok egységes kozzétételét. 2014-ben megalakult a
KMOOC, amely egyik f6 célja, hogy nagyobb tomegek szamara legyenck elérhetéek a felsGoktatas kurzusai. A
lehetéség mindenki szdmara nyitott, a kurzusok nem helyhez kotottek, a tananyag elsajatitasanak titemét a hallgatd
szabalyozza.

El6adasunkban bemutatjuk az eddigi tapasztalatokat a KMOOC keretein belil, a hallgatok Osszetételét, a

kurzusokon elért eredményeiket, problémaikat és azokra a megoldasi javaslatokat.

Mi motivalja a résztvevéket, amikor egy ilyen tipusu kurzusra jelentkeznek, hogyan lehet 6ket motivalni,
csOkkenteni a lemorzsolddast, milyen eszk6z6kon tanulnak, és a Magyarorszagon legtobbet hasznalt keretrendszerek

(Moodle) alkalmasak-e a kurzusok menedzselésére?
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IKONOGRAFIAI ELEMEK FELHASZNAILASA A TANITOI IDENTITASTUDAT
ALAKULASANAK VIZSGALATAHOZ

Janek Noémi*-Balog Beata**
*ELTE TOK
bodnat.ilona@tok.elte.hu
*ELTE PPK
balog.beatal990@gmail.com

Témakorok: Neveléstorténet, reformpedagogia; Pedagogusképzés, pedagbgus palya

Kutatasunk harom, a neveléstorténetben is teret nyerd iranyzatot 6tvoz: ilyen a professzionalizacid, az
intézménytorténet és az ikonografia. Frtelmiségi hivatasok fejlédéstorténetének egyik lényeges pontja a specialis
képzbintézmény vagy képzés létrejotte. A tanitéi foglalkozas esetében ilyen fordulépont a Budai Tanitoképzé
megalapitasa 1869-ben. Kutatasunk célja az intézmény és a tanitéi szakma fotétorténeti elemzése, dokumentacidjanak

elkészitése.

Mivel nem csupan egy illusztrativ fotédokumentacié elkészitése a célunk, fgy kutatdsunk ujdonsdgat a
kovetkez6k adjak:

= azintézmény (mezoszint) és a hivatas gyakorlatinak (mikroszint) 6sszekapcsolasa;

® azintézmény formdlis és informalis kapcsolatrendszerének bemutatisa;

= az eddigi sz6vegcentrikus feldolgozasok 4j szempontokkal, kutatasi eredményekkel valé bévitése;
®  narrativ kvalitativ kutatdismodszertan 6tvozése az ikonografiaval.

Az ikonografiai elemzésiink forrasaul intézményi, helytorténeti gydjtemények és a magan hagyatékok anyagai
szolgalnak. A hagyomanyosnak tekinthetS kronolégikus és tematikus csoportositasok kialakitisa mellett a legnagyobb
modszertani kihivast a Barthes éltal a fotok denotativ és konnotativ jelentéseinek felfejtése adja. Az el6bbi még a
formalis intézménytérténetnél is komoly kutatomunkat igényel: mar az azonositas, a képek feliratokkal térténd
kategorizalasa is alapos neveléstorténeti ismeretek birtokaban lehetséges csak.

A fotok gyljteménybe helyezése lehetéséget biztosit az intézmény multjanak, pedagdgiai értékeinek az
OsszegyUjtésére, rendszerezésére, elérhet6vé, valamint kutathatova tételére.

Az egyéni — vezetdi, oktatdi, hallgatoi — életutak feltarasal bemutatja a tanitéi szakma vertikalis és horizontalis
torténeti tagozodasat. Az elbeszélt multtal Gsszevetve egy komplex torténetté forrhat dssze, amely altal még inkabb

megismerhet6vé valnak az egyes korszakok pedagdgiai kultdrai.
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KESZSEGFEJLESZTES SZAMITOGEPES JATEKKAL - GAMIFICATION A FIGYELEM
JAVITASABAN

Szertics Péter* - Ricsoy Marta**
*At Work Kft.
petet.szertics@atwork.hu
1 adaskert Gyermekpszichidtria
ricsoy(@gmail.com

Témakorok: Kognitiv fejlédés és fejlesztés; Motivacio, 6nszabalyozas

Komoly térekvések vannak abba az iranyba, hogy a kognitiv készségfejleszté modszereket a gyermekek szamara
is vonzéva tegyék. Kilon nehézséget jelenthet, ha ADHD-s gyerekek figyelmét akarjuk felkelteni egy program irant,
hiszen éppen a figyelmi kapacitas az, amiben hidnyossagaik vannak.

Ennek a problémdnak az egyik megoldasi iranya a gamification, vagyis a jatékok jutalmazé mechanizmusainak
alkalmazasa a fejlesztésekben. A mai gyermekek mar képerny6Sk elétt nének fel, multimédias tartalmakkal vannak
elarasztva, és készségszinten hasznaljak a szamitastechnikai eszk6zoket. Erre épitve dolgozta ki az osztrak Schuhfried
GmbH a CogniPlus fejleszté rendszert.

A CogniPlus kinézetében ¢és mikodésmodjaban szamitdégépes jatékokra hasonlit, valdjaban azonban
tudomanyos alapon kidolgozott képességfejleszté program. Az egyes tréningekkel fejleszthet6ek benne a figyelem
alfunkcidi (pl. fokuszalt, megosztott, szelektiv figyelem), valamint egyéb részképességek is (pl. munkameméria, szem-
kéz koordinacié, valaszgatlasi készség). A program nechézségi szintje mindig igazodik a gyermek aktudlis
képességeihez, {gy folyamatosan sikerélményeket és kihivast is biztosit szamara. A multimédias tartalom és
interaktivitas erés motivacié a fejlesztésben valé részvételre.

A Vadaskert Gyermekpszichiatrian a CogniPlus rendszerrel 8-10 alkalmas fejlesztésben vesznek részt ADHD-

val diagnosztizalt gyerekek. A félords fejlesztések heti egy vagy két alkalommal torténtek.

Kis mintan megmértiik, van-e mérhetd hatasa a fejlesztéseknek. A vizsgalt gyerekek ADHD diagnézist kaptak,
életkoruk 9-13 év. A mérést az osztrak Schuhfried GmbH altal fejlesztett Vienna Test System szdmitogépes

tesztprogrammal végeztiik, amely ezredmasodperces pontossaggal képes rogziteni a reakcidkat.

Az egyik teszt a WAFF volt, mellyel a fékuszalt figyelmet lehet mérni. A tesztalanynak zavaré inger mellett kell
minél gyorsabban reagalnia a relevans ingeregyiittes megjelenésére. A masik teszt a DTKI volt, mely egy kifejezetten
gyermekek szamdra kifejlesztett, Osszetett figyelmi teljesitményt méré teszt. Ebben a vizsgilt személynek

meghatarozott vizualis és akusztikus ingerekre kell meghatirozott gombokat megnyomnia egy valaszpanelen.

A teszteket a fejlesztés el6tt és utan vettitk fel 2014-ben, a két tesztfelvétel kozott jellemzéen 2-3 hénap telt el.
Az eredmények elemzéséhez paros t-probat hasznaltunk. A WAFF tesztnél N=5 f6s mintin 0,057-es, a DTKI
tesztnél N=8 f6s mintan 0,012-es szignifikanciaszintet kaptunk.

A kis elemszam ellenére az eredmények biztatdak, ezért az adatok gy(jtése jelenleg is folyamatban van. Az
eddigiek alapjan ugy tlnik, az Osszetett figyelmi mikodését jelentGsen javitotta a gyerckeknek a fejlesztés, a fokuszalt
figyelmi funkcidjukra pedig pozitiv hatassal volt. A tovabbi vizsgilatokat a minta névelése mellett szeretnénk
kiterjeszteni egyéb figyelmi funkciok mérésére is (szelektiv figyelem, éberség stb.), illetve kérdoivekkel szeretnénk

visszajelzést kérni a gyerekek tanaraitdl az iskolai teljesitménytkrol.

Az, eldadds tamogatii: V adaskert Gyermek- és Ifjiisagpszichidtriai Korbdz és Szakambulancia, Schubfried GmbH, At Work Kft.

351


mailto:ricsoy@gmail.com

KISGYERMEKEK INTEZMENYES GONDOZASANAK KEZDETE, AVAGY
ADALEKOK A STEFANIA SZOVETSEG MUKODESENEK KEZDETEIROL

Pusztafalvi Henriette
Péesi Tudomanyegyetem
tigyi.heni@gmail.com

Témakorok: Egészségnevelés, sportpedagogia; Neveléstorténet, reformpedagdgia

A kisgyermekek intézményes gondozasa Magyarorszagon a kisdedévok megjelenésével jott 1étre, mivel nem valt
kilon a boleséde és az évoda intézménye. Az elsé 6vodatérvény 1891, évi XV. tc-ben szabdlyozta elsGként a két
intézményrendszer elkilonilését. Az 4j intézményi rendszer kiépitésével egyid6ben az egészség mint értékpreferencia
kezdett elterjedni a tarsadalmi alrendszereken keresztil. Az értékpreferenciak valtozasa és az egészség értékként vald
megjelenése, az egészségnevelé munka részeként hatarozédott meg.

Az 1908. évi Kozegészségiigyi torvény modositotta, azaz ujbdl rendezte az els6foku kézegészségligyi hatosag
feladatkorét, illetményeit, kimondva azt, hogy a hat6sagi orvosok allami alkalmazottak, nyugdijképes koztisztviselSk.
A torvény, a kotelez6 orvostartas 1élekszamat mar 5000 fében jeldlte meg, valamint azt is el6irta, hogy a kézségek a
lélekszamtol fuggetlenil kotelesek lettek okleveles babat fogadni, akire rabiztik a gyermekvédelmi feladatokat és az
anya- és csecsemévédelmet is.

1908-ban alakult meg — tarsadalmi érdekvédelmi és segitd egyesiiletként — az Orszagos Anya- és Csecsemévédd
Egyestlet, ami orszdgosan megszervezte a terhesgondozast (ma: varandosok gondozasat) és a szakszerd

csecsemdbgondozast.

1915-ben Stefinia Szovetséggé alakult 4t, ami allami timogatassal orszagos szervezetetté valt. A feladatk6rok és
a szervezetek ellenérzése 19201932 kozott a Népjoléti Minisztérium feligyelete ald kertlt. 1933-ban Keresgres-Fisher
Ferenc beligyminiszter dontése alapjan a falu egészségiigyi ellatasanak javitdsa érdekében életre hivta a Zoldkeresztes
Egészségiigyi Szolgalatot, mely orszagos hataskor( szervezetként mikodott. Korabban, kisérletképpen, szétszorva az
orszagban mar folyt — az Orszagos Kozegészséglgyi Intézetbdl kiindulva — a mintajarasokban és kézségekben az
egészségvédelem szervezése. A Zoldkeresztes munka a Rockefeller Alapitvany anyagi tamogatasaval indult, a falvak
egészségligyi és szocialis problémainak széleskord, gondozdi rendszerrel t6rténé kiegészitését teremtették meg. A
védondi munkat segits, leiré mabol, "modszertani” kényvecskébdl ismerhetjik meg a konkrét tevékenységiiket, amit
egy képzett Zoldkeresztes védénd, Csavlek Mdrta irt meg, és egyben illusztralta munkajat, amit az ,,Egészség orszaga

felé...” cimmel jelentetett meg az Orszagos Egészségvédelmi Szovetség.

A konkrét moédszertani munkat irja le és mutatja be ez a kényv. A kényv tartalmat aldtamasztja a pécsi
Dulanszky utcaban létrehozott Anya- és Csecsemévédelmi Intézet dokumentacidja, amelyet a pécsi helytorténeti
muzeum anyagai kozott talaltunk.

Ennek bemutatisiaval adézhatunk az idén 100 éves védéndi rendszer elétt.
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MERNOKHALLGATOK PALYAATTITUD VIZSGALATA

Pogatsnik Monika
OE AMK
pogatsnik.monika@amk.uni-obuda.hu

Témakorok: FelsGoktatas, felnéttoktatas; Kognitiv fejlédés és fejlesztés

A vizsgalatra 2015 tavaszan kerilt sor 129 Fejér megyei egyetemi hallgaté részvételével. A kutatas soran két
kutatéi kérdés kertlt megfogalmazasra: milyen médon (1) hat az én-hatékonysag érzése; (2) hatnak a kornyezeti
tényez6k a muszaki palyaval kapcsolatos palyaattitGdokre.

A kutatds elméleti keretét a szocio-kognitfv palyamodell (SCCT) (Lent és mtsai, 2000) jelenti, amely progressziv
folyamatként irja le a palyadontési tevékenységet, feltirja a dontési folyamatban szerepld tényezbket, és megvizsgalja
ezek hatasat a palyaattitQd alakulasara. A szocio-kognitiv megkdzelités integralja az életpalya-épitéssel kapcsolatos
fontos tényezbket: a szocializal6é kérnyezetbdl szarmazoé tapasztalatok, az érdeklédés, a kilonféle helyzetekben atélt
én-hatékonysag élménye. Figyelembe vesz olyan tényezdket is, amelyek az életpalya épitésében gatlé vagy 6szténzé
hatast gyakorolhatnak, tébbek kézo6tt a munkaerd-piaci trendek, foglalkozasok presztizse, a baratoktdl és sziil6ktél

nyerheté timogatas.

A vizsgalat Lent és Brown (2006) SCCT mérSeszkozével tortént, mely a modszer és a magyar muszaki egyetemi
hallgaték sajatossagainak figyelembe vételével kertilt adaptalasra. A méréeszkoz 6t tényez6t vizsgal: én-hatékonysag,

eredmény-elvarasok, érdekl6dés, timogatasok és korlatok, oktatasi célok.

Az életpalya-épités soran az én-hatékonysdg élmény a karriertervezés tudatossagaban érheté tetten, hatdssal van
a kedvezd eredmény-elvarasokra, valamint azon terilet irant alakul ki érdekl6dés a tanuldkban, melyekben erés az én-
hatékonysag érzése. A vizsgalt egyetemi hallgatok esetében megfigyelhetd, hogy a tanulmanyaikkal kapcsolatos én-
hatékonysag érzése a tanulmanyok el6rehaladtaval névekszik, szakonként is van eltérés az én-hatékonysag érzés

mértékében. Nemek tekintetében is van jelentSs eltérés, a linyok esetében magasabb az atlagos érték.

A kornyezet tamogato, illetve korlatozé attitidje jelentés mértékben meghatarozza a péalyadontést (milyen
tamogatast, illetve korlatozast varnak el a tanulok koérnyezetliiktdl, ha az adott szaktertiletet valasztjak, pl. baratok
batoritasa, szul6i presszionalas mas szakma iranyaba). Egyrészt kozvetlen moédon hatissal van az érdekl6dés
kialakuldsara, valamint indirekt hatdst is kifejt, mert hatassal van az én-hatékonysidg érzésére is. Szignifikans
kilénbség volt a nemek vonatkozasaban, a lanyok esetében magasabb tamogatds és kisebb korlatozas volt

megfigyelhetd.
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MESEK A NYELVTANITASBAN: A MOTIVACIO ES A MESETERAPIA
TALALKOZASA

Szabé Fruzsina
Debreceni Egyeten
szabofruzsi74@gmail.com

Témakorok: Idegen nyelvi oktatas; Motivacié, 6nszabalyozas

A mese mifajanak megjelenése a nyelvoktatdsban nem 4j keletd: szamos elméletalkoté (Nikolov, 2011)
bizonyitotta mar be, hogy a mesék, a gyermekirodalmi szévegek, szévegrészletek gyakorlati alkalmazasa oridsi
hatassal van a kisiskolasokra, valamint a kisgyermekekre. Jelen tanulmany annyiban tér el el6deitél, hogy a mesét,
mint mifajt nyelvpedagogiai eszkéznek tekinti, melynek létjogosultsagat a fiatal felnéttek, illetve az egyetemistak
nyelvtanuléi kérnyezetében vizsgalja.

Jelen kutatasunkat az alabbi kérdések vezették: Mit tud a mese és a torténetek vildga nydjtani a nyelvtanulénak?
Hogyan kapcsolédik szorosan Ossze a motivacié kérdéskore a fantdzia birodalmaval? Mit keres a meseterapia a
nyelvtanar pedagogiai eszkoztaraban? Célunk, hogy megprébaljunk vélaszokat és 6sszefliggéseket talalni, melyek az
elmélet és a gyakorlat metszépontjaként mikodhetnek. Nyelvtanarként sokszor és szamos mili6ben szembestlink
azzal, hogy a didkok elakadnak tanulmanyaikban, nehezen érik el a legjobbak is céljaikat, esetleg motivacidjukat
vesztik, vagy céltalanok lesznek. A nyelvtanar is szembesiilhet azzal, hogy kimeritette sajat eszkoztarat, esetleg olyan
csoportdinamikai jellemz6k jelennek meg, melyek nem segitik, hanem gitoljak a nyelvtanulék haladasat. A
meschallgatds, mesefeldolgozas és az irodalmi sz6vegek alkalmazasa 4j szintre helyezi a csoportot és egyént, ahol egy

masik vilagban, egy masik ,,nyelvezetet” hasznalva ujra definialhatja magat a nyelvtanulo, a tanar és a csoport is.

Dolgozatunk elméleti hatterében két egymastdl teljesen eltéré tudomanyterilet jatszik kiemelkedSen fontos
szerepet. A szamos motivaciés elmélet kozul, Dornyei Zoltan idegen nyelvi motivacios én (L2 motivational self system)
elméletével dolgoztunk (Ddrnyei, 2009), és alkalmaztuk azt tantermi megfigyeléseinkre. A motivacids én elmélet
szamos kapcsol6dasi pontot eredményezett kutatdsaink sordn a meseterapiaval, mely munkank masik elméleti szala.

Boldizsdar Ildikd meseterapias ismeretanyaga (Boldigsdr, 2010) a pszichologiaban és a terapids munkaban
gyokerezik. A meseterapia ismerete kifejezetten segitheti torténetek és mesék alkalmazasat osztalytermi kérnyezetben,
mivel ez a tevékenység erSteljesen boritja fel az addig mikods érték-, szerep- és feladatkoroket, elmozditja a
nyelvtanulokat komfortzondjukbdl, valamint a tantermi kérnyezetet teljes mértékben ujraértelmezi. Példakkal fogjuk
szemléltetni, hogy a tanar az eszkozoket nyelvtanitasra és motivaciés célokra hasznalja, nem lépi at szakmajanak
hatarait, hiszen nem terapeuta és nem is terapias céllal érkezik naponta osztalyaba, csoportjaba.

Kutatdsunk soran megvizsgaltuk egy kvantitatfv felmérés keretében a Debreceni Egyetem elsé éves angol
szakos hallgatéinak mesével kapcsolatos olvasasélményeit, valamint egy kisebb kvalitativ kutatds sordn egy

nyelvtanuléi csoport tagjaival készitettlink interjikat.
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MODSZEREK, ESZKOZOK A TERMESZETTUDOMANYOS TARGYAK (A FIZIKA)
MEGKEDVELTETESERE

Jarosievitz Beata
Gdbor Dénes Fiskola
jarosievitz@gdf.hu

Témako6rok: Természettudomanyi oktatas; Elektronikus tanulasi kbrnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas

Eldzmények. Hipotézisemet az el6z6 kutatasokra, sajat felméréseimre alapozva fogalmaztam meg, miszerint mar
a kisiskolas tanulok sem kedvelik a fizikat, utaljak a realtargyakat.

Ennek a megallapitisnak tobb oka is lehet: a didkokkal nem kedveltették meg a targyat, nem végeztek tanuldi
kisérleteket, nem érzik a fizika és a mindennapi élet kéz6tti kapesolatot.

A wvizsgdlni kivant kérdés. Jelenlegi kutataisom f6 kérdése az, hogy a mai modern eszkézokkel, modszerekkel
hogyan lehet a fizikit megszerettetni, az Orakat szinesiteni, jatékossia, vonzébba tenni, névelni a
természettudomanyos targyak népszeriségét. Tovabbi kérdés: motivalé-e a szamitégéppel segitett oktatas, a ,,high-
tech” eszk6z6k tudatos, konstruktiv hasznalata?

Alkalmazott midszer. Célom elérése érdekében az elmult évek folyaman az alabbi mddszerekkel probaltam
kozelebb hozni a fizikat a didkokhoz:

Dramatikus jaték (Bolton, 2003) segitségével: a lancreakcié fogalmat jatékkal, mozgassal, szimulacidval, majd
frontalis kisérlettel ismertettem.

Paros munka segitségével: évente interaktiv tanuléi kisérletezésre hivtam a didkokat, az orszagosan

megrendezett Kutaték Ejszakdjan, az ,Oveges Jozsef tanir dr nyomdokain” cimd rendezvényre
(http://youtu.be/IBDKzFG~z8Sw).

Dramatikus jaték, projektmodszer segitségével: tébbféle jelenséget, torvényt ismertek meg a didkok, az altaluk
megirt szinpadi produkciéval. A bemutatott produkciéval a didkok a koppenhagai nemzetkozi kiallitason is részt
vettek (Science on Stage).

Kooperativ csoportmunka segitségével: 4-5 £6s kutatécsoportommal, a BME egyetemi laborjaiban végeztiink
egyszeri méréseket, majd eredményeinket sikeresen ismertettik az Orszagos Tudomanyos és Technikai Didkalkotd
Kiallitas (OTTDK), majd a nemzetkézi, MILSET Expo-Sciences International (ESI) elnevezést diakalkotd
fesztivalon.

Paros munka segitségével: a szamitogép teremben a gyerekek sajat maguk is megismerkedtek a SCIENTIX
portalon talalhaté interaktiv jatékokkal, bévebben a CERN-el, a legnagyobb részecskekutatd intézettel

(http:/ /www.go-lab-project.eu/online-labs).

Agz eredmények értelmezése. A modszerek alkalmazasat kdvetSen arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy azok a
didkok, akik részesei voltak az Oranak, az adott feladatban nemcsak ,,vevOként” vettek részt, hanem Ok is
,»hozzaadtak” értékeiket, sokkal jobban megismerték a fogalmakat, a tananyagot, kreativabban vélaszoltik meg a
kérdéseket, motiviltabbakka valtak.

Osszefoglald. A targy népeszerisitése érdekében minden olyan médszert meg kell ragadni, amiben a didkok nem

csupan passziv figyelS statuszban vannak, hanem a feladatokban valé aktiv részvételre motivalhatok.
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MUNKAERO-PIACI ,,AKADALYUGRAS”. KEZENFEKVO GONDOLATOK A SIKET
ES NAGYOTHALLO SZEMELYEK MUNKAERO-PIACI INTEGRACIOJAROL

Hangya Déra
Szegedi Tudomdnyegyetem
hangyadora@gmail.com

Témakorok: FelsGoktatds, felnSttoktatds; Tanulas, tudds

Magyarorszag magira nézve kételezének ismeri el a Fogyatékossiggal El6 Személyek Jogairdl szolé ENSZ
Egyezményt. E szerint a tagallamok tamogatjdk a hallassérilt kozosségek nyelvi identitasat, segitik a jelnyelv
elsajatitasat, a célcsoport oktatashoz torténé hozzaférését. A hazai jelnyelvrdl és a magyar jelnyelv hasznalatardl szolo
térvény a halldssériilt emberekre nem csupan mint fogyatékossagi csoportra utal, hanem mint egy nyelvi kisebbség
tagjaira, mivel a harmadik legnagyobb nyelvi kisebbséget a jelnyelvet hasznalok kézossége jelenti (1asik, 1995; Ladd,
2003; Hattydr — Bartha, 2002; Hattydr, 2008; Romanek, 2015).

A statisztikai adatok alapjan megallapithat6, hogy a hallassérilt — kiemelten a siket — személyek az iskolazottsag
szempontjabdl elmaradnak mds megvaltozott munkaképességl célcsoportoktdl, hiszen némiképp nagyobb aranyban
vannak kozottik, akik legfeljebb altalanos iskolat végeztek és kevesebben, akik felséfoku végzettséggel rendelkeznek.
Ennek oka, hogy az oktatasi intézmények t6bbsége nem tud illeszkedni a hallassérilt tanulok specialis
szlikségleteihez, a kommunikaciés akadalyok csokkentéséhez. A fogyatékossaggal €16 személyek alacsonyabb iskolai
végzettsége kihat a munkaers-piaci lehetéségeikre, és ennek kovetkeztében a megvaltozott munkaképességli emberek
nemzetk6zi Gsszehasonlitisaban alacsonyabb foglalkoztatasi ratajara (Hangya, 2013). A 2011. évi népszamlalasi adatok
alapjan a siket és nagyothall6 emberek csupan 14%-a foglalkoztatott, tobb mint 70%-uk pedig inaktiv keresé (KSH,
2014).

Poszterbemutatémban egy 2014. december-2015. marcius k6zott lefolytatott, strukturdlt kérdéives kutatas
eredményeit mutatom be, mely a siket és nagyothall6 személyek munkaeré-piaci helyzetét vizsgalta. A kutatas
médszerei  innovativnak tekinthetSk, hiszen a kérdSiv konnyen érthetd formdban készilt el, tovabba a
jelnyelvhasznal6 hallassérilt személyek szamara is teljes mértékig akadalymentes volt. Az online feliileten elérhetd
kérd6iv esetében a kitSltés menetét jelnyelvi vide segitette, mig a papiralapi kérdoiv kitdltését — egyéni igény esetén
— jelnyelvi tolmacs timogatta. A minta elérhetéségét a hallassérilt emberek magyarorszagi érdekvédelmi szervezete, a
SINOSZ segitette, kbzel 14 ezer £6s tagsagaval. A kérdSiv Osszesen 23 f6kérdést és 9 alkérdést tartalmazott, melyekre
Osszesen 2017 6 hallassérilt személytSl érkezett valasz. A kutatds mindvégig az érintett személyek bevonasaval, az
inkluzfv, fogyatékossagtudomanyi kutatdsok etikai normdinak betartdsaval és a ,,Semmit rélunk, nélkilink elv”
alapjan kertlt lefolytatasra (Goodley, 1996; Marton — Kinezei, 2009; Katona, 2012). Fontos célja, hogy a megszerzett
informaciok birtokidban minél hatékonyabban tudjuk segiteni a célcsoport tarsadalmi (re)integraciéjat, és tobbet

megtudjunk a munka vilagat érinté kérdéseikrol.
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MUZEUMPEDAGOGIAI KUTATASOK A DEBRECENI EGYETEMEN

Szabé Jozsef
Debreceni Egyetem
szabo.jozsef@atts.unideb.hu

Témakorok: Alternativ pedagdgiak, egyhazi nevelés; FelsGoktatas, felnGttoktatas

A Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok Intézetén 2011-ben kezd8détt a muzeumi kultarakézvetités
modszereinek vizsgalata. Az eddigi sikeres kutatasi szeminariumok utan 2015-ben a negyedik projekt indult el.

A muzeumpedagogia dontSen pedagdgiai jellegli, a muzedlis intézményekben folytatott tevékenység.
Legfontosabb tartalma a kultara- és tudaskoézvetités az életkori sajatossagoknak megfelel6 programok szervezésével.
Magyarorszagon mar 1898 éta talalkozhatunk muzeumpedagogiai tevékenységgel. 1968-ban az ICOM konferenciajan
hangsilyoztak ki a muizeum szolgaltaté és nevel6 jellegét. A muizeumpedagdgia igazi kibontakozasa az 1970-es
években indult el, elfogadott mizeumi szakagga azonban csak az 1990-es években valt, tobbek koézott azzal is, hogy
megindult a magyarorszagi muzeumpedagogiai képzés.

Kutatasunk célja az volt, hogy a megvaltozott gazdasagi és szabalyozasi kérnyezetben, a muzeumokban, illetve
mas, hasonl6 kultdrakozvetitést és oktatdst timogaté intézményben milyen pedagogiai tevékenység jellemzé. A
vizsgalat valasz adhat arra is, hogy az 1997. évi CXL. térvény modositdsat kovetéen a muzedlis intézmények
atalakuldsaval a muzeumpedagogiai tevékenység hogyan valtozott. Céljaink kozott szerepelt az is, hogy feltarjuk a
hasonl6 feladatokat ellat6 intézmények oktatast segits tevékenységét.

A vizsgalatokat elsésorban Eszak-Magyarorszagon és Kelet-Magyarorszagon végeztiik. A kivalasztasnal arra
térekedtiink, hogy a megyei muzeumokrdl, a kisebb telepiiléseken mikédé muzealis intézményekr6l, és a hasonld

tevékenységet folytatd szervezetek munkajarol megfelel$ informaciot kapjunk.

A kutatasunk soran elsé 1épésként megvizsgaltuk az adott intézmény kommunikaciéjat, honlapjat, kapcsolatait
els6sorban az interneten megtalalhaté informacidk alapjan. Ezt kévetSen egy elére egyeztetett kérdSives és interjuval
tamogatott kutatds keretében térképeztikk fel a pedagodgiai tevékenységet, igy a személyes interjuk soran tudtuk

utkoéztetni a kommunikacios folyamatban kézvetitett kép és az intézmény szolgaltatasai k6zotti eltéréseket.

Az Gsszegyljtott eredményeket kiértékeltik, és megallapitottuk, hogy az intézmények mindegyik esetben egyre
nagyobb szerepet vallalnak az iskolai oktatds kiegészitésében, szinesebbé tételében, valamint a helyi k6zosségi
muivel6désben. Mindezt teszik annak ellenére, hogy a legtobb esetben az atalakulas létszamleépitéssel jart, és sok
esetben pontosan a pedagdgiai tevékenységet végzoktdl valtak meg. Kiléndsen igaz ez a kisebb telepiilésekre, ahol ez
a folyamat els6sorban az intézmények alapvetéen gazdasagi szempontok szerinti 6sszevonasanak volt készénhetd.
Pozitiv képet jelent, hogy a vizsgalatok soran a hagyomanyos muzeumpedagdgiai modszerek mellett egyre t6bbszor
ismerhettiink meg a fiatalokat és a felnStteket is lekotd interaktiv és szerepjaték jellegii megoldasokkal. Ez azt is
jelenti, hogy a vizsgalt intézmények tébbsége sikeresen alkalmazkodott a megvaltozott kérilményekhez.
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ONERTEKELES ES SZAKMATI ONFEJLESZTESI ELKEPZELESEK TANARI
PORTFOLIOK TUKREBEN

Uherkovich Orsolya Réka
Oktatis és Tarsadalom Neveléstudomdanyi Doktori Iskola
uherorsi@gmail.com

Témakorok: Pedagbgusképzés, pedagdgus palya; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

Kozos kutatasunkban a Pécsi Tudomanyegyetemen 2013/14. tanévben keletkezett taniri portfolickat
vizsgaltuk.

Részkutatasom kérdései két nagy csoportba rendezédtek. Vizsgaltam az 6nértékelésre vonatkozo elemeket és az
onfejlesztés igényének megjelenését a portféliokban.

Az onértékelés elemeit pozitiv és negativ elGjellel is megtalaltam a portfolibkban. Reflexidkat is megfogalmaztak
a tanarjeldltek a kilonb6z6 dokumentumokban a sajat személyiségiik fejlédésével és a szakmai fejlédéstikkel

kapcsolatban.

Kutatasi szempontombdl a reflektivitds, mint a gondolkodas formaldja a tapasztalatok értelmezése és bensévé
tétele az egyedi esetek alapjan a legmegfelelébb megkozelités. A reflektivitas kétiranyd lehet, egyrészt iranyulhat a
tanulokra, masrészt a tandr sajat személyiségére. Ebben a kutatasban a leend6 tanarok sajat magukra irdnyul6
reflexiéit vizsgaltam.

A kutatas elvégzéséhez a tartalomelemzés moédszerét valasztottam. A tartalomelemzés folyamata két részre
oszthatd. Elsé részében az elemzett szévegek kddolasa tartozik, a masodik részben pedig a kédolt szévegekbdl
mennyiségi és minGségi kovetkeztetéseket von le a kutatd, magyarazza azokat. Kutatisomban elsésorban a

tartalomelemzés kvalitativ megkozelitését alkalmaztam.

Kutatasom eredménye a tanarjeloltek sajat tanari fejlédéstkre vonatkozé értékelésének és reflexidinak feltarasa,
valamint az Onfejlesztés kivant iranyainak bemutatisa. Mindegyik altalam vizsgalt kategéria viszonylag alacsony
elemszammal jelent meg a vizsgalati anyagban. T6bb helyen tetten érhetS a tanari kompetencidk szambavétele és
meglétének, fejlédésének bizonyitasa. Ebben mindenképpen az egyetemi képzés hatasat vélem felfedezni. Ezzel
szemben az Onfejlesztés, az élethosszig tarté tanulas kevés megjelenése arra enged kovetkeztetni, hogy ezen a téren
van még tennival6ja az egyetemi oktatasnak. Részkutatasom a kézos kutatasunk elemeként hozzajarulhat a tanari
portfélié mint muifaj fejlesztéséhez. Tampontot szolgaltathat mentoroknak, konzulenseknek és kisérészeminarium-

vezetGknek, mellyel segithetik a tandrjelSlteket a portfolioik elkészitésében.

A poszter alapjind sz0lgilé kutatis a TAMOP-4.1.2.B.2-13/ 1-2013-0014 projeket keretében valdsuit meg.
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PEDAGOGUS KIEGES VIZSGALATA ES INTERVENCIO

Horvath Szilvia
Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
hotvath.szlv@gmail.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Egészségnevelés, sportpedagdgia

A pedagbguspilya jellegzetessége a szakmai értelemben vett kiégés. Kulfoldi vizsgalatok alapjan az eurdpai
pedagogusok 60—70%-a tartos stressztdl, 30%-a pedig kiégés-szindréomaban szenved. Magyarorszagon a tanari kiégés
ugyanakkor csak részlegesen kutatott tertlet, raadasul az egyes felmérések eredményei nehezen 6sszevetheték, mert a
kiégést eltéré mérdeszkozokkel vizsgaltak. A tanari kiégés rizikofaktorainak vizsgalatira vonatkozé nemzetkdzi
kutatisok az egyén szintjén a kor, a nem, a csaladi allapot és az iskolazottsiag, szervezeti szinten pedig a
szerepkonfliktusok és bizonytalansagok, az eréfeszités és jutalom kiegyensulyozatlansaga, a talvallalas és az észlelt
munka stresszorok vonatkozasdban tarnak fel korrelaciot. Hazai vizsgalatok az individualis rizikéfaktorokat
egybehangzoan az életkor vonatkozasaban tudjak megerésiteni: a kiégés elsGsorban a fiatalabb (24-40 év kozotti)
pedagogusokat veszélyezteti. Kortikben a palyaelhagyas mértéke is viszonylag magas (30-40%), igaz a jelenség
operacionalizacidja még tovabbi kutatiasokat igényel. A kiégés elkeriilése szempontjabdl protektiv faktoroknak

tekinthetSk a tarsas segités, elismerés, kapcsolati halok eréssége, munkatarsi, vezeti tamogatas.

Fenti tényez6k alapjan nem véletlen, hogy a kutatdsok a tanarokat érinté burnout prevenciok szempontjabol
els6sorban a szervezetfékuszu intervenciok mellett érvelnek. A munkabdl adédé stressz, illetve a kiégés kezelése
esetében a tudoményos igénnyel elvégzett (randomizilt és/vagy kontrolldlt) vizsgalatok tobbsége ugyanakkor
személykézpontt beavatkozasokat élel fel.

A poszterbemutat6 célja, hogy ismertesse azt a folyamatban 1évé kutatast, amely holland alapi német vizsgalat

adaptaciéjaként hazai pedagdgus populacion tesztel egy online, személykézpontu burnout szirést és intervenciot.
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PEDAGOGUSJELOLTEK FELKESZITESE AZ EGYUTTNEVELESRE

Zsebe Andrea - Babos Zsuzsanna
Petd Andras Fdiskola
zsebe@peto.hu

babos.zsuzsanna@gmail.com
Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Gydgypedagogia, sajatos nevelési igények

A pedagogusképzés legujabb, de korantsem 1j kihivasa megfelelni az egyiittnevelésre felkészités igényének és
torvényi, jogszabalyi kételezettségének az eddigi képzési struktira kereteiben.

Poszter el6adasunkban szeretnénk bemutatni, hogy négy éves osztatlan képzésiinkben milyen moédon
alakitottuk 4t pedagdgiai gyakorlatunkat annak érdekében, hogy hallgatéink képessé valjanak segiteni domindnsan
mozgassérilt 6vodds és kisiskolaskora gyermekek sikeres beilleszkedését tobbségi koznevelési és kozoktatdsi
intézményekbe.

Alapvetéen a pedagogiai gyakorlatunk célkitiizését gondoltuk ujra, majd ehhez igazodva alakitottuk at a négy
féléven 4t tarté gyakorlat szerkezetét. A folyamatosan bévils, szigordan egymadsra épulé  kévetelmények
eredményeként, hallgatéink a képzés utolsé félévére 6nalléan megalljdk helyiiket egy olyan tobbségi intézményben,
ahol mozgassériilt gyermek(ek) egyiittnevelése folyik ép fejlédést tarsaikkal. Annak ellenére, hogy képzésiik soran egy
specidlis fejleszté munkara készitjik fel pedagdgusjeloltjeinket, a konduktiv nevelés moédszerét képessé valnak

tObbségi kornyezetben is alkalmazni ugy, hogy az illeszkedjen a helyi sajatossigokhoz, igényekhez és lehetdségekhez.
J6 gyakorlatunk csomépontjait, tartalmi elemeit képekben és rovid leirasokkal szeretnénk szemléltetni.

A poszter elbadas kereteiben szeretnénk réviden bemutatni hatékonysigvizsgalatunk eredményeit, melynek
modszerei a kévetkezOk: dokumentumelemzés, kérdéives kikérdezés, megfigyelések. Az elemzési szempontjai a
kévetkezOk: gyakorlatunk erdsségei, veszélyei, kihivasai, kapcsolata és alkalmazhatésiga a tébbi pedagdgusképzo
intézményekben.

Az eredmények igazoltdk, hogy a gyakorlati tartalom egymasra épulése, a jeloltek tevékenység-centrikus
felkészitése, a felkészité tanarok 6sszehangolt munkaja, az elmélet és a gyakorlat szoros kapcsolata azok a
sikertényez8k, amelyek alapjan — két négyéves ciklus elemzését kovetSen — mondhatjuk, hogy munkank j6 gyakorlatta
fejlédott.
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TANARI PORTFOLIOK SZAKMAT ELETRAJZI ESSZEINEK (KOMPLEX)
VIZSGALATA

Mrazik Julianna
Pécsi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdinyi Intézet
mrazik julianna@pte.hu

Témakorok: Pedagbgusképzés, pedagdgus palya; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

A tanari szakdolgozati portfolié elsé elemét — a bevezetd szakmai esszét — vizsgalva szamos, a tanarképre, a

tanarok 6nképére és ezeken keresztill a tanarképzésre nézvést jol hasznosithaté megallapitas tehetd.

A vizsgalat célja az esszévizsgalatok kontextusba helyezése, milyen médon jellemezheté ez a kontextus és
milyen viszonyban all a tanarkép ezzel a kontextussal. Ez a kontextus kilonféle heurisztikdk szévedékeként
felfoghat6, amelyek mentén a tanari szakmardl valé vélekedés kialakul (kiils6), de a tanarok sajat vélekedése is egyike
ezeknek a megismer6 heurisztikaknak (belsé). A téma feltardsahoz kapcesol6do kutatds modszere, a szakmai bevezet
essz€k korpuszvizsgalata (N=91) kvalitativ kutatasi stratégia mentén, Grounded Theory (Charmaz, 2013) alapjan,
Atlas.ti szovegelemz6 szoftverrel, a PTE BTK és TTK gradualis és a posztgradualis mesterszintd tanarképzésben
részt vevé 2010-2014 kozott sziletett {rasait alapul véve tortént a tanarjeldlti esszék 4693 szavas lekérdezése

segitségével, a szévegek el6zetes tisztitisa utan.

A kutatds eredménye a megismerS heurisztikak azonositisa a tanari esszékben, meglétik vagy hianyuk

kimutatasa.

A tudomanypolitikai megkdzelités kevéssé jellemezte a szovegeket. A fogalmak szintjén nem, a szemantikai
szinten egy-egy esetben fordult el§ oktataspolitikai reflexié a sajat életit bemutatdsiban. A szévegek tartalmi-
szemantikai vizsgalata is szamos olyan megnyilatkozast tartalmazott, amely a tanitasparadigmardl a
tanuldsparadigmara valé valtasrdl tantskodik. A tanarjeldltek nem emlitik a kutatasokat, és kozvetlen oktatds-
gazdasagtani reflexiokkal nem szolgaltak a vizsgalt sz6vegek. A tanarok az egyes sorseseményeiket nem reflektaltak a
politikai-gazdasagi valtozasok iranyabol. A tandri esszékben szdégyakorisag szempontjabdl kevéssé jelent meg a
példakép, példa, a szemantikai szinten annal gyakoribb volt erre az utalas. Az esszék nem mentesek a kritizalo
attitddtdl, a tanarképzésre vonatkozé reflexioktdl, am ezek tébbnyire ugy jelennek meg, mint teljestiletlen elvarasok.
Az életesemények metareflexidja, a torténtek tavolsaghol valé nézése hianyzik. A metaforisztikus gondolkodas és
megnyilatkozas nem volt jellemz8 a vizsgilt szovegekre. A kompetencidkra utalds a szohasznalat szintjén és a
szemantikai-tartalmi szinten egyarant megjelennek: a kompetencia és képzett alakjai az egyik leggyakoribb
el6fordulast mutatjak a tanari szovegekben, és a megnyilatkozasok is tartalmazzak a kompetenciak fejlédésére,

fejlesztésére utalast.

A vizsgalat elméleti, gyakorlati, oktataspolitikai jelentésége abban megragadhatd, hogy a tanarképzés — korabban
tuddskézponti — mara a képesség-, tudds- és attitidfejleszt6 célja koziil az attitdd a legnehezebben megragadhato és a
legkevésbé a fokuszban 1évé kompetencia-komponens. Az esszévizsgalatok tapasztalatai a tanarjelSltek megismer6

attitdje feltarasaban és a képzés kozelitésében jatszhatnak szerepet.
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TANARJELOLTEK TANITASSATL KAPCSOLATOS MOTIVACIOJA ES
FEJLESZTESENEK EGY LEHETSEGES ESZKOZE

Bus Enikd
Szegedi Tudomdnyegyetem
enikobus@yahoo.com

Témakorok: Pedagogusképzés, pedagdgus palya; Oktataspolitika, EU oktatastigy

A pedagbgustirsadalom mind 1étszamat, mind szakmai 6sszetételét tekintve sulyos gondokkal kiizd a legtébb
orszagban (OECD, 2004; OECD, 2011). A nyugdijba vonulé pedagégusokat nehezen tudjik poétolni, mivel egyre
kevesebb a képzésre jelentkezdk, és egyre tobb a palyaclhagyok szama (Sdgi — Varga, 2012). Ezen jelenségek okaival
szamtalan hazai és nemzetkozi kutat6 foglalkozik; legtobben az alacsony fizetéssel és a tanari palya nehézségeivel,
csalédasaival magyarazzak (Liu és mtsai, 20005 Mihaly, 2009; 2010; Veroszra, 2012). A palyaelkeriilés és palyaelhagyas
Osszetett jelenségének vizsgalata mellett érdemes megvizsgalni, hogy mi all a palya valasztisa és megtartisa
hatterében. E folyamat egyik szegmense a tanarjeloltek tanitisi motivacidjanak vizsgalata, elemzése és noévelése. A
poszterbemutaté célja az eddigi nemzetkozi vizsgalatok alapjan azonositani a tanarjelSltek palyavalasztasi
motivacidjaban legbefolyasolobb erével biré faktorokat, és finn példa mentén egy lehetséges fejlesztési modot
bemutatni.

Ahhoz, hogy megértsiik, a kezdeti motivacié hogyan befolyasolja a tanarjeloltek palyara vonzasit, palyan
tartdsat és pedagogiai hatékonysagat, egy érvényes, megbizhat6, motivacios elméleteken alapulé mérSeszkozre volt
szitkség. Eppen ezért Watt és Richardson (2007) egy olyan, nemzetkézi kontextusban is kiprobalt méreszkézt
dolgozott ki (Factors Influencing Teaching Choice), amely a jelenlegi motivaciéelméletek és a korabbi vizsgalatok
alapjan a palyavalasztast leginkdbb befolyasold, atfogd faktorokat definidl. Eredményeik szerint a pedagogusjeldltek
palyavalasztasinak hatterében a belsé értékek, a vélt tanitasi képesség, a szocialis hozzajarulas, a gyerckekkel és
kamaszokkal valé munka és a pozitiv el6zetes tanitasi, tanulasi tapasztalatok alltak. A tanarjelSlteket befolyasold
tényez6k tobbségét — pl. a tirsadalmi elismertséget vagy a fizetést — a tanarképzés nem tudja kézvetlenil befolyasolni,

azonban az 6nészlelést, a vélt tanitasi képességeket igen (Watt — Richardson, 2012).

A finn tanarképzési gyakorlat 6sszekapcsolta az aktiv tanulast és a tanari kutatéi kompetencia fejlesztését egy
kotelez6 pedagogiai modulban, majd a tdbbéves gyakorlatot kévetSen felmérték, hogy ez hogyan jelzi el6re a szakmai
kompetenciak kés6bbi alakuldsat. A felmérések eredményei erds, pozitiv korrelaciot talaltak az elsajatitott
kutatasmodszertani ismeretek, az aktiv tanulds és a szakmai kompetenciak fejlédése kozott. A tanarjeldltek fontosnak
itélték kutatdsmodszertani tanulmanyaikat a személyes szakmai fejlédés szempontjabol, Gnmagukrdl alkotott szakmai
képe pozitivan valtozott (Nzewzi — Neygi, 2014).

A mérbeszkéz hazai adaptalasa és alkalmazasa olyan 4j adatokkal szolgilna, melyek nemcsak a

neveléstudomany, de az oktatastigyi tervezés és az oktataspolitika szamara is hasznosithatéak lennének.
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TANESZKOZOK ES TANESZKOZ-HASZNALAT TANARJELOLTEK
PORTFOLIOIBAN

Marhoffer Nikolett
Pécsi Tudomdnyegyetem Ofktatis és Tirsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
marhoffer.nikolett@gmail.com

Témakorok: Pedagbgusképzés, pedagdgus palya; Személyiségfejlodés és —fejlesztés

Kutatécsoportunk a 2013/2014-es tanévben végz3s tanarjeloltek portfolidinak tobb szemponti elemzését

végezte el.

A kutatas célja volt feltarni, hogy napjainkban mely taneszkézoket tartjak szamon a palyajukat kezd6 tanarok.
Kiemelt figyelmet forditottunk arra, hogy az egyes taneszkézok kozott melyek élveznek prioritast. Tovabbi kutatoi
kérdés volt, hogy reflektalnak-e a tankonyvekre, sajatkészitésti taneszkozokre, vizualis segédanyagokra (Szabd —
Cxeglédy — Lenkovics, 2009). A vizsgalat célja volt tovabba, hogy feltérképezziik a hagyomanyos és digitalis taneszk6zok
tanitasi-tanuldsi folyamatban elfoglalt szerepét a portfélidk tartalma alapjan. Kiemelt kutatéi kérdés volt, hogy a

tankonyvek meghatarozoé szereppel bird taneszkézként jelennek-e meg az irdsokban.

A kutatds elsédleges modszere a tartalomelemzés volt, amelynek soran a taneszkozoket kategorizald
szempontokat alkottunk a 17/2014. (III. 12.) EMMI rendeletben megtaldlhat6 taneszkozfajtakbol kiindulva. A
portfolidk tartalomelemzése soran kédoltuk a taneszkézokrdl szolé emlitéseket. Igy gyakorisagi mutatokat és

aranymutatokat kaptunk, amelyeken kvalitatfiv masodelemzést végeztiink.

A vizsgalat eredményeit elemezve képet kaptunk arrél, hogy a PTE tanarjeldltjei az adott idészakban hogyan
jelenitették meg portfélidikban a taneszk6zok korét.

A vizsgalat soran megbizonyosodhattunk arrél, hogy a feldllitott szempontrendszer megegyezik a vizsgalt
portfoliokban el6kerilé taneszk6zok listdjaval. A kédolds sordn Uresen maradt szempont nem volt, tovabba a nem
kategorizalhaté eszk6zok specialis taneszkozoket jelentettek. A gyakorisagi mutatokat elemezve egyértelmien
kirajzolédott a tankdnyvekkel kapcsolatos emlitések meghatarozé szerepe, ugyanakkor az Osszes taneszkozre
vonatkozé elemszam a vizsgalt minta egészének tekintetében nem volt kiemelkeds. MeglepGen alacsony a digitalis
taneszk6zok emlitésének aranya, a digitalis tablaval kapcsolatban csak néhany emlités szamolhaté 6ssze. Lathatova
valt azonban hogy, aki ir valamely taneszk6zrél, az jellemz6en t6bb eszkozt is megemlit. Az elemzések azt mutatjak,

hogy a tanarjel6ltek a taneszk6zok funkcioi kozil leggyakrabban az ismeretatad6 funkciéra fékuszalnak.

Az eredmények értelmezése soran megallapithatjuk, hogy a portfélikban kirajzol6dd taneszkéz-hasznalati
kultarardl kevéssé beszélhetink. A hallgatok sokkal inkabb az ismeretek tarolasara szolgald eszkézként tekintenek a
taneszkozokre. Azok motivald, kreativitast fejleszté vagy produktumokat létrehoz6 funkcidja alig jelenik meg.

Az eredmények tikrében felmertl az igény, hogy a tanarképzésben helyet kapjanak a megfelel§ taneszkoz

kultdra kialakitasat segité elméleti és gyakorlati elemek.

Tdmagats: TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0014 Pedagdgusképzést segitd hilizatok tovabbfilesztése a Dél-Dundntiil régidhan.
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TELJESITMENY-VISSZAJELZES IKT HASZNALATTAL A SZAKKEPZESBEN

Fil6p Marta Marianna
Informatika-S zamitdstechnika Tandrok Egyesiilete (1SZE)
fulopmm@gmail.com

Témakorok: Elektronikus tanulasi kérnyezetek. IKT, e-learning, tavoktatas; Pedagdgiai értékelés, minGségfejlesztés

A teljesitmény-visszajelzés definialasat Réthy Endréné végezte el. Teoretikus és empirikus kutatébmunkaiban a
pedagogiai értékelés alrendszereként azt az Osszhatast (komplex, elvaras, latens norma, visszacsatolas, reflexivitas,
viszonyitds, szabdlyozas) vizsgalta, amely az osztilyteremben kialakul a tandri implicit/explicit tuddsfelfogas,
tudaskozvetités, képességfejlesztés, feladatellatas soran (Rézhy, 2010).

Eredményei igazoljak, a kilénb6z6 tandri teljesitmény-visszajelzés és a tanulasi motivacio, a tanul6i 6nértékelés,
valamint az Onszabdlyozé tanulas kozotti szoros Osszefiiggést. Vizsgalataival kimutatta, hogy elengedhetetlen a
differencialt, fejleszt6, kompetenciara orientalé individualis teljesitmény-visszajelzés. Sziikség van 14j, hatékony

teljesitmény-visszajelz6 eljarasok alkalmazasara.

Czike (2000) szerint: az arnyalt értékelés soran a pedagdgus képet szeretne kapni ,a didk tuddsardl,
teljesitményérdl, igyekezetérdl”. A kapott kép egy egyéni allapot- és fejlédés visszajelzés is. Kiindul6pontja a tovabbi
fejlesztésnek és fejlédésnek.

Az egyéni fejlédés tobb szempontd és személyre sz016 értékeléséhez elengedhetetlen azonban a didk mélyebb
megismerése. Ennek megvalésuldsahoz differencialt tanulasszervezési médszerek alkalmazasara van sziikség, mint
példaul a kooperativ tanulasszervezés, amelynek rejtett tanterve a pedagogusi attitGd szempontjabdl azt kézvetiti,
hogy ,,Az egyiittmikodés fontos és tanulandé. A didkok képesek 6nalléan megtanulni a tananyagot. A didkok tudjak
egymast tanftani. A didkok sokfélék, sokféleképpen tanulnak. ... A tanulas cselekvés, kilonb6z6 tevékenységek soran
megy végbe.”

Az érettségit kovetd, iskolai nevelés-oktatas szakképesités megszerzésére felkészité szakaszaban Erdekldés
Térkép” modszerrel végzett felmérésem egy vizsgalt csoportban, csoportszinten az onreflexiv és a tarsas készségek
elényét mutatja. A vizsgalt csoport hatékony tanulidsinak meghatirozé moédszere lehet a kooperativ tanulas, a
projektkészités és a tanulasi folyamatot kiséré portfélio készitése.

Jelen poszter egy tehetséggondozé projektre vetitve bemutatja be, hogy az IKT eszk6z6k hasznélata hogyan
jelenhet meg a kooperativ tanulast kisérd teljesitmény-visszajelzésben. Mi az a tobblet lehet6ség, amit az IKT hozhat
a diagnosztikus, a formativ és az Gsszegzé értékelésben. Keresem a valaszt arra, hogy az IKT bevonasaval torténé
értékelés milyen mértékben befolyasolja az altalam vizsgalt csoport tanulasi motivaciojat, az onértékelését, a realis
énképiink kialakulasat a jol- és az 6Snmagukhoz képest alulteljesité didkok kérében is.

A projektem egy interdiszciplindris informatikai projekt, amely a szabad exploricié (megismerés, megértés), a
tudatos tanulds (alkalmazds, elemzés) tevékenységek mellett, tehetséggondozé projektként lehetéséget ad az alkotd
gondolkodas (szintézis, értékelés) szintd tevékenységekre is (Gyarmathy, 2013). Igy gazdagabb teljesitmény-visszajelzés
alkalmazhato.
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TERMESZETTUDOMANYOS MODULOKBAN MEGJELENO SIKERKRITERTUMOK
FELTARASA MEGALAPOZOTT ELMELET SEGITSEGEVEL
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Témakorok: Természettudomanyi oktatas; Oktataspolitika, EU oktatdstigy

Az iskolai természettudomanyi oktatds soran olyan ismereteket szereznek a tanulok, amelyek nem segitik 6ket a
tudomany mikodésének megértésében, alkalmazasi tertileteinek megismerésében. A természettudomanyokat
legtdbben elvont, idegen, haszontalan, vagy csakis a tanulmanyi elémenetel szempontjabol fontos tevékenységnek
tartjak (Schreiner — Sjoberg, 2004). Ugyanakkor a természettudomanyi oktatds szerepének felértékel6dése a nemzetkdzi
versenyben megkérdéjelezhetetlen (Rocard, 2007).

Az egész napos iskolak szamara készitett természettudomanyos nevelési-oktatisi programunk ezekre a
kihivasokra probal valaszolni. A természettudomanyos modulok (tanuldsi-tanitasi egységek) megirasaban,
kiprébalasaban, adaptildsaban részt vett partneriskolak pedagdgusai altal fontosnak tartott sikerkritériumok
feltarasara tett kisérletet a fejlesztést koordinalé munkacsoportunk. A partneriskolakkal valé kézés munka
megkezdését megel6z6en tiz sikerkritériumot gydjtéttiink 6ssze. A megalapozott elmélet (grounded theory) médszer
eszkoztarat (Birks — Mills, 2011) hasznalva leginkabb arra kerestiink vélaszt, hogy a partneriskolainkban is ugyanez a
tiz sikerkritérium hatdrozza-e meg a természettudomanyi oktatast, illetve megjelennek-e az agazat markans

nemzetkozi és hazai prioritasai.

Noha eredetileg a pedagdégusok sikerkritériumait szerettiink volna Gsszegydjteni, azt tapasztaltuk, hogy nem
beszélhetiink alaposan kidolgozott, operacionalizalt, vagy akar csak precizen definidlt, hiererchidba rendezett
sikerkritériumokrol, ezért kozvetett médon a deklardlt céljaikon keresztiil probaltuk feltérképezni, hogy mit

szeretnének elérni a mindennapi munkajukkal.

A természettudomanyi oktatassal kapcsolatos nemzetkézi ajanlasok, illetve a NAT-ban, kerettantervekben
foglaltak csak részben koszonnek vissza a modulokban. A tanuldsszervezés a klasszikus tantdrgyi struktarat kévetve
torténik, a felsébb évfolyamokon is fenntartott komplex természetismeret irdnyaba torténé elmozdulds szandéka
nem érzékelhetS, ugyanakkor tantargykézi kapesolatok megjelennek. A foglalkozasok tevékenység-vezéreltek, nem a
célokhoz valasztanak megfelel$ tevékenységet a pedagégusok, hanem a mar bevalt tanérai, szakkori tevékenységek

hatasara vélhetéen bekévetkezé valtozasokat nevezik meg utélag célként.

A kapott eredmények értelmezésekor szem el6tt kell tartani, hogy itt és most csak a pedagégusok deklaralt
céljait tartuk fel, nem a mindennapi gyakorlatuk soran tudatosan kévetett vagy latens céljaikat. Tovabbi adatforrasok

bekapcsolasaval a kutatasba ettdl részben eltéré eredményeket kapnank.

Arra is kivancsiak voltunk, hogy a kutatasi keretrendszeriink, amelynek ez a megalapozott elmélet kutatds az
egyik eleme volt, hogyan hat vissza magara a fejlesztésre, mennyire alkalmas a fejlesztés hatdsainak vizsgalatara, illetve

a megalapozott elmélet vajon tobb figyelmet érdemelne-e a hazai oktataskutatasban.

365



	Rövid program
	PLENÁRIS ELŐADÓK
	Problem Based Learning – an innovative approach to teaching  and learning
	Becoming teacher for all children: Perspectives of teachers on inclusive education

	SZIMPÓZIUMOK
	A FELEKEZETI OKTATÁS TÖBBDIMENZIÓS METSZETBEN
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Felekezeti szakkollégiumok és hallgatóik vizsgálata szektorközi összehasonlításban
	TANÁROK FELEKEZETI ÉS NEM FELEKEZETI ISKOLÁKBAN
	A felekezeti szakoktatás társadalmi funkciói. Esettanulmányok a Partiumból
	Az iskolaválasztás motívumai a Görögkatolikus Egyház által fenntartott általános iskolákban
	Nevelési értékek megjelenése a felekezeti iskolák fenntartóinak pedagógiai ars poeticaiban


	A kelet-magyarországi pedagógusképzés regionális hálózatának személyi és finanszírozási jellemzői
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Szakmai és ideológiai változás a pedagógiai tankönyvek és disszertációk tükrében a Debreceni Egyetemen, 1945-1970
	Az egyetemi tanárképzés hozzájárulása a felsőoktatók képzéséhez, kutatói kvalifikációjához
	Oktatói pályaívek a háború utáni évtizedek felsőfokú pedagógusképzésében
	Pedagógusképzés `45 után, oktatás-gazdasági aspektusból


	A pedagógus mesterség és a pedagógus pálya népszerűsítésének technikái: Nemzetközi minták – hazai lehetőségek
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Németország és Ausztria
	A tanári pályarekrutáció média elemei Angliában
	No teacher left behind – A tanárok pályán tartásának és szakmai fejlesztésének technikái Szingapúrban
	A magyar helyzet – hazai stratégiák és gyakorlati teendők


	A testnevelés és sport mint értékközvetítő rendszerek a köz-és felsőoktatásban
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A sportpolitika megjelenése az iskolai testnevelésben
	Testnevelés és sport műveltségi terület változásainak vizsgálata Kelet-magyarországi felső tagozatos diákok körében
	A LABDARÚGÓ AKADÉMIA MINT OKTATÁSI, NEVELÉSI KÖRNYEZET
	A sportos és egyéb szabadidős tevékenységek hatása a hallgatók jóllétére
	A mindennapos testnevelés lehetséges jövője az egyetemi sportszíntéren


	A zenepedagógia eredményeinek társadalmi jelentősége
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Az éneklés szerepe a XVI. századi protestáns iskolákban
	A zenepedagógiai hatékonyság aspektusai a 16-17. században
	A kóruséneklés zenepedagógiai lehetőségei
	A zenetanulás társadalmi hatásai


	Az együttnevelés mint érték. Értékteremtés a hazai köznevelés világában
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	TÁRSADALMI ÉS INTÉZMÉNYI SZINTŰ ELVÁRÁSOK AZ EGYÜTTNEVELÉST TÁMOGATÓ GYÓGYPEDAGÓGIA GYAKORLATÁBAN
	Az óvodapedagógusok együttneveléssel kapcsolatos vélekedésének változása. Árulkodó nyelvi jelek
	Mit hoztam, mit vinnék? A szülők iskolával kapcsolatos elvárásai
	A hallássérült gyermekek kétnyelvű – bilingvális – oktatása az integrált nevelés kontextusában. Gondolatok a befogadó pedagógusok viszonyulásában


	Az európai pedagógusképzés metszetei
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A lengyel pedagógusképzés jellemzői
	A brit tanárképzés jövőképe
	A pedagógusképzés törekvései és a pedagógusok életpálya modellje Szlovákiában
	Az óvodapedagógus jelöltek zenei nevelése Magyarországon és Ausztriában


	Az oktatás eredményessége: a kisgyermekkori neveléstől a középfokú képzésig – szimpózium
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A kisgyerekkori nevelés megtérülése
	Tanulói eredményesség, szakpolitikai beavatkozások eltérő társadalmi környezetekben
	A szülői támogatás szerepe a tanulók előmenetelében
	A tanulói eredményességet támogató erőforrások
	A tanár-diák kapcsolatok minőségének szerepe az iskolai értékközvetítésben


	Az Országos Kompetenciamérés adaptációja sajátos nevelési igényű tanulók számára: módszertan és lebonyolítás
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Az Országos Kompetenciamérés adaptációjának elméleti és gyakorlati keretei
	Az OKM adaptációja látássérült (gyengénlátó, aliglátó) tanulók számára
	Atipikus kognitív és kommunikációs-nyelvi fejlődés eseteire adaptált Országos Kompetenciamérés
	SNI tanulók részvétele a többségi kompetenciamérésben akadálymentesítéssel


	Felsőoktatás-fejlesztés: képzési programok, kompetenciák, tanulási eredmények, tanulási utak
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A képzések igényekre épülő, munkaerő-piaci elvárásokat figyelembe vevő képzésfejlesztés a felsőoktatásban
	Pedagógusszakmák követelményeinek szintezése, a szintekhez kapcsolódó elvárások empirikus vizsgálata
	Egyes képzési programok kurzusainak elemzése: fókuszban a tanulási eredmények
	Egyéniesített tanulás – tanulási utak
	Három képzési program vizsgálata a hallgatói és az oktatói vélemények tükrében


	Hallgatók munkaerő-piaci jelenlétének jellemzői és motivációi
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Különbségek a pedagógus- és nem pedagógushallgatók önkéntes munkájában
	Egyetemisták fizetett munkásként, önkéntesként és gyakornokként a munkerőpiacon
	Kvalitatív adatok az egyetemi hallgatók tanulás melletti munkakeresési szokásairól
	Elhivatottság vagy kényszerűség? Hallgatók munkával kapcsolatos elképzelései és elvárásai


	Humán tőke, szociális tőke az iskolában
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Innovációkban, fejlesztésekben, továbbképzésekben aktív pedagógusok nézetei az iskola belső világáról és az iskolavezetésről
	Innovációkban, fejlesztésekben, továbbképzésekben aktív pedagógusok szakmai pedagógiai problémái és a reflexiói
	Innovációkban, fejlesztésekben, továbbképzésekben aktív pedagógusok szakmai fejlődése és megújulása
	Szervezeti értékelési folyamatok és az innovációban, fejlesztésben, továbbképzésekben aktív pedagógusok erről alkotott nézetei


	Interkulturális kompetenciák megközelíthetőségei
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Pedagógus és nem pedagógusjelöltek tanulási célú mobilitási tervei
	Idegennyelv-tanulás - miért és hogyan?
	Pályán lévő pedagógusok nyelvi attitűdjei
	Nyelvszakos és nem nyelvszakos tanárok nyelvismerete és ezzel kapcsolatos továbbképzési attitűdjei


	Intézményesülés, kommunikáció és személyi változások a magyar neveléstudomány 50-60-as éveiben
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Neveléstudomány a tudománypolitikai erőtérben és az egyetemi intézményrendszerben 1949-57
	A szocialista neveléstudomány rekrutációja
	Pedagógusok a béke szolgálatában – A pedagógustársadalom önlegitimációjának kísérlete a békére nevelés diskurzusában az 1950-es években
	Egy elfelejtett diskurzus: A Petőfi Kör pedagógusvitája


	Képzéskritikai elemek és következtetések tanárjelöltek portfólióinak elemzése alapján
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Műfaji szempontok, kutatási célok, vizsgálati szempontok és módszerek egy portfólió-kutatásban
	A pályaszocializáció meghatározó elemei portfóliók tartalomelemzése alapján
	Képzéskritikai elemek és a hiba, hibázás megjelenítése tanárjelöltek portfólióiban
	Félprofesszionális érvelés? — tanári szakdolgozati portfóliók szakirodalmi bázisa egy kutatás tükrében
	A rendszer nyelve. Hiedelmek tanárjelöltjek portfólióiban


	„Két út van előttem …”
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A cigány/roma nemzetiségi nevelés és oktatás aktuális helyzete
	Roma/cigány szakkollégiumok hallgatóinak bemutatása
	Szervezet születik. Cigány/roma szakkollégiumok a magyar felsőoktatásban
	A nyíregyházi Evangélikus Roma Szakkollégium hallgatóinak jövőkép-mintázatai
	Roma, cigány szakkollégium a Pécsi Tudományegyetemen


	Kockázatban: hátrányos helyzetű hallgatói csoportok a felsőoktatási intézményrendszerben
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Előnyben részesített hallgatók területi dimenziója a magyar felsőoktatásban
	A lemorzsolódás kockázata a felsőfokú tanulmányok első évében
	A hátrányaik ellenére kiemelkedően teljesítő, reziliens hallgatók felsőoktatási beilleszkedése
	A rizikó-magatartást folytató hallgatók kapcsolati mintázatai
	Kisebbségi hallgatók felsőoktatási intézménybe való integrálódása


	Kutatások a pedagógusképzés és pedagógus továbbképzés területén
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Többségi és kisebbségi magyar pedagógusjelöltek tanulási útvonalait magyarázó tényezők
	Tanárképzésben résztvevő hallgatók inkluzív kortársszemléletének vizsgálata egy nemzetközi összehasonlító kutatás tükrében
	Továbbképzés vagy pályaelhagyás? Pedagógusok (szakmai) jövőtervei Magyarország keleti részén egy empirikus vizsgálat tükrében
	Pedagógusok továbbképzési részvétele egy hazai empirikus kutatás tükrében
	Tanulási tervek a pedagógusok körében


	Mentortanárok kompetenciái, mentorszerep-felfogások
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Mentortanár-jelöltek iskolai gyakorlatokhoz kapcsolódó szerepfelfogása
	Mentortanárok módszertani kultúrája
	Mentortanárok digitális írástudása
	Tanári kompetenciák – mentorszemmel
	Integráció vagy inklúzió


	„Minőségi oktatást minden gyermeknek” Lépésről lépésre programmal
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A gyermekközpontúságot biztosító elemek a Lépésről lépésre programban
	A szülő mint nevelőpartner
	Minőségi pedagógia kialakítása a gyakorlatban - az ISSA alapelvekre épülő minőségfejlesztés, minőségbiztosítás rendszere
	A hazai és nemzetközi hálózat szerepe a fenntarthatóságban, a minőség megtartásában


	Nők és hatalmi viszonyok az oktatásügyben Magyarországon  a 19-20. században
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Tanítónők részvétele a szakmai közéletben a dualizmus-kori pedagógiai sajtó tükrében (1887 – 1891)
	Fegyelem és fegyelmezés a nők nevelésében
	Az első, nyilvánossági joggal megtartott női érettségi Magyarországon
	Egy atipikus női karrierút az 1930-as években


	Oktatási esélyek – sikerek és kudarcok a hátrányos helyzetű tanulók oktatásában
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Lemorzsolódás középfokon a statisztikai adatok tükrében –  területi egyenlőtlenségek
	Iskolai légkör és eredményesség
	Eltérések a roma és nem roma diákok között az iskolai továbbhaladás és az eredményesség terén
	Hátrányos helyzetű tanulók iskolai eredményessége
	Az inklúzió szerepe a reziliencia kiteljesedésében


	Oktatási perspektívák a Partiumban
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Hátrányos helyzetű diákok pályaválasztása
	Idegennyelv-oktatás és munkaerőpiaci igények közötti kapcsolat
	Átvihető kompetenciák fejlesztése a Partiumi Keresztény Egyetem szociológia oktatásában
	Idegennyelv-tudás a Partiumi Keresztény Egyetemen – előzmények és kilátások


	Pedagógusok folyamatos szakmai fejlődésének támogatása és a mester- és kutatótanár fokozat
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A mester- és kutatótanár fokozat koncepciója: célok, eredmények, dilemmák
	A legalább 14 év gyakorlattal rendelkező innovatív pedagógusok tevékenységstruktúrája, osztálytermi gyakorlata és attitűdje
	Leendő mester- és kutatópedagógusok véleménye a mester- és kutatópedagógussá válásról
	Mester-, kutatópedagógus minősítési modell kipróbálásának tapasztalatai


	Pedagógusok hangja
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Elsőéves pedagógushallgatók vizsgálata
	Pályakezdő pedagógusok támogatása és értékelése -  nemzetközi tapasztalatok
	Pályakezdő pedagógusok és mentoraik
	Pedagógusok a minősítési rendszerről


	Szociometria alkalmazásának lehetőségei integráló közösségekben
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A szociometria módszere hazai és nemzetközi kutatásokban - fókuszban az SNI tanulók
	A szociometria korszerű alkalmazási lehetőségei a pedagógiai munkában a Smetry szoftver segítségével
	Egy illetve két enyhén értelmi fogyatékos tanulót integráló osztályközösségek szociometriai vizsgálata
	Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeket integráló (osztály)közösségek összehasonlítása


	Tanulás felnőttkorban, értékteremtés informális környezetben
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A szakmai professzionalizáció kérdései a felsőoktatásban: doktoranduszok személyes tanulási útjai
	A pedagógusok nézetei az iskolai pályaorientációs tevékenységről
	Tanulás a „harmadik korban” – informális környezetBEN szerzett tudás mintázatai
	A munkahelyi tanulás vizsgálata az informális tanulás aspektusából


	Tanulás – tanulószervezetek – iskolafejlesztés
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Tanulószervezeti modell fejlesztése – szervezési és elméleti keretek
	Az iskolák tanulószervezeti működésének modellje
	Köznevelési intézmények szervezeti kultúra vizsgálata egy hazai régióban
	Tanulószervezetek vezetése


	Technológia alapú mérés-értékelés lehetőségei óvodás- és kisiskoláskorban
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	A számítógép alapú tesztelés megvalósíthatósága kisiskolás korban: egér- és billentyűzethasználati képességek fejlettségi szintje
	Óvodás korú gyermekek olvasási előképességeinek technológia alapú mérése
	Kisiskolások szóolvasó készségének mérése online adaptív teszttel
	Induktív gondolkodás technológia alapú mérésének lehetőségei az iskola kezdő szakaszában


	Úton-útfélen. A pedagógiai kultúraváltás és az egyedi iskolafejlesztési kísérletek lehetõségei az Útkeresõ programban
	SZIMPÓZIUM – ÖSSZEFOGLALÓ
	Oktatás és eldologiasodás. Az iskola belső világának mélyebb megértése felé
	Innovatív iskolai gyakorlatközösségek segítése
	Pszichológiai módszerek az iskolafejlesztés támogatására
	Útkereső iskola – iskolafejlesztési program a tanulságok és a kérdőjelek metszéspontján



	TEMATIKUS ELŐADÁSOK
	6. és 7. évfolyamos tanulók angol nyelvi alapszókincsének diagnosztikus vizsgálata
	A 20-21. század fordulójának gyermekképe a tanítók szemszögéből
	A budapesti fiú-középiskolák történelemtankönyv-használata a klebelsbergi korszakban
	A digitális kompetencia kognitív dimenziója és összefüggései
	A feladatmegoldó hatékonyság és egyes feladatjellemzők összefüggései egy online nyelvérzékmérő teszten
	A felnőtt tanulói háttér hatása a tanulmányi eredményességre
	A felnőttkori tanulás hatása a komfortérzésre
	A GEOMATECH projekt kipróbálása: A fizikatanulásra vonatkozó bemeneti tanuló kérdőív elemzése a 7-13. évfolyamon
	A hazai ének- zeneoktatás intézményes kereteinek kialakulása és reformtörekvései a 19-20. század fordulóján
	A helyesírási készség beszédhanghallás alapú fejlesztése
	A képi kifejezés fejlesztése az óvodában hagyományos és digitális eszközökkel
	A képi kommunikáció fejlődése 3-6 éves korban: hagyományos és digitális ábrázolás
	A klímaváltozás, mint aktuális ismeret az általános iskolában
	A Lendületvétel program tapasztalatai – szakmai felzárkóztató program mérnökhallgatók részére a lemorzsolódás csökkentése céljából
	A lexikai nyelvi szint diagnosztikája és terápiás lehetőségei specifikus nyelvi zavar esetén
	A magyarországi gimnáziumok gyakorlata a szexuális nevelés terén
	A mentori professzió vizsgálata hallgatói vélemények tükrében
	A mozgásirányításos sportjátékok rendszeres használatának hatása antropometriai és szemléletbeli sajátosságokra általános iskolások körében
	A napi szintű internetezés veszélyei és a pedagógusok prevenciós lehetőségei
	A nemzeti zenei anyagon alapuló hangszeres tanrepertoár kialakulása és fejlődése hazánkban a II. világháború utáni évtizedekben
	A plasztikai és a konstruáló képességek vizsgálata: feladatok és fejlődésstruktúra 3-7 éves korban
	A proszociális viselkedés megismerésének új irányzatai, fejlesztési lehetőségei
	A pszichopedagógus szerepe és eszközei a viselkedészavart mutató tanulók iskolai nevelésében, oktatásában
	A reformpedagógia és az életreform mozgalom ihlette gondolattöredékek, koncepciók, reformeszmék a két világháború közötti nem pedagógiai sajtóban
	A reziliencia mérésének lehetőségei
	A Szegedi Keresztény Roma Szakkollégium felsőoktatási és munkaerő-piaci eredményességhez való hozzájárulása értékszociológiai megközelítésben
	A szegedi Polgári Iskolai Tanárképző Főiskola hallgatói által a Ferenc József Tudományegyetemen felvett pedagógiai kurzusok
	(1928-1947)
	A SZOCIÁLISPROBLÉMA-MEGOLDÁS, AZ EMPÁTIA ÉS A SZORONGÁS KAPCSOLATA 12–18 ÉVESEK KÖRÉBEN
	A SZUBJEKTUM KORLÁTOZÁSA A PEDAGÓGIAI METAFORAELEMZÉS ALKALMAZÁSA SORÁN
	A tanári minőség számottevő növelésének lehetőségei a tanári szerep fejlesztésével
	A tanulói célok és motivációs struktúrák összefüggései a vajdasági magyar középiskolások vonatkozásában
	A természettudományos gondolkodás vizsgálata online tesztkörnyezetben
	A tervezés, stratégia-használat adaptív mérésének lehetősége különleges bánásmódot igénylő tanulók körében
	A tudás szintjeinek megjelenése egyetemista diákok írott szövegeiben online tanulási-tanítási stratégiában alkalmazott környezetben
	A vizuális-téri információfeldolgozás és problémamegoldás jellemzőinek feltárása
	A Zichy és a Batthyány család tagjainak neveltetése a dualizmus korában
	Általános iskolások és gimnazisták tudásszerkezete levegőszennyezés témakörében
	Az egyéni tanulási utak tanulócsoportok kollektív mutatóira gyakorolt hatásának értelmezése a tudástérelmélet fogalmi rendszerében
	Az egyetemisták kultúrafogyasztási szokásai a debreceni és a szegedi egyetem tekintetében
	Az elektronikus könyv a hatékony tanulás gátja vagy záloga? (Egy empirikus kutatás eredményei)
	Az előítéletes alapú iskolai zaklatás (bullying) és annak kezelése a magyar középiskolákban
	Az Elsajátítási Motiváció Kérdőívek tanári, szülői és tanulói változatának megerősítő faktoranalízise
	Az IKSZ magyarországi bevezetésének tapasztalatai online kutatások és interjúk tükrében
	Az interaktív tanítási módszer és az m-learning szerepe a fizika oktatásában
	Az internet függőség mértékének mérése intelemetrikus teszttel
	Az iskolai agresszió hatása az iskolai teljesítményre
	Az iskolai kötődés vizsgálata a társas viszonyok aspektusából
	Az iskolai légkör szerepe az iskolai eredményesség és a továbbtanulási tervek tekintetében nevelőszülőknél élő fiataloknál
	Az iskolai szociális munkás és a pedagógusok lehetőségei az iskola „pszichológiai otthonná” formálásában
	Az item pozíciós hatás vizsgálata BIBD klaszterdesign esetén
	Csoportszerkezet alakulásának feltárása általános iskolában
	Daganatos betegségből gyógyult gyerekek és osztálytársaik életminősége és iskolai boldogulása
	Diabéteszes gyermekek helyzete a közoktatásban
	Diplomás pályakövetés andragógia szakos hallgatók körében
	Diskurzuselemzés a társadalmi integrációt nehezítő tényezőkről a nevelési-oktatási intézményekben
	Drámapedagógia, gamifikáció a kulturális alázat megalapozása a pedagógusképzésben
	Egészségfejlesztés a felsőoktatásban
	Elmélet a siker mögött. A konduktív nevelés specifikumai a neveléstudományban
	Eltérő időpontban gyógypedagógiai iskolába kerülő tanulásban akadályozott tanulók elsajátítási motivációja a tanulók és tanárok vélekedése alapján
	Értékelési kultúra az elméletben és a gyakorlatban
	Értékteremtés zenei neveléssel
	ÉRZELMI IGÉNYBEVÉTEL A TANÁRI PÁLYÁN
	E-tananyagfejlesztési stratégiák tapasztalatai a felsőoktatás bázisán
	Fejlesztési beavatkozások sajátosságainak hatása a tanulásszervezési eljárások változására
	Fejlesztő e-biblioterápiás foglalkozássorozatok halmozottan hátrányos helyzetű, általános iskolai diákok számára
	FEMINISTA FELADATOK - Differenciálás a vizuális nevelők tanárképzésében
	Hálózatkártyák a tanárjelöltek reflektív gondolkodásának vizsgálatában
	Hátrányos helyzetű közfoglalkoztatottak képzésének andragógiai tapasztalatai
	Helyzetkép a tanórakutatás (lesson study) magyarországi adaptálásáról / alkalmazásáról
	IKT eszközök használata az Észak-Alföld régió pedagógus jelöltjeinek körében
	INTERAKTÍV SZÁMÍTÓGÉPES ALKALMAZÁSOK A FIZIKAOKTATÁSBAN
	Játékdiagnosztikai és -terápiás módszerek alkalmazása a kiemelt figyelmet igénylő gyermekek korai ellátásában
	Komplex műszeres vizsgálatok az eye tracking kutásokban
	Korszerű időjárási ismeretek és kapcsolódó magatartás-minták a földrajzoktatásban
	Közösségek formálódása és állampolgári kultúra – A debreceni egyetemi hallgatók intézményi magánéletének mikroterei
	Kudarcmechanizmusok a felsőoktatás reformjában
	Kurrikulum-fejlesztés szakmai tanuló közösség építésével a tanárképzésben
	MAGYAR DIÁKÚJSÁGOK TIPOGRÁFIÁJA A digitális vizuális ifjúsági kultúra fejlesztése, mint a vizuális nevelés módszertani megújításának egy útja
	Magyarországi akciókutatások
	Mentális műveletek fejlettségének vizsgálata online teszttel
	Mit adhat a hozzáadott pedagógiai érték? Egy tanulói nézeteket feltáró empirikus kutatás tanulságai
	Mozgássérült óvodás gyermekek rajzi vizsgálata
	Nemzetek és kisebbségek explicit és implicit megítélése 4. és 6. osztályosok körében
	Néptanítók patronázs-tevékenysége Magyarországon 1911-1921 között
	Női vezetői kudarcok jeles diploma ellenére – a business coach szemével
	Oktatás és értékteremtés kapcsolata
	Pályaválasztási döntéshozatal 14 éves korban hátrányos helyzetű térségben
	Pedagógiai kötődések vizsgálata − a Student-Teacher Relationship Scale mérőeszköz hazai kipróbálása
	Pedagógus pályával kapcsolatos attitűdök a Dél-Dunántúlon
	Pedagógus professzió, nevelői pályaprofil a 19. században
	Református valláspedagógiai párhuzamok és különbségek – svájci és magyar koncepció alapján
	Screenagerek: van-e pedagógiai feladatunk a szabadidős és médiatérben?
	Szakfelügyelők közreműködése a magyar gyógypedagógiai oktatás fejlesztésében a XX. század közepén
	Szakmai pedagógusok kompetenciavizsgálata a Nyugat-dunántúli Régióban
	Szexuális nevelés, mint kulturális kérdés
	TANÍTÁS-MÓDSZERTANI KULTÚRA ÉS TOVÁBBKÉPZÉS A BUDAPESTI CORVINUS EGYETEMEN
	Tanítás-tanulás KÖZÖSSÉGI MÉDIARENDSZERREL, ÚJMÉDIA KÖRNYEZETBEN – az Elektronikus médiumok tárgy keretében
	Tanítók nevelési értékeinek vizsgálata
	Tanulásban akadályozottak tanulási és értékelési helyzetekkel kapcsolatos attitűdjei
	Tanulói vélemények a tanulásfogalomról, saját tanulásukról, valamint a tanári és tanulói feladatokról
	Tanulóközösség kapcsolathálójának hatása a tanulócsoportok kialakulására
	TÁRSADALOMPOLITIKAI MINTÁZATOK A KÖZOKTATÁS IRÁNYÍTÁSÁBAN
	Tradicionális és nem tradiconális női hallgatók: az intézményi magatartás és az akadémiai értékek gender-olvasata
	Új tartalomfejlesztési paradigma a szakmai tanárképzésben
	Virtuális osztálytermek ergonómiája
	Zenehallgatás az alsó tagozatos ének-zene órákon (1962)

	POSZTEREK
	10-12 éves tanulók szorzási stratégiáinak vizsgálata
	A felsőoktatás hatása a hallgatók értékrendjének alakulására
	A fonológiai tudatosság és a szókincs számítógép-alapú fejlesztése kisiskolás korban
	A geronto-gyógypedagógia, mint új útirány a gyógyító pedagógiában
	A hálózatiság jelenségének újabb vizsgálati színterei a felnőttképzésben
	A kapcsolati együttható – pedagógiai alkalmazások
	A kulturális közfoglalkoztatás előnyei és hátrányai az értékközvetítés mentén
	A kulturális tanulás funkciói
	A pedagógia és a pedagógusok szolgálatában
	A pszichológiai immunitás kutatási eredményeinek felhasználása a szakképzés fejlesztésében
	A SZÍNEK észlelése, MÉRÉSI LEHETŐSÉGEK
	A szociokulturális hátránnyal rendelkező gyerekek tanulási szokásainak vizsgálata
	A tanári portfóliók értékvilága
	A természettudományos tárgyak tanulásának eredményességét befolyásoló tényezők feltérképezése a művészeti szakközépiskolában
	A túlterhelés és a gyerekek testi-lelki egészsége egy tehetséggondozó iskolában
	A videós interakcióelemzés a gyakorlatban: az újmédia eszközök hatása a tanulói teljesítményre két kutatás tapasztalata alapján
	Akik mesterek lesznek – Mesterképzésre járó hallgatók tanulási motivációja
	Alkotó tevékenység és a közben megvalósuló képi gondolkodás transzferhatása a természeti környezeti nevelésre
	Alsó tagozat utáni átmenetek vizsgálata pedagógusjelöltek nézőpontjából
	Az oktatás szerepe a szabadulás utáni reintegrációban. Tapasztalatok a Kalocsai Fegyház és Börtönben
	Az oktatási módszerek és az iskolai kötődés kapcsolata
	Az önaktualizálás látható jeleinek vizsgálata terápiás környezetben
	Az összképhez vezető út: a tudáselemek vizualizációja
	Dél-koreai hallgatók továbbtanulási motivációi
	Digitális átállás a köznevelésben: kísérletek az elektronikus tanulási környezet kialakítására (2009-2015)
	Empirikus és elméleti tanszékek interdiszciplináris műhelymunkájának lehetőségei és hatásai
	Értékteremtés, kereslet-kínálat a szakképzés és a munkaerőpiac kapcsolatában Észak-Magyarországon
	Hátrányos helyzetű nyolcadik évfolyamos tanulók pályaválasztása
	K-MOOC az Óbudai Egyetemen
	Ikonográfiai elemek felhasználása a tanítói identitástudat alakulásának vizsgálatához
	Készségfejlesztés számítógépes játékkal - gamification a figyelem javításában
	Kisgyermekek intézményes gondozásának kezdete, avagy adalékok a Stefánia Szövetség működésének kezdeteiről
	Mérnökhallgatók pályaattitűd vizsgálata
	Mesék a nyelvtanításban: a motiváció és a meseterápia találkozása
	Módszerek, eszközök a természettudományos tárgyak (a fizika) megkedveltetésére
	Munkaerő-piaci „akadályugrás”. Kézenfekvő gondolatok a siket és nagyothalló személyek munkaerő-piaci integrációjáról
	Múzeumpedagógiai kutatások a Debreceni Egyetemen
	Önértékelés és szakmai önfejlesztési elképzelések tanári portfóliók tükrében
	Pedagógus kiégés vizsgálata és intervenció
	Pedagógusjelöltek felkészítése az együttnevelésre
	Tanári portfóliók szakmai életrajzi esszéinek (komplex) vizsgálata
	Tanárjelöltek tanítással kapcsolatos motivációja és fejlesztésének egy lehetséges eszköze
	Taneszközök és taneszköz-használat tanárjelöltek portfólióiban
	Teljesítmény-visszajelzés IKT használattal a szakképzésben
	Természettudományos modulokban megjelenő sikerkritériumok feltárása megalapozott elmélet segítségével


